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 الرحمن الرحیم بسم االله
 مؤتة للبحوث والدراسات / سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

 مجلة علمیة محكمة ومفهرسة تصدر عن عمادة البحث العلمي في جامعة مؤتة
 

 تصدر المجلة مجلداً سنویاً یضم ستة أعداد.
 شروط النشر:

فـي التحدیـد  تنشر المجلة البحـوث العلمیـة الأصـیلة التـي تتـوافر فیهـا شـروط البحـث -1
ـــاحثین مـــن  ـــة للب ـــوم الإنســـانیة والاجتماعی والإحاطـــة والاستقصـــاء والتوثیـــق فـــي العل
داخـــل جامعـــة مؤتـــة وخارجهـــا، مكتوبـــة باللغـــة العربیـــة أو الإنجلیزیـــة، ویشـــترط فـــي 
ـــد نُشِـــرَ أو قـــدَّم للنشـــر فـــي أيّ مكـــانٍ آخـــر، وأن یوقـــع الباحـــث  البحـــث ألا یكـــون ق

ر وتعهـد النشـر) المـدرج ضـمن موقـع المجلـة الإلكترونـي الرئیس خطیاً أنموذج (إقرا
http://www.mutah.edu.jo. 

تخضع البحوث المقدمة للتحكیم المكتوم مـن قبِـل أسـاتذة مختصـین حسـب الأصـول  -2
 العلمیّة المتبعة في المجلة.

 تعلیمات النّشر:
بمســـــافات مزدوجـــــة بـــــین  (Word)یُطبـــــع البحـــــث باســـــتخدام البرنـــــامج الحاســـــوبي  -1

، بحیـــث لا تزیـــد (A4)ســـم، وعلـــى وجــــه واحـــد مـــن الورقـــة  2.5طر وهـــوامش الأســـ
)  كلمـة، ونـوع الخـط وحجمـه 10000) صفحة وفي حدود (35عـدد صفحاته على(

(Simplified Arabic 14)  للبحــوث المطبوعــة باللغــة العربیــة، و(Times 

New Roman 14) ال للبحـوث المطبوعـة باللغـة الإنجلیزیـة، بمـا فـي ذلـك الأشـك
والرســومات والجــداول والهــوامش والملاحــق، وترســل منــه أربــع نســخ ورقیــة ونســـخة 

 .(CD)إلكترونیة على قرص مدمج 
) ونظــام الوحــدات 3 2 1یُفضــل اســتخدام الأرقــام المســتخدمة فــي المشــرق العربــي ( -2

الـــدولي ومختصـــرات المصـــطلحات العلمیـــة المعروفـــة شـــریطة أن تُكتـــب كاملـــة أوّل 
 نصّ.مرة تردُ في ال
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) كلمــة 150أن یكتـب ملخصــاً للبحـث باللغــة العربیـة وآخــر بالإنجلیزیـة بمــا لا یزیـد علــى ( -3
لكل منهما، وعلى ورقتین منفصلتین بحیث یكتـب فـي أعلـى الصـفحة عنـوان البحـث واسـم 
الباحث (الباحثین) من ثلاثـة مقـاطع مـع العنـوان (البریـد الإلكترونـي) ورقـم الهـاتف والرتبـة 

فــي أســفل صــفحة الملخــص بمــا لا یزیــد  (Keywords)ب الكلمــات الدالــة العلمیــة، وتكتــ
 على خمس كلمات بحیث تعبر عن المحتوى الدقیق للمخطوط.

أن یُرقم الأشكال والجـداول والرسـومات والخـرائط علـى التـوالي حسـب ورودهـا فـي البحـث،  -4
 قم بـــأوراوتــُـزود بعنـــاوین، ویُشـــار إلـــى كـــل منهـــا بالتسلســـل نفســـه فـــي مـــتن البحـــث، وتقـــد

 منفصلة.

یُشـــار إلـــى المصـــادر والمراجـــع فـــي علـــوم التـــراث والتـــاریخ والمنـــاهج المشـــابهة فـــي نهایـــة  -5
) ولا یعـــاد 1البحـــث وتكـــون أرقـــام التوثیـــق متسلســـلة موضـــوعة بـــین قوســـین. تبـــدأ بـــالرقم (

 إیرادها عند نهایة البحث، ویكون ذكرها للمرة الأولى على النحو الآتي:

 
 الكتب المطبوعة:

اسم شهرة الكاتب متلواً باسمه الأول والثاني وملحقاً بتاریخ وفاته بالتاریخین الهجري والمیلادي، 
واسم الكتاب مكتوباً بالبنط الغامق، عدد أجزاء الكتاب، واسم المحقق أو المترجم، والطبعة، 

 والصفحة. مثال:  –إن تعددت الأجزاء  –والناشر، ومكان النشر وسنته، ورقم الجزء 
ج، تحقیق محمد أبو 10، تاریخ الرسل والملوكم)، 923هـ/310لطبري، محمد بن جریر (تا

. ویشار إلى المصدر عند 240، ص3، ج1995، دار المعارف، القاهرة 5الفضل إبراهیم، ط
 وروده مرة ثانیة على النحو الآتي: الطبري، تاریخ.

 الكتب المخطوطة:
اني وملحقاً بتاریخ وفاته بالتاریخین الهجري والمیلادي، اسم شهرة الكاتب متلواً باسمه الأول والث

 واسم المخطوط مكتوباً بالبنط الغامق، ومكان المخطوط، ورقمه، ورقم اللوحة أو الصفحة. مثال: 
الفضل المأثور من سیرة السلطان الملك م)، 1330هـ/ 730الكناني، شافع بن علي (ت

 .50)، ورقة 424مجموعة مارش رقم ( . مخطوط مكتبة البودلیان باكسفورد،المنصور
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 الدوریات:
اسم كاتب المقالة، عنوان المقالة موضوعاً بین علامتي تنصیص "    "، واسم الدوریة 
مكتوباً بالبنط الغامق، رقم المجلد والعدد والسنة، ورقم الصفحة، مثال: جرار، صلاح: 

، المجلد العاشر، الدراساتمؤتة للبحوث و مدخل"،  -"عنایة السیوطي بالتراث الأندلسي
 .216-179م، ص1995هـ/ 1415العدد الثاني، سنة 

 وقائع المؤتمرات وكتب التكریم والكتب التذكاریة:
ذكر اسم الكاتب، واسم المقالة موضوعة بین علامتي تنصیص"    "، واسم الكِتاَب 

قم الطبعة، واسم كاملاً بالبنط الغامق، واسم المحرر أو المحررین إن كانوا غیر واحد، ور 
المطبعة والجهة الناشرة، ومكان النشر، وتاریخه، ورقم الصفحة. مثال: الحیاري، 
مصطفى: "توطن القبائل العربیة في بلاد جند قنسرین حتى نهایة القرن الرابع الهجري"، 

، 1، تحریر: إبراهیم السعافین، طدراسات مهداة إلى إحسان عباسفي محراب المعرفة: 
 .417م، ص1997دار الغرب الإسلامي، بیروت، دار صادر و 

تكتــب الأعــلام الأجنبیــة حــین ورودهـــا فــي البحــوث باللغــة العربیــة والإنجلیزیــة بعــدها  -
 مباشرة محصورة بین قوسـین (  ).

یراعى النظام المتبع في دائرة المعارف الإسلامیة عند كتابة الأسـماء والمصـطلحات  -
 العربیة بالحروف اللاتینیة.

مـــع الإشـــارة إلـــى   الآیـــات القرآنیـــة بالرســـم العثمـــاني بـــین قوســـین مزهـــرینترســـم  -
((   ))   ین هلالیـین مــزدوجینـة. وتثبــت الأحادیـث النبویــة بـین قوســـالسـورة ورقــم الآیـ

 بعد تخریجها من مظانها.

یعتمــد توثیــق المراجــع فــي العلــوم الاجتماعیــة والمنــاهج المشــابهة أســلوب جمعیــة علــم  -6
 . (APA)كیة النفس الأمری

لا تعاد المخطوطات المقدمة للنشر في المجلة إلى أصـحابها سـواءً قُبلـت للنشـر أم لـم  -7
تقُبــل كمــا تحــتفظ الهیئــة بحقهــا فــي عــدم نشــر أي بحــث دون إبــداء الأســباب، وتُعـــد 

 قراراتها نهائیة.
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عند قبول البحث للنشر، یوقع البـاحثون أو الباحـث الرئیسـي بالنیابـة عـن زملائـه علـى  -8
انتقــال جمیــع حقــوق الملكیــة المتعلقــة بالبحــث إلــى عمــادة البحــث العلمــي فــي جامعــة 

 مؤتة.
یلتـــزم الباحـــث بـــدفع النفقـــات المالیـــة المترتبـــة علـــى إجـــراءات التقـــویم فـــي حـــال طلبـــه ســـحب  -9

 البحث ولرغبته في عدم متابعة لإجراءات التقویم.

جمـل لأغـراض الضـبط اللغـوي تحتفظ المجلة بحقها في أن تختزل أو تُعید صـیاغة بعـض ال -10
 .ومنهج التحریر

) مســتلة 20ن) نســخة واحــدة مــن العــدد المنشــور فیــه البحــث و(یهــدى إلــى الباحــث (البــاحثیُ  -11
 منه، ویتحمل الباحث (الباحثون) نفقات أي مستلات إضافیة.

 سم:اب المراسلات جمیعهاتتم  -12
 

 
 رئیس تحریر مجلة مؤتة للبحوث والدراسات

 مؤتة / الأردن )61710ریدي () الرمز الب19( ص.ب
Tel: (03-2372380) (4963) 
Fax. ++962-3-2370706 

Email: Darmutah@mutah.edu.jo 
http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 
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 مؤتة للبحوث والدراسات

 جامعة مؤتة - عمادة البحث العلمي تصدر عن محكّمة ومفهرسةمجلة علمیة 
 

 قسیمة اشتراك
 :ي في مجلة مؤتة للبحوث والدراساتأرجو قبول اشتراك

 یعیة والتطبیقیة سلسلة العلوم الطب   سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة                    
  ………..…العنوان :         ..…………………للمجلد رقم (            ) الاسم :

 ………… ………التوقیع :        التاریخ :       /         / 

 الة بریدیة حوّ     حوّالة بنكیة     شیك       طریقة الدفع :

 ) دنانیر أردنیة.9(     للأفراد  داخل الأردن :  - أ

 ) دیناراً أردنیاً.11(    للمؤسسات    

 ) دولاراً أمریكیاً.30(    : (للأفراد والمؤسسات) خارج الأردن -ب
  ) دیناران للعدد الواحد2( -ج
 تُضاف أجرة البرید لهذه الأسعار.  -د

 تُملأ هذه القسیمة، وترسل مع قیمة الاشتراك إلى العنوان التالي:     
 

 العلمي الأستاذ الدكتور عمید البحث
  مؤتة جامعة )19.ب ( ص

 ) مؤتة/ الأردن61710الرمز البریدي (
Tel: (03-2372380) (6117) 
Fax. ++962-3-2370706 

Email: Darmutah@mutah.edu.jo 
http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 
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 المحتویات

 الریاضـیة المنتخبـات ولاعبـات لـدى لاعبـي الریاضـیة تـأثیر الضـغوط النفسـیة علـى الإصـابات *
 ةتؤ جامعة مب

 محمد سالم الحجایا
13-40 

ة الســلطان قــابوس وضــع مســتویات معیاریــة لاختبــار الموانــع المصــغر المســتخدم فــي أكادیمیــ *
 لعلوم الشرطة

 سلیم عبدالمجید الجزازي
41-66 

فعالیـــة اســـتخدام نمـــوذج قـــائم علـــى الـــتعلم فـــي بیئـــة افتراضـــیة علـــى تنمیـــة مهـــارات التحصـــیل  *
 والتفكیر والمهارات المعلوماتیة لدى طلاب المرحلة الثانویة في مدینة الریاض

 عثمان تركي التركي
67-118 

 لأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة في محافظة الكركمعوقات ممارسة ا *
 146-119 جهاد سلیمان القرعان

دراسة مقارنة للقیاسات الأنثروبومیتریة والحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین لدى لاعبـي كـرة  *
 جامعة الیرموك  -القدم وكرة السلة المقبولین بالتفوق الریاضي 

 مبني ملح بدیوي محمد
147-174 

 تطویر كفایات معلمي اللغة العربیة  في التّعلیمیة الحذاقة على قائم تدریبي برنامج أثر *
 202-175 سهیر محمد قاسم، عبد الرحمن عبد الهاشمي

أثر حجم العینـة وطـول الاختبـار علـى دقـة تقـدیر معـالم الفقـرة والقـدرة باسـتخدام نمـاذج نظریـة  *
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 الریاضیة تأثیر الضغوط النفسیة على الإصابات

 ةتؤ جامعة مب الریاضیة المنتخبات ولاعبات لدى لاعبي 

 *محمد سالم الحجایا

 ملخص

ى الضغوط النفسیة لدى لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة مؤتة هدفت الدراسة التعرف إل
نوع اللعبة  ،ثر متغیرات  الجنسألى التعرف إلى وعلاقة الضغوط النفسیة بالإصابات الریاضیة بالإضافة إ

 والمستوى الدراسي لدى لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة مؤتة.  

 طبیعة الدراسة ولتحقیق أهداف الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي بأسلوبه المسحي لمناسبته
 ) من مجتمع الدراسة.%86ثلوا ما نسبته (م ولاعبة ) لاعباً 65وتكونت عینة الدراسة من ( ،وأهدافها

استخدم الباحث المعالجات  ،لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة مؤتةعلى  وبعد توزیع الاستمارة
 .)اختبار شافیهالأحادي و تحلیل التباین ، الانحرافات المعیاریة، المتوسطات الحسابیة(الإحصائیة التالیة 

 ةالنفسی لضغوطا ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة مؤتة  قد عانوا من لاعبي أن وأظهرت النتائج
وبالإضافة   والمستوى الدراسي ةالنفسی ضغوطوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الوكذلك  ،بدرجة متوسطة

 الجنس ونوع اللعبة.  تبعاً لمتغیر ذات دلالة إحصائیة  وجود فروقإلى عدم  

بأهمیة الجانب النفسي لما  واللاعبات والمدربین توعیة اللاعبینبضرورة  احثفي ضوء النتائج أوصى الب
الاهتمام بالجوانب النفسیة و دور مهم في البرامج التدریبیة والتنافسیة والحد من الإصابات الریاضیة  من له

لى الضغوط عأجراء دراسات مشابهه لهذه الدراسة بالإضافة إلى  ،الأكثروخاصة لدى اللاعبین ذوي الخبرة 
 .النفسیة

 نوع اللعبة. و الجنس  الضغوط النفسیة, الإصابات الریاضیة, المستوى الدراسي, الكلمات الدالة:

 

                                                           
 جامعة مؤتة. ، ةكلیة علوم الریاض *

 م.28/7/2015تاریخ قبول البحث:     م.19/1/2015تاریخ تقدیم البحث:    
 م.2016 ،الهاشمیةالمملكة الأردنیة  ،الكرك ،جمیع حقوق النشر محفوظة لجامعة مؤتة ©
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The Effect of Psychological Stresses on Sports Injuries among Team 
Players in Mutah University 

 
Mohammed Salem Al-Hajaya 

 
Abstract 

The study aimed to investigate the effect of psychological stresses on 
sport injuries among team players at Mutah University; and the relationship 
of psychological stresses to sports injuries as well as to identify the effect 
of gender, sport games and school years on psychological stresses among 
team players in Mutah University.  

To achieve the objectives of the study, researcher used the descriptive 
approach because of the nature of the relevance of this study; the study 
sample consisted of 65 players representing a rate (86%) of the study 
population. After the distribution of the form to the players, researcher used 
the following statistical treatments (averages, standard deviations, One Way 
ANOVA).  

 The results showed that psychological stress was mild among team 
players; also  there is a significant difference between internal stresses and 
fourth year's students with regard to sport injuries:  and there is no 
significant differences among  gender and classified of sport games in 
relation to psychological stresses . 

According to the results of the study, researcher recommended the need 
to educate the players of the importance of the psychological aspect because 
of its important role in the training programs and the competitiveness; as 
well as to reduction of sports injuries among players especially with those 
of more experience; in addition to conducting more similar studies to this 
study.  

Keywords: psychological stress, sports injuries, gender, changing to school 
years and classified of sport games. 
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 :المقدمة

في العقود الأخیرة على مفهوم الریاضة ومزاولة التمارین الریاضیة والحاجة  كبیراً  تطوراً  أطر 
لمزاولة هذه التمارین من مختلف الأعمار ولكلا الجنسین بحیث أصبح ضرورة من ضروریات هذا 

 متكاملاً  داً إعدا الإفراد إعدادیسهم في العصر ومن العوامل الأساسیة لتحسین صحة الأفراد مما 
 .)& Abdul Rahman, 2000  Lopes,2013; Martin( ومتوازناً 

من حیث  النشاط الریاضي أهمیة التربویة والأبحاث العلمیة علىمعظم النظریات  حیث ركزت 
صقل شخصیة الأفراد واللاعبین الریاضیین من النواحي الجسمیة والبدنیة والعوامل النفسیة تنمیة و 

)Majali, 2007ث تعد العوامل النفسیة من العوامل المهمة والمؤثرة على مستوى الأداء ) حی
) لهذا ازدادت الحاجة إلیه في السنوات الأخیرة مع ازدیاد دور الریاضة Ukasha, 1998الریاضي (

 الترویحیة والتنافسیة في حیاة الأفراد سواء كانوا ممارسین أو لاعبین.

والفسیولوجیة لدى اللاعبین لا تكفي وحدها لبلوغ الأهداف  إن توفر الإمكانات البدنیة والجسمیة 
لخصائص النفسیة المرجوة لتحقیق النجاح والفوز في المنافسات الریاضیة ما لم تكون مقرونة  با

التعاون ، تحمل المسؤولیة و الروح المعنویة، في الأداء الریاضي مثل الثقة بالنفس المرتبطة بتفوقهم
ضغوط النفسیة المصاحبة للنشاط الریاضي مما یجعلهم أكثر قدرة على والقدرة على مواجهة ال

حیث تعد الضغوط  ؛توظیف طاقاتهم وإمكاناتهم البدنیة والفسیولوجیة في تحقیق النتائج المطلوبة
النفسیة احد المظاهر الملازمة للنشاط الریاضي في المنافسات الریاضیة والتي غالبا ما یتعرض لها 

الخوف من الفشل أو  فقدان الثقة بالنفس أو عدم  ة طبیعیة للتركیز على النجاح أوجالریاضیون كنتی
یز للوصول ـا یعرض الریاضیین إلى عدم القدرة على التركـم في الانفعالات ممـالقدرة في التحك

 Al-Amyan 2005, Al-Amyan, 2010)یة (ـات الریاضـلال المنافسـن خـى أداء ممكـلأقص
.(&Mohamed,  2002   

ظهرت العدید من النظریات على ید الكثیر من علماء النفس والاجتماع لتفسیر ظاهرة الضغوط 
ففي المجال الریاضي أصبحنا نسمع  النفسیة التي تصاحب الفرد بشكل عام والریاضي بشكل خاص.

أن لاعباً یعاني من الضغوط النفسیة بسبب انخفاض مستواه الریاضي أو أصیب بالملل نتیجة 
غوط النفسیة جراء ممارسته النشاط الریاضي مما أدى باللاعب إلى الابتعاد نهائیا عن المجال الض

) أو أن الأعباء والمتطلبات التي تقع على اللاعب الریاضي تؤدي إلى Rateb,1997( الریاضي
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ته حاله من الإنهاك العقلي والبدني وخاصة عندما یدرك هذا اللاعب أن الجهود التي بذلها أو علاق
أن  ).Allawi,1997مع زملائه لم تسهم في حدوث ما یتوقعه منهم خلال المنافسات الریاضیة (

المنافسات الریاضیة لدى الریاضیین هي مواقف اجتماعیة تتضمن في جوهرها أشكالا مختلفة من 
ل مسببات القلق خوفا من الفشل أو من التقییم السلبي للذات وهذا ناتج عن الرغبة في تقدیم أفض

ویزداد هذا القلق والتوتر لدى الریاضیین عندما   أداء ممكن أو الرغبة في التفوق على الخصم
 James)  إثناء المنافسات خلال الموسم الریاضي  ر أداء مهارات ریاضیه بمستوى عالٍ یتطلب الأم

(& Collins,1997 ،ع الضغوط النفسیة  قبل وبعد ذلكمقارنه م . 

حیث عرفها  وتعریفاتها احثین والدارسین بدراسة الضغوط النفسیةلقد اهتم العدید من الب
)Allawi,1997" حالة انفعالیة مؤلمة أو بغیضة یحاول الفرد تجنبها وتؤثر على الأداء ) بأنها

بصورة سلبیة عن طریق التوتر العضلي الزائد عن الحد والذي غالبا یؤدي إلى تضیق بؤرة الانتباه 
تركیز الانتباه". إن الضغوط النفسیة لها منبهات مؤلمه ومزعجة یتعرض ویؤثر بصورة سلبیة على 

إنهاك الفرد نفسیا و وان استمرارها یؤدي إلى  ، التوتر والإحباطلها الفرد وتثیر لدیه الاضطرابات
وقد تنشأ الضغوط  النفسیة من داخل الشخص نفسه وتسمى ضغوطاً  ،)Mohamed, 2004بدنیا (

 ،الغضب أو قد تكون من المحیط الخارجي وتسمى خارجیة مثل العمل ،لقلقنفسیة  داخلیة مثل ا
مواجهتها ینتج عنه أضرار كثیرة یتحملها  الفرد تصدي لهذه الضغوط و ن الأو  ،العلاقة مع الأصدقاء

). كما أن اللاعبین خلال  المنافسات Rifai, 2003و تؤثر في حیاتیة الشخصیة والعملیة (
ن عن هذه الضغوط النفسیة والتي یتعرضون لها خلال المنافسات المحلیة الریاضیة لیسوا بعیدی

ومكان المنافسة وبین العامل  ،والدولیة من خلال عملیة التفاعل بین العامل الخارجي مثل الجمهور
 والطموحات بالفوز حیث تحدث عبأ ثقیلا" على كاهل اللاعبین الریاضیین، الداخلي مثل النجاح

)Allawi, 1998 ،( حد المظاهر الملازمة لأداء الریاضي أثناء أحیث تعد الضغوط النفسیة
 ، المشاركة في المنافسات والتي غالبا ما یتعرض لها الریاضیون نتیجة طبیعیة للتركیز على النجاح

أو عدم ثبات  الریاضیةعدم القدرة على التحكم في الانفعالات أثناء المنافسات   ،الخوف من الفشل
حد الأسباب الرئیسیة المؤدیة إلى إخفاق معظم أتشیر الدراسات المختلفة إلى إن  الأداء. حیث

اللاعبین وعدم القدرة إلى الوصول لأقصى أداء ممكن هو عدم المقدرة على التركیز والانتباه أثناء 
 ,Alsaqqa  2004 , Mustafa   2001;  (Galambos, Terry & تعرضهم للضغوط النفسیة
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Martinsand, 2013; Moyle &Locke 2005; فالریاضیون الذین لدیهم ضغوط نفسیة سلبیة (
المنافسات الریاضیة مما یجعلهم عرضة أكثر إلى من صعوبات كثیرة خلال التدریب و  یعانون

والتي تعرف بأنها "خلل یصیب عضوا أو أكثر من أعضاء جسد الریاضیین  ، الإصابة الریاضیة
ا یؤدي إلى تعطیل هذا العضو بشكل مؤقت أو دائم عن القیام خلال التمرینات أو المباریات مم

بین  (Passer & Sees, 1983)) فمثلا وجد كلا من Mohamed, 2002بالوظیفة الطبیعیة له (
   & Hardy) بین لاعبي كرة السلة و  (Smith, Smoll, & Ptacek,1990) لاعبي كرة القدم و

(Rieh,1988   اك علاقة ارتباطیه بین الضغوط النفسیة والإصابات بین لاعبي سباق العدو أن هن
الریاضیة لدى اللاعبین ونظرا لما لهذه الظاهرة (الضغوط النفسیة) من أهمیة بالغه فقد بدأت تحظى 

ثارها أسبابها وطرق علاجها للتخفیف من آباهتمام الباحثین على المستویین الدولي والمحلي لمعرفة 
 لریاضیة بشكل خاص وأثناء أوقات التدریب بشكل عام.على اللاعبین في المنافسات ا

 

 أهمیة الدراسة

تعد ظاهرة الضغوط النفسیة من أكثر الظواهر اهتماماً من قبل الباحثین والدارسین وذلك لتأثیرها 
حیث تعتبر ظاهرة الضغوط النفسیة من أهم سمات العصر  ،على الأفراد والمجتمعات على حد سواء

حیث یتمیز هذا العصر بالأحداث المثیرة مثل  ،لو من أثرها ونتائجها أي إنسانالحدیث والذي لا یخ
القلق والكآبة وعدم الاستقرار والاضطرابات النفسیة مما یجعل الفرد مهددا في أمنه النفسي والجسمي 

الریاضیین في ). ولما كان هذا الحال للأفراد العادیین  فLinden, 2002والاجتماعي والفسیولوجي (
یتعرضون إلى الكثیر من مسببات القلق والتوتر والخوف من الفشل وعدم  لمنافسات الریاضیةا

  ,Mohamed) التركیز وازدیاد التوتر الفسیولوجي وبالإضافة إلى تقیمه لنفسه أو من قبل الآخرین 

الدراسة من خلال معرفة أنوع الإصابات الریاضیة في النشاطات  كمن أهمیةت ) ولهذا 2005
قواعد المهمة للوقایة جل العمل على إرساء الأمنافسات الریاضیة ودور الضغوط النفسیة فیها من وال

وتوظیف الوسائل للحد منها من خلال كشف نقاط الخلل ومحاولة معالجتها بالأسالیب  من الإصابة
رات لاعبین من القدرة على مواجهة تلك الضغوط من خلال امتلاك القدالتمكین  العلمیة الحدیثة

حیث أن  ،ثر واضح على الأداء الریاضيأوالمهارات الخاصة للتعامل مع هذه الضغوط لما لها من 
أسباب الإصابات الریاضیة من النواحي الطبیة والتدریبیة  فيالتي تبحث العلمیة  الدراساتقلة 
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جازات الریاضیة من الانة لها الأثر الأكبر في تعطیل وتأخیر الكثیر والسیكولوجی ةالنفسیو والغذائیة 
 .المنافسات الریاضیةفي  على الأداء الریاضي الواضح وتأثیرها

ولهذا إن دراسة الضغوط النفسیة وتأثیراتها وطرق الوقایة منها  تمنح العاملین في المجال 
الأثر الأكبر في  قد یكون لها الریاضیة ةالإصابن لأ الریاضي توقع الإصابة قبل حدوثها والحد منها

في مجال الریاضة التنافسیة وبالإضافة إلى الحد من  أفضل اللاعبین واللاعباتحیاة  سیرة إنهاء م
قدرات الریاضیین وكفاءتهم الریاضیة وانتظامهم في العملیات التدریبیة  أو المشاركة في المنافسات 

ید كما أنها ستفتح المجال لإجراء المز . )Alhjaya, 2010; Majali & Adeeb, 2004الریاضیة (
من الدراسات والأبحاث في مجال علاقة الضغوط النفسیة والإصابة الریاضیة وفقاً لما سوف تتوصل 

  .توصیاتنتائج و  إلیه الدراسة من
 

  :شكلة الدراسةم

على العدید من  هثار آانعكست  اً كبیر  تكنولوجیاً  وتطوراً یشهد العالم المعاصر الیوم ثورة علمیة 
لقد وصف الكثیر  ، )Hamiduddin, 2007( الأفراد وبكافة مهنهمجوانب الحیاة المعاصرة لدى 

 فیه. عصر الضغوط النفسیة لكثرة المصادر الضاغطةبمن العلماء والباحثین عصرنا الحالي 

ار التالیة: ـد الآثـأح هوء التكیف والذي قد ینجم عنـالضاغطة یؤدي إلى س الأحداثاستمرار  إن
 ,Alsaqqa) التوتر المستمر والشعور بالاكتئاب ، الانسحاب ،باطالإح ،الآثار النفسیة مثل القلق

 أو) (linden, 2002ثار فسیولوجیة مثل ارتفاع ضغط الدم واختلال التوازن الهرموني آ ) أو2004
 ,Benjamin & Collins( القلب أمراضالأمراض النفسیة و ، ثار صحیة مثل القرحة المعدیةآ

على تشتت العقل عن طریق الاستجابات تؤثر  النفسیة الضغوط  أن إلى ) وبالإضافة1997
والتركیز على الجسم بدلاً من المعلومات البصریة الواجب التركیز علیها ونتیجة لذلك یقل ، الحسیة

ون النتیجة الأداء الضعیف وصول المعلومات إلى العقل وتك مجال الرؤیة والتركیز وهذا  یقلل
)Shimon, 2002(. 

التي یتعرض ممارسوها إلى الضغوط النفسیة من خلال  عواملحد الأ یاضیةالمنافسات الر  إن
 ونمن خلال الضغوط التي یضعها اللاعب أوالضغوط التي یضعها المدرب الریاضي على اللاعبین 
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الزائدة  والانفعالاتالتوتر  ، على بعضهم بعض بضرورة تحقیق الفوز وهذا قد یؤدي إلى القلق
 ).Allawi, 1998( لثقةوالخوف من الفشل وعدم ا

لاحظ الباحث من خلال تعامله مع اللاعبین واللاعبات أنهم یعیشون تحت ضغوط نفسیة  لقد
مما قد یؤدي إلى  والاتحادات  التي یتعاملون معها تؤثر على مستوى أدائهم و أنفسهم وعلى الأندیة

لتالي فإن مشكلة هذه الدراسة وبا ،یلتحقون بهالأندیة التي ولنتائج غیر مرضیة للاعبین واللاعبات 
في نقص المعرفة وغیاب البحث  العلمي في ظاهرة الضغوط النفسیة لدى  –بالتحدید  –تتمثل 
, والأسباب المؤدیة إلیها وتحدید السبل الكفیلة بالسیطرة علیها بین واللاعبات لتحدید مستویاتهااللاع

یین إلى العوامل التي تسهم في حدوث هذه قبل وقوعها وتوجیه أنظار المسئولین والمدربین الریاض
. وهذا مما للاعبین واللاعباتوالتي قد تحول دون تحقیق أفضل الانجازات الریاضیة بین  الظاهرة

دفع الباحث لإجراء دراسته والتي یأمل أن تكون عوناً ومرجعاً لدى كافة المهتمین بالمجال الریاضي 
 وخاصة التنافسي منه.

 

 أهداف الدراسة: 

 دفت هذه الدراسة إلى التعرف إلى:ه

. مستوى الضغوط النفسیة الداخلیة والخارجیة لدى لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة 1
 مؤتة.

المنتخبات الریاضیة الضغوط النفسیة على الإصابة الریاضیة لدى لاعبي ولاعبات  ثرأ ما . 2
 .لمستوى الدراسينوع اللعبة وا ،تبعا للمتغیرات الجنس بجامعة مؤتة

 

 تساؤلات الدراسة:

الریاضیة  بي ولاعبات المنتخبات. ما مستوى الضغوط النفسیة الداخلیة والخارجیة لدى لاع1  
 بجامعة مؤتة.

لأثر الضغوط النفسیة على  )α≥0.05عند مستوى دلالة ( إحصائیةدالة  ذات  هل توجد فروق .2
 بجامعة مؤتة تبعا لمتغیرات بات الریاضیةالإصابة الریاضیة لدى لاعبي ولاعبات المنتخ

 .الدراسي مستوىالو  نوع اللعبة ، الجنس
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 الدراسات السابقة:

دراسة هـدفت إلى التعرف على الضغوط النفسیة لدى لاعبي كرة السلة  )Jaber, 2011(أجرى 
یاس وقد استخدم الباحث المنهج الوصفي ومق ،لاعبا 180مـن  تكونت عینة الدراسة، في فلسطین

 تلائملیلقد قام الباحث بتقنینه  .  (Bader, 2006)الضغوط النفسیة لدى لاعبي كـرة الیـد مـن إعـداد 
أظهرت نتـائج الدراسة أن الضغوط النفسیة لدى لاعبي  .والبیئـة الفلـسطینیة ،مع ریاضة كرة السلة

أسباب الضغوط على أن  أیضاً  وأظهـرت نتـائج الدراسة ،كرة السلة في فلسطین كانت متوسـطة
المرتبطة ، المرتبطة بالمـستوى البـدني المهاري، التوالي هي: المرتبطة بالسمات الشخصیة للاعبین

المرتبطة بمستوى المنافسة واللاعبین والجمهور والمرتبطة بالمستوى ، والإداري بالجهاز الفني
ط النفسیة لدى لاعبي كـرة في الضغو  كما أشارت الدراسة إلى عدم فروق ،الاجتماعي والاقتصادي

 .السلة تعـزى لمتغیر الدرجة ومركز اللعب

مكونات الضغوط النفسیة وعلاقتها  ىالتعرف عل ىبدراسة هدفت إل) Othman, 2008(قام  
عددهم  وبلغ ،الثلاثیةمستوي الإنجاز بفاعلیة الوثبة  ىالثلاثیة للطلاب والتعرف عل بإنجاز الوثبة

مقیاس الضغوط النفسیة بالإضافة إلي إنجاز الطلاب في الوثبة  باحثال استخدم) طالباً و 48(
وكذلك أظهرت النتائج  ،وجود ضغوط نفسیة مرتفعة لدى الطـلاب ىوقد توصل الباحث إلالثلاثیة.

 .وجود علاقة ارتباط بین بعض مكونات مقیاس الضغوط النفسیة وانجاز الوثبة الثلاثیة للطلاب

بدراسـة هـدفت إلـى التعـرف  (Nicholls,  Holt,  Polman,  & Bloomfield, 2006) قـام
ـــى مصـــادر ضـــغوط العمـــل التـــي  ـــي الرجبـــي وبالإضـــافة إل ـــدى لاعب ـــى مصـــادر ضـــغوط العمـــل ل عل

اسـتخدم ، ) لاعبـین محتـرفین8والاسـتراتیجیات المسـتخدمة لمواجهتهـا وتكونـت العینـة مـن ( ،یواجهونها
وقد أشارت النتائج إلى أن أكثر العوامـل المسـببة الدراسة. بتصمیم أداة وقاموا ،فياحثون المنهج الو بال

والــضغوط  ، والنقد مـن المــدرب أو اللاعبـین ، والفشل في الأداء ،مـن الإصابة للضغوط هي الخوف
وتنمیـة الاتجاهـات  ، بـذل الجهـدوبینت الدراسة كـذلك أن التركیـز و ، الناجمـة عـن التـدریب والمنافسات

 ت أكثـر الاستراتیجیات استخداما لمواجهة الضغوط .كانـ ، الایجابیـة

بعنوان"الضغوط النفسیة وعلاقتها بدافعیـة الانجـاز لـدى  دراسة) Mohamed, 2005(وأجرى  
لى العلاقة بین الضغوط النفسیة سباحي المسافات القصیرة" حیث هدفت الدراسة إلى التعرف ع
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وتكونت العینة من  ،واستخدم المنهج الوصفي، دافعیة الانجاز لدى سباحي المسافات القصیرةو 
وأقد أشارت نتائج الدراسة  .ط النفسیة ومقیاس دافعیة الانجازواستخدم مقیـاس الضغو  ،) سباحاً 219(

كما أظهرت النتائج وجود  ، إلى وجود ارتفاع في الضغوط النفـسیة لدى سباحي المسافات القصیرة
ومجموع محاورها ودافعیة الانجاز أي أنه كلما زادت الضغوط  النفسیةبـین الضغوط  ارتباطیهعلاقة 

 النفسیة على كاهل السباح قلت دافعیة للانجاز.

بدراسة هدفت  إلى التعرف على شدة مصادر الـضغوط النفـسیة ) Badr El-Din, 2004(قام 
نة الدراسة لعاب القوى). لقد تكونت عیأالسباحة و ، لدى ناشئات بعض الأنشطة الریاضیة (كرة الید

من الناشئات التي تم اختیارهن بالطریقة العمدیة من بین اللاعبات اللواتي شاركن في بطولة منطقة 
حیث أظهرت نتائج الدراسة أن هنالك  2002/2003الإسكندریة والجمهوریة خلال الموسم الریاضي 

القوى في شدة جمیع  وكل من ناشئات كرة الید وألعاب، بین ناشئات السباحة ةدالة إحصائی اً فروق
مصادر الضغوط النفسیة فیما عدا مصدر الضغوط النفسیة المرتبطة باتجاهات الأسرة نحو 

نه لا توجد فروق دالة إحصائیة بین ناشئات كرة الید أكما ، وذلك لصالح ناشئات السباحة، الریاضة
دریب والضغوط الضغوط النفسیة المرتبطة بواجبات الت وناشئات ألعاب القوى في شدة مصادر

والضغوط النفسیة المرتبطة بالجهاز الفني والجمهور وأعضاء  ،النفسیة المرتبطة بالمنافسة الریاضیة
 .الفریق

 

 الطریقة والإجراءات:
 :منهج الدراسة

والــذي یهــتم بدراســة مشــكلة محــددة فــي  ،علــى منهجیــة البحــث الوصــفي التحلیلـيالدراســة  اعتمـدت
جــراء المســح المكتبــي بــالرجوع الــى المصــادر العلمیــة إمــن خــلال  قمجتمــع معــین بقصــد جمــع الحقــائ

, كمــا یشــتمل هــذا الاســلوب علــى الجانــب ا فــي بنــاء الاطــار النظــري للدراســةالمختلفــة للاســتفادة منهــ
تبانة التحلیلــي المیــداني الــذي ینطلــق مــن اجــراء المســح الشــامل لجمیــع البیانــات التــي تضــمنتها الاســ

 سئلة الدراسة.أالمناسبة وذلك للاجابة عن ائیة وتحلیلها بالطرق الاحص
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 راسة وعینتها:مجتمع الد
) طالبا من لاعبي المنتخبات 76تكونت عینة الدراسة من كافة أفراد الدراسة والبالغ عددهم (

) وذلك لعدم صلاحیتها 11)استبیانا وتم استبعاد (76الریاضیة في جامعة مؤتة حیث تم توزیع (
) یوضح توزیع أفراد 1) والجدول (86ي وبلغت نسبة الاستبیانات المسترجعة (%للتحلیل الإحصائ

 عینة الدراسة وفقا لمتغیراتها.

 عینة الدراسة من حیث المتغیرات الدیمغرافیة أفراد) وصف 1جدول (
 النسبة % العدد الفئة المتغیر

 الجنس
 

 66.15 43 ذكر
 33.85 22 أنثى

 100.00 65 المجموع

 بةنوع اللع
 

 46.15 30 فردي

 53.85 35 جماعي

 100.00 65 المجموع

المستوى 
 الدراسي

 

 20.00 13 سنة أولى
 23.08 15 سنة ثانیة
 29.23 19 سنة ثالثة
 27.69 18 سنة رابعة
 100.00 65 المجموع

 أداة الدراسة:

النظري والدراسات  لتحقیق هدف الدراسة قام الباحث بتطویر أداة الدراسة بالرجوع إلى الأدب
 ;Allawi, 1998; Alsood, 2008; Emran, 2001)السابقة ذات الصلة مثل دراسة 

Rateb,2004 ()ن هما ) فقرة توزعت في مجالی40وتكونت أداة الدراسة في صورتها النهائیة من
اسي الضغوط النفسیة الخارجیة حیث تم الاعتماد على تدریج لیكرت الخمالضغوط النفسیة الداخلیة و 
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 4كبیرة "، درجات" 5في تدریج الاستجابة على فقرات الاستبیان وعلى النحو التالي:  كبیرة جدا "
 درجة".  1درجة" و قلیلة جدا " 2قلیلة "، درجات" 3متوسطة " ، درجات"

 

 :صدق أداة الدراسة
ة تم التحقق من صدق أداة الدراسة بالاعتماد على صدق المحكمین حیث تم عرض أداة الدراس

بصورتها الأولیة على مجموعة  من المحكمین من ذوي الخبرة والاختصاص في هذا المجال وتم 
 الأخذ بآراء وملاحظات المحكمین وتعتبر مثل هذه الإجراءات دلیلا على صدق أداة الدراسة.

 
 ثبات أداة الدراسة:

توى كل مجال من للتحقق من ثبات أداة الدراسة تم استخدام معامل كرونباخ ألفا وذلك على مس
 ) یوضح نتائج ذلك.2مجالات الدراسة والمجال الكلي والجدول ( 

 ثبات اداة الدراسة وفقا لكل مجال والمجال الكلي) نتائج ثبات 2جدول (
 قیمة ألفا كرونباخ عدد الفقرات الضغوط الرقم

 0.87 20 الضغوط النفسیة الداخلیة 1
 0.90 20 الضغوط النفسیة الخارجیة 2
 0.93 40 لكليا -

بدرجة عالیة حیث بلغت للاستبیان و تتمتع بقیم اتساق داخلي  الدراسة أداة أن) 2یبین الجدول (
لضغوط النفسیة الخارجیة وتعد ل 0.90لضغوط النفسیة الداخلیة ول 0.87كما بلغت  0.93 كلك

 .اسبةقیم ثبات من إلىجمیع هذه القیم مناسبة وكافیة لأغراض مثل هذه الدراسة وتشیر 

 متغیرات الدراسة:

 شتملت الدراسة على المتغیرات التالیة:ا 

 للعبة والمستوى الدراسي).انوع  ،الجنسالمتغیرات المستقلة: وتضم ( -
الضــــغوط النفســــیة والإصــــابات الریاضــــیة) ویقــــاس مــــن خــــلال المتغیــــرات التابعــــة: وتتمثــــل بـــــ ( -

 الاستجابة على فقرات اداة الدراسة المخصصة لذلك الغرض.
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 الإحصائیة:المعالجات 
الرزمــــــــة الإحصــــــــائیة للعلــــــــوم برنــــــــامج  الدراســــــــة وادخالهــــــــا علــــــــى جمــــــــع بیانــــــــاتبعــــــــد أن تــــــــم 

 التالیة:  استخدام المعالجات الإحصائیة تم  )(SPSS ٍ الاجتماعیة
معتمــــدا الباحــــث فــــي تفســــیر المتوســــطات وفقــــا  ،المعیاریــــةالانحرافــــات الحســــابیة و المتوســــطات  -1

أعلــى مــن  ، مســتوى متوســط 3,66 -2,33، مســتوى مــنخفض 2,33ل مــن قــأللمعیــار التــالي (
 مرتفع) 3,66

 )One Way ANOVAالأحادي (تحلیل التباین  -2
  للمقارنات البعدیة اختبار شافیه -3

 

 :عرض النتائج ومناقشتها
"ما مستوى الضغوط  النفسیة لدى لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة  الأول:التساؤل ینص 

المعیاریة  والانحرافات المتوسطات الحسابیةاستخراج  . وللإجابة عن هذا التساؤل تمبجامعة مؤتة"
(الداخلیة والخارجیة) كما یظهر في  والأهمیة النسبیة لكل فقرة من الفقرات المتعلقة بالضغوط النفسیة

 على التوالي.  )3 ،4الجدول (
مرتبـة  الضـغوط النفسـیة الداخلیـة فـية المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاری )3جدول ( :أولاً 

 ترتیباً تنازلیاً 

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الأهمیة 
 النسبیة

 الرتبة المستوى

2 
الاجهــــــاد البــــــدني الشــــــدید یزیــــــد مــــــن 

 احتمال حدوث الإصابة .
 1 متوسط 72.60 1.19 3.63

17 
ـــة الوقـــت لاســـتعادة الشـــفاء  عـــدم كفای

 ضي للإصابة .یزید من تعر 
 2 متوسط 70.80 1.02 3.54

14 
یُضــــایقني عــــدم العــــودة بســــرعة بعــــد 

 الإصابة للاشتراك في المنافسات .
 3 متوسط 70.40 1.12 3.52

1 
الحالـــــة المزاجیـــــة الســـــلبیة تزیـــــد مـــــن 

 تعرضي للإصابة .
 4 متوسط 69.60 1.23 3.48

10 
حــــدوث الإصــــابة یُقلــــل مــــن تركیــــزي 

 اء المنافسات في الأوقات الحرجة أثن
 5 متوسط 68.40 1.04 3.42
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 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الأهمیة 
 النسبیة

 الرتبة المستوى

15 
ــــاء المنافســــات  ــــق أثن أعــــاني مــــن القل
نتیجة حدوث أشیاء غیر متوقعة عنـد 

  .حدوث الاصابه
 6 متوسط 66.40 1.08 3.32

4 
یتملكنـــــــــي الخـــــــــوف مـــــــــن التعـــــــــرض 
للاصـــابه مـــن المنــــافس الـــذي یُظهــــر 

 سلوكاً عدوانیاً .
 7 متوسط 65.60 1.19 3.28

6 
لخــوف مــن الإصــابة بعــدم یُضــایقني ا

 الاشتراك في المنافسات .
 8 متوسط 65.20 1.40 3.26

20 
مستقبلي الدراسي یسبب لي القلق 

 بعد التعرض للاصابه.
 8 متوسط 65.20 1.18 3.26

3 
الشــــــــــعور بــــــــــالخوف الزائــــــــــد أثنــــــــــاء 
المنافســـــــــــات یولـــــــــــد لـــــــــــدي حـــــــــــدوث 

  .الإصابة
 10 متوسط 64.00 1.09 3.2

5 
ــــل أرى أن الخــــوف مــــن الإ صــــابة یُقل

 من ثقتي بنفسي أثناء المنافسات .
 11 متوسط 63.40 1.17 3.17

13 
أداء المنـــافس بقـــوة یزیـــد مـــن خـــوفي 

 من التعرض للاصابه .
 12 متوسط 63.00 1.33 3.15

12 
الخـــــوف مـــــن الإصـــــابة یولـــــد لـــــدي 

 التردد في المشاركة بالمنافسات .
 13 متوسط 62.40 1.13 3.12

9 
منـــافس فـــي بعـــض الرغبـــة بإیـــذاء ال 

ـــــــف المنافســـــــات یخیفنـــــــي مـــــــن  مواق
 الإصابة.

 14 متوسط 62.20 1.06 3.11

11 
تكـــرار الإخفـــاق فـــي الحصـــول علـــى 
الإنجــــاز بســــبب الإصــــابة یحــــد مــــن 

 قدراتي .
 15 متوسط 61.80 1.17 3.09

19 

ـــــــات  ـــــــین متطلب ـــــــق ب صـــــــعوبة التوفی
المنافسـات والتفــوق الدراسـي یجعلنــي 
ــــــــاء  ــــــــي أدائــــــــي أثن غیــــــــر مســــــــتقر ف

 لمنافسات مما یعرضني للإصابة. ا

 15 متوسط 61.80 1.07 3.09
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 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الأهمیة 
 النسبیة

 الرتبة المستوى

16 
الیــــأس مــــن نتیجــــة المنافســــات یزیــــد 

 من تعرضي للإصابة .
 17 متوسط 61.60 1.27 3.08

18 
توقعي لتحقیق أهداف طموحة أكثـر 

 یزید من تعرضي للإصابة .
 18 متوسط 61.00 1.07 3.05

8 
ــــي فــــي  ــــة مــــن الإصــــابة یجعلن الرهب

 دائم من المنافسات .حالة خوف 
 19 متوسط 56.60 1.15 2.83

7 
شـــــــــعوري بوجـــــــــود دافـــــــــع لتحقیـــــــــق 
انجــــــــازات فــــــــي لعبتــــــــي یزیــــــــد مــــــــن 

 تعرضي للإصابة .
 20 متوسط 54.20 1.04 2.71

  متوسط 64.40 0.62 3.22 كليال 

    
إذ بلغ المتوسط  ،) أن مستوى الضغوط النفسیة الداخلیة كان متوسط3یلاحظ من الجدول (

إذ تراوحت  ،وجاء مستوى فقرات الضغوط متوسط ،)64.40) بأهمیة نسبیة (3.22سابي (الح
 الإجهاد) وهي "2رتبة الأولى الفقرة (موجاءت في ال ،)2.71–3.63المتوسطات الحسابیة بین (

 ، )72.60) وبأهمیة نسبیة (3.63البدني الشدید یزید من احتمال حدوث الإصابة" بمتوسط حسابي (
في لعبتي یزید من  شعوري بوجود دافع لتحقیق انجازات) وهي "7رتبة الأخیرة الفقرة (ملوجاءت في ا

 ).54.20) بأهمیة نسبیة (2.71" بمتوسط حسابي (تعرضي للإصابة
بجامعة مؤتة لدیهم الاهتمام   الریاضیةویعزو الباحث ذلك إلى أن لاعبي ولاعبات المنتخبات 

الریاضي) وتحقیق الفوز وعدم الفشل والوصول إلى المباریات والحرص الزائد على النجاح (الانجاز 
النهائیة من بین طلبة الجامعات الأردنیة كل هذه العوامل تعتبر من الانجازات المطلوبة من لاعبي 
ولاعبات المنتخبات الریاضیة بالجامعة حیث أن من المعلوم أن اللیاقة البدنیة والتدریبات الریاضیة  

تحقیق الفوز والنجاح وبالتالي هذا یضع ضغوطا نفسیة على اللاعبین  لها دور أساسي في
لیه  كل من إواتفقت هذه الدراسة مع  ما توصل  ، واللاعبات مما یعرضهم للضغوط النفسیة الداخلیة

 (Andrew, 2013), و ) (Cress & Eklund , 2006و)2005  (Mohammad,  حیث أن
حقیق الانجاز الریاضي یؤدي إلى الضغط النفسي وبالتالي إلى التدریب الزائد والأداء الریاضي و ت
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 هإلی. إلا أن  هذه الدراسة  اختلفت مع ما توصل ة الریاضیة  خلال الموسم الریاضيالإصاب
)Assaf, 1998داخلیة المسببة ) أن القلق وعدم الانجاز الریاضي من مصادر الضغوط النفسیة ال

ص على أن نرتبة الأخیرة والتي تفقرة السابعة  والتي جاءت في الم. أما بالنسبة للللإصابة الریاضیة
التي جاءت الفقرة  لعبتي یزید من تعرضي للإصابة. "تؤكدازات في ـشعوري بوجود دافع لتحقیق انج"

ة یوجد في داخلهم (العقل الفرق الریاضیة بالجامع ن لاعبي ولاعباتأى حیث ـفي المرتبة الأول
) إلى Nicholls et al. 2006( هـإلیل ـة ما توصـة. واتفقت هذه الدراسـصابوف من الإـالخ الباطن)

أن الخوف من الإصابة من الضغوط النفسیة المؤثرة في تركیز اللاعبین عند المنافسة والمباریات 
 الریاضیة.

بة مرت الضغوط النفسیة الخارجیة فيالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )4جدول ( :ثانیاً 
 ترتیباً تنازلیاً 

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الأهمیة 
 النسبیة

 الرتبة المستوى

11 
قلـــــــة الـــــــوعي الریاضـــــــي مـــــــن اللاعبـــــــین أثنـــــــاء 

 المنافسات یزید من خوفي التعرض للاصابه.
 1 متوسط 71.40 1.12 3.57

18 
ــــي لا تتناســــب مــــع  ــــر المتوازنــــة والت ــــة غی التغذی

ــــــدریب وا ــــــوتري مــــــن الت ــــــد مــــــن ت لمنافســــــات تزی
 یعرضني للاصابه. 

 2 متوسط 69.20 1.13 3.46

12 
الطریقــة الســیئة فــي تنظــیم المنافســات تســهم فــي 

 حدوث الإصابة.
 3 متوسط 68.60 1.09 3.43

1 
زیـــــادة ضـــــغوط المنافســـــات المتعـــــددة یعرضـــــني 

 للإصابة.
 4 متوسط 68.40 1.16 3.42

10 
مـــــــن قبـــــــل  الاعتـــــــداء البـــــــدني علـــــــى اللاعبـــــــین

 الجمهور یولد الخوف من الإصابة .  
 5 متوسط 67.40 1.07 3.37

14 
ـــــــوفر  ـــــــالخوف مـــــــن الاصـــــــابه لعـــــــدم ت أشـــــــعر ب

 الإمكانات اللازمة للتدریب.
 6 متوسط 67.00 1.04 3.35

17 
ــــدني مســــتوى الأداء لــــدي نتیجــــة لعــــدم كفــــاءة  ت

 المدرب یزید من قلقي لحدوث الإصابة.
 7 متوسط 67.00 1.20 3.35

16 
أشعر بـالتوتر لعـدم اتخـاذ الحكـم قـرارات حاسـمة 

 في المنافسات یزید من تعرضي للإصابة.
 8 متوسط 66.20 1.26 3.31
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 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الأهمیة 
 النسبیة

 الرتبة المستوى

13 
یضـــــایقني نظـــــرة الـــــبعض للإصـــــابة علـــــى أنهـــــا 

 قصور في  قدراتي .
 9 متوسط 65.80 1.25 3.29

9 
ـــد مـــن  ـــدریب تزی الاســـتجابة الســـلبیة لضـــغوط الت

 تعرضي للإصابة.
 10 متوسط 64.40 1.04 3.22

2 
لنــــاتج عـــن محاولــــة إرضـــاء الآخــــرین الإحبـــاط ا

) یزیـد الجمهـور –الـزملاء  –الاسره  –رب المد(
 من حدوث الإصابة .

 11 متوسط 63.60 1.03 3.18

 12 متوسط 63.00 1.12 3.15 عدم مناسبة وقت التدریب یعرضني للإصابة. 15

5 
أشــعر بغضــب عنــد مطالبــة الجمهــور بخروجــي 

  .منافسة مما یزید من تعرضي للإصابةمن ال
 13 متوسط 62.40 1.21 3.12

19 

خـــــوف اســـــرتي مـــــن ممارســـــة الریاضـــــة بســـــبب 
اعتقادهم ام ممارسة الریاضة تـؤدي إلـى ضـیاع 
وقتـــــــــي وســـــــــبب الفشـــــــــل الدراســـــــــي وتعرضـــــــــي 

 للاصابه.

 14 متوسط 62.40 1.24 3.12

8 
زیــــــادة حمـــــــل التـــــــدریب یمثـــــــل تحـــــــدیاً لقـــــــدراتي 

 ابة.ویعرضني للإص
 15 متوسط 61.80 1.01 3.09

7 
أفقــد أعصــابي بســهولة عنــد تــوبیخ المــدرب لــي 

 مما یزید من تعرضي للاصابه
 16 متوسط 59.60 1.21 2.98

3 
تمنعنــــي أســــرتي مــــن الاشــــتراك فــــي المنافســــات 

 دوث الإصابة لي.ــخوفاً من ح
 17 متوسط 58.80 1.26 2.94

20 
خـــــــوفي مـــــــن طـــــــول فتـــــــرة التـــــــدریب یعرضـــــــني 

 صابة .للإ
 18 متوسط 58.40 1.23 2.92

4 
أكــــون عنیفــــاً مــــع زملائــــي إذا شــــعرت بتفــــوقهم  

 علي مما یعرضني للإصابة.
 19 متوسط 55.00 1.26 2.75

6 
الجماهیر التـي یشـجع الفریـق المنـافس یجعلنـي  

 أفقد الثقة في قدراتي مما یعرضني للإصابة.
 20 متوسط 54.80 1.20 2.74

  متوسط 63.80 0.69 3.19 الكلي 
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إذ بلغ المتوسط  ا) أن مستوى الضغوط النفسیة الخارجیة كان متوسط4یلاحظ من الجدول (
إذ تراوحت  ،وجاء مستوى فقرات الضغوط متوسط ،)63.80) بأهمیة نسبیة (3.19الحسابي (

قلة الوعي ) وهي "11رتبة الأولى الفقرة (موجاءت في ال ،)2.74–3.57المتوسطات الحسابیة بین (
) 3.57" بمتوسط حسابي (للإصابة. الریاضي من اللاعبین أثناء المنافسات یزید من خوفي التعرض

شجع الفریق ت) وهي "الجماهیر التي 6رتبة الأخیرة الفقرة (موجاءت في ال ، )71.40وبأهمیة نسبیة (
أهمیة ) ب2.74المنافس یجعلني أفقد الثقة في قدراتي مما یعرضني للإصابة.." بمتوسط حسابي (

 .)54.80نسبیة (
تشیر الفقرة الأولى والتي تنص على أن " قلة الوعي الریاضي من اللاعبین أثناء المنافسات و 

أو اللاعبات من عدم  الباحث ذلك إلى أن خوف اللاعبینیزید من خوفي التعرض للإصابة." ویعزو 
سات الریاضیة من الفریق القدرة على السیطرة والتحكم قي الانفعالات خلال المشاركة في المناف

التركیز والانتباه  الریاضي المضاد قد یؤدي إلى إصابتهم وهذا قد یؤدي بهم  إلى عدم القدرة على 
، الإصابات الریاضیة وأـأسمما یزید من الضغوط النفسیة علیهم وبالتالي یعرضهم إلى  بین اللاعبین

 (Anshel&Sutarso,2007; Jaber & Ramzi,2011)كل من وقد اتفقت هذه النتیجة مع دراسة

الأسباب المرتبطة في السمات  هيحیث أن من الأسباب  التي أدت إلى الضغوط النفسیة     
رتبة مجاءت في الوالأداء الریاضي بین اللاعبین. أما بالنسبة للفقرة الرابعة والتي  الشخصیة للاعبین

لمنافس یجعلني افقد الثقة في قدراتي مما الجماهیر التي تشجع الفریق اوالتي تنص على أن "الأخیرة 
فهذا یعني أن اللاعب أو اللاعبة لا یتأثران  بوجود الفوضى الناتجة عن  یعرضني للإصابة"

تولد الثقة والطمأنینة لدى كلا من اللاعبین أو  التدریب والالتزام والمتابعةالجمهور حیث أن ثمرة 
 ,Badr El-Dinحیث اتفقت هذه النتیجة مع دراسة (، عةاللاعبات من حیث التدریب والالتزام والمتاب

) حیث لا توجد فروق ذات دالة إحصائیا بین ناشئات كرة الید والضغوط النفسیة المرتبطة 2004
 بالجمهور.

 

 الثاني:: عرض ومناقشة التساؤل ثالثا
 )α≥0.05عند مستوى دلالة ( إحصائیة ذات دالة هل توجد فروقوینص التساؤل الثاني على: "

لاعبي ولاعبات المنتخبات الریاضیة بجامعة النفسیة على الإصابة الریاضیة لدى  لأثر الضغوط
وللإجابة عن هذا التساؤل فقد تم حساب . الدراسي مستوىالو  الجنس ،لمتغیرات  نوع اللعبةمؤتة تبعا 

علاقة ى مجالات ستجابات أفراد عینة الدراسة عللا، والانحرافات المعیاریة، المتوسطات الحسابیة
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جامعة مؤتة تبعاً بالریاضیة  ولاعبات المنتخباتالضغوط النفسیة بالإصابة الریاضیة لدى لاعبي 
على  النتائج بین) 6، 7، 8، 9، 10( والجداول الدراسي مستوىالجنس وال ،نوع اللعبة لمتغیرات

 .التوالي
لاعبي  ة بالإصابة الریاضیة لدىالضغوط النفسی علاقة بین) نتائج اختبار "ت" للفروق 6الجدول (

 نوع اللعبةتبعاً لمتغیر ولاعبات الفرق الریاضیة في  جامعة مؤتة 

 العدد نوع اللعبة مصدر الضغوط
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 قیمة ت
مستوى 
 الدلالة

 الضغوط النفسیة الداخلیة
 0.69 3.22 30 فردي 

0.03 0.972 
 0.57 3.21 35 جماعي

 لضغوط النفسیة الخارجیةا
 0.71 3.19 30 فردي 

0.04 0.964 
 0.69 3.19 35 جماعي

 الكلي
 0.67 3.20 30 فردي 

0.01 0.994 
 0.59 3.20 35 جماعي

 0.05 ≥توى (ـة إحصائیة عند مسـود فروق ذات دلالـدم وجـ) إلى ع6تشیر النتائج في الجدول (
αة بالإصابة الریاضیة لدى لاعبي ولاعبات الفرق الریاضیة ) بین علاقة متوسطات الضغوط النفسی

 ،)0.01وذلك استناداً إلى قیمة ت المحسوبة إذ بلغت ( ، في جامعة مؤتة تبعاً لمتغیر نوع اللعبة
) للضغوط النفسیة 0.972) وبمستوى دلالة (0.03و ( ،) للدرجة الكلیة0.994وبمستوى دلالة (

حیث تعد هذه القیم غیر ، ) للضغوط النفسیة الخارجیة0.964ة () وبمستوى دلال0.04الداخلیة و (
 .)0.05) أكبر من (α 0.05 ≥دالة إحصائیا لان قیم مستوى الدلالة عند (

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تبعا لمتغیر نوع اللعبة  لدى لاعبي  و الباحث عدمویعز 
نفسیة على المنتخبات الریاضیة  ولاعبات الفرق الریاضیة في جامعة مؤتة إلى عدم وجود ضغوط

بالإضافة  التي تقام بین الجامعات الأردنیةوذلك لقلة  ومحدودیة مشاركة هذه الفرق في الأنشطة 
الفرق مباریات بین هذه  نشطة الریاضیة في الجامعة بإقامةإلى عدم قیام المسئولین عن الأ

مع  حیث اتفقت نتائج هذه الدراسة ،والأندیة الموجودة في المحافظة ومنتخبات الجامعات الأخرى
حیث لا   ،) Badr El-Din, 2004; Haddad, 2004; Mohamed, 2005(دراسة كل من 
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في حین اختلفت . النفسیة تعزى لمتغیر نوع اللعبة إحصائیة في الضغوط توجد فروق ذات دالة
 ,  (Benjamin  & David, 1997; Mohamed, 2001) مع دراسة كل من  نتیجة هذه الدراسة

 تبعا لنوع النشاط الممارس. شئین الممارسین للانشطه الریاضیةبین النا اً من حیث أن هناك فروق

علاقة الضغوط النفسیة بالإصابة الریاضیة  ) نتائج اختبار "ت" للكشف عن الفروق في7الجدول (
 الجنستبعاً لمتغیر جامعة مؤتة  لاعبي ولاعبات الفرق الریاضیة فيلدى 

 العدد الجنس لضغوطمصدر ا 
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 قیمة ت
مستوى 
 الدلالة

الضغوط النفسیة 
 الداخلیة

 

 0.57 3.19 43 ذكر
0.52 0.600 

 0.73 3.27 22 أنثى

الضغوط النفسیة 
 الخارجیة

 

 0.70 3.15 43 ذكر
0.61 0.541 

 0.69 3.26 22 أنثى

 الكلي
 0.60 3.17 43 ذكر

0.60 0.547 
 0.68 3.27 22 أنثى

 ≥() إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 7تشیر النتائج في الجدول (
0.05 α ( علاقة الضغوط النفسیة بالإصابة الریاضیة لدى لاعبي ولاعبات الفرق بین متوسطات

یمة ت المحسوبة إذ بلغت وذلك استناداً إلى ق ،الجنسالریاضیة في جامعة مؤتة تبعاً لمتغیر 
للضغوط ) 0.600) وبمستوى دلالة (0.52و ( ، ) للدرجة الكلیة0.547وبمستوى دلالة ( ،)0.60(

حیث تعد  هذه ، للضغوط النفسیة الخارجیة )0.541توى دلالة () وبمس0.61و (النفسیة الداخلیة 
 ).0.05ر من () أكبα 0.05 ≥(ن قیم مستوى الدلالة عند لأالقیم غیر دالة إحصائیا 

لدى لاعبي ولاعبات  دلالة إحصائیة تبعا لمتغیر الجنسویعزو الباحث عدم وجود فروق ذات 
(داخلیة و خارجیة) قویة على  الریاضیة في جامعة مؤتة هو عدم وجود ضغوط نفسي المنتخبات

ة لحد متقارب والأهداف الریاضیة الفرق الریاضیة وذلك إلى أن ظروف ومتطلبات الأداء الریاضي
إلى أن هؤلاء اللاعبین واللاعبات تم اختیارهم حسب  وبالإضافةكبیر بین هذه  الفرق الریاضیة 

هم متقاربون من حیث ف ذلكالجامعة ولب المتمیزة التي یملكونها قبل التحاقهم الریاضیة مهاراتهم
الخوف لأسرة و إرضاء المدرب أو ا ،الثقة بالنفس، مصادر الضغوط النفسیة مثل الخوف من الإصابة

ومحدودیة مشاركة هذه الفرق في الأنشطة التي تقام بین الجامعات  وأیضا لقلة ،من الجمهور
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 دراسة  الأردنیة مما یجعلهم اقل عرضة للضغوط النفسیة.لقد تعارضت نتائج هذه الدراسة مع
)Aaritsky, 1992ط بین الذكور والإناث في الضغو   إحصائیةلة لاتوجد فروق ذات د ) حیث

 .الأمریكيالعلیا بالمجتمع  اتساي تواجه اللاعبین واللاعبات بین طلبة الدر تالنفسیة ال
) المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمتوسطات علاقة الضغوط النفسیة 8(الجدول

 السنةجامعة مؤتة تبعاً لمتغیر  لاعبي ولاعبات الفرق الریاضیة فيبالإصابة الریاضیة لدى 
 ةالدراسی

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي العدد المستوى الدراسي مصدر الضغوط 

 الضغوط النفسیة الداخلیة

 

 0.71 2.75 13 سنة أولى

 0.57 2.94 15 سنة ثانیة

 0.66 3.21 19 سنة ثالثة

 0.47 3.55 18 سنة رابعة

 الضغوط النفسیة الخارجیة

 

 0.57 2.95 13 سنة أولى

 0.74 2.97 15 سنة ثانیة

 0.74 3.22 19 سنة ثالثة

 0.57 3.40 18 سنة رابعة

 الكلي

 

 0.64 2.85 13 سنة أولى

 0.64 2.95 15 سنة ثانیة

 0.67 3.21 19 سنة ثالثة

 0.46 3.47 18 سنة رابعة

) وجود فروق ظاهریة بین متوسطات مجالات علاقة الضغوط النفسیة 8یلاحظ من الجدول (
جامعة مؤتة تبعاً لمتغیر السنة  لاعبي ولاعبات الفرق الریاضیة فيیاضیة لدى بالإصابة الر 

ولتحدید فیما إذا كانت الفروق بین المتوسطات ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ، الدراسیة
) یبین 9والجدول ( ، )one way ANOVA) تم تطبیق تحلیل التباین الأحادي (α 0.05≥الدلالة(

 ذلك:
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ئج تحلیل التباین الأحادي لمتوسطات علاقة الضغوط النفسیة بالإصابة الریاضیة ) نتا9جدول (
 السنة الدراسیةجامعة مؤتة تبعاً لمتغیر  لاعبي ولاعبات الفرق الریاضیة فيلدى 

 مصدر التباین الضغوط
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 قیمة ف
مستوى 
 الدلالة

الضغوط 
النفسیة 
 الداخلیة

 

بین 
 المجموعات

4.25 3 1.42 

4.19 
 

0.009 
داخل  

 المجموعات
20.60 61 0.34 

  64 24.84 الكلي

الضغوط 
النفسیة 
 الخارجیة

بین 
 المجموعات

1.94 3 0.65 

1.37 
 

0.262 
داخل  

 المجموعات
28.87 61 0.47 

  64 30.81 الكلي

 الكلي
 

بین 
 المجموعات

2.96 3 0.99 

2.73 
 

0.051 
داخل  

 المجموعات
22.03 61 0.36 

  64 24.99 الكلي

توى الدلالة ــــــــــ) إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مس9تشیر النتائج في الجدول (
)α ≥ 0.05 بین متوسطات علاقة الضغوط النفسیة بالإصابة الریاضیة لدى لاعبي ولاعبات الفرق (

وذلك استناداً إلى قیمة ف المحسوبة إذ بلغت  ،تبعاً لمتغیر السنة الدراسیةالریاضیة في جامعة مؤتة 
كما  ، ة) للدرجة الكلیة حیث تعد هذه القیمة غیر دالة إحصائی0.051وبمستوى دلالة (، )2.73(

وتعد هذه القیم غیر  ) للضغوط النفسیة الخارجیة0.262) وبمستوى دلالة (1.37بلغت قیمة ف (
) بینما بلغت 0.05) أكبر من (α ≥ 0.05ن قیمة مستوى الدلالة مستوى الدلالة (لأ ةدالة إحصائی

) للضغوط النفسیة الداخلیة وتعد هذه القیمة دالة 0.009) وبمستوى دلالة (4.19قیمة ت المحسوبة (
) ولتحدید مصادر 0.05) أقل من (α ≥ 0.05لأن قیمة مستوى الدلالة مستوى الدلالة ( ةإحصائی
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التالي نتائج هذا  )10(اختبار شیفیه للمقارنات البعدیة حیث یبین الجدولالباحث استخدم  الفروق فقد
 الاختبار.

) نتائج اختبار شیفیه للمقارنات البعدیة لتحدید مصادر الفروق في مجال الضغوط 10جدول (
 النفسیة الداخلیة تبعا لمتغیر السنة الدراسیة

 المجال              
المتوسط 
 الحسابي

السنة 
 الدراسیة

سنة 
 ثانیة

 سنة
 ثالثة 

سنة 
 رابعة

 الضغوط النفسیة الداخلیة
 

 * * * سنة أولى 2.75
 * * - سنة ثانیة 2.94
 * - - سنة ثالثة 3.21
 - - - سنة رابعة 3.55

 أن الفروق في الضغوط النفسیة الداخلیة بین طلبة السنوات المختلفة أن )10(تبین نتائج الجدول
الضغوط تتزاید مع تزاید السنوات حیث یتبین أن طلبة السنة الرابعة هم الأكثر ضغطا مقارنة  مستوى

ن طلبة أوأن طلبة السنة الثالثة أكثر ضغطا من طلبة السنة الأولى والثانیة و  واتبطلبة باقي السن
حسابیة وذلك بالاستناد إلى قیم المتوسطات ال أكثر ضغطا من طلبة السنة الأولى السنة الثانیة

 ).10المبینة في الجدول (
خلال الأربع السنوات  أفضلتحقق لدیهم خبرات  ث ذلك إلى أن طلبة السنة الرابعةویعزو الباح

بتحقیق  طالبون من قبل الإدارة والجمهورنهم مأحیث  ،مقارنة مع باقي السنوات الأخرى الماضیة
نفسیة داخلیة كبیرة خلال المنافسات  مما یعرضهم إلى ضغوط أفضل مقارنة بالسنوات الأخرىنتائج 
 ز) في تحقیق الفو self steamذات (ـوبالإضافة إلى حاجة هذه الفرق لإثبات ال ،م الریاضیةـوالمواس

  .الأندیة الشبابیةو الأردنیة  اتوالتقدم نحو التصفیات النهائیة بین الجامع
لة لاتوجد فروق ذات د ) حیث Haddad,2005قت  نتائج هذه الدراسة مع  دراسة (لقد اتف

نتائج هذه الدراسة مع  واختلفت  اكم، (الأكثر خبرة) السنة الدراسیة الرابعةلمتغیر  تبعاً  ةإحصائی
تبعا لمتغیر سنوات الأقل  ةلة إحصائیلاتوجد فروق ذات د یث) حMohammad, 2001( دراسة

 خبرة بالنسبة للضغوط النفسیة ولیس الأكثر خبرة.
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 :الاستنتاجات
 :الباحث إلى الاستنتاجات التالیة فقد توصل ، ي ضوء أهداف الدراسة ونتائجهاف
الضــغوط النفسـیة الداخلیــة والخارجیـة متوســطه لـدى لاعبــي ولاعبـات المنتخبــات  جـاءت درجـة -1

عـدم ن الإجهـاد البـدني لـدى اللاعبـین و ضـغوطاً مـ یة بجامعة مؤتة مما یشیر أن هنـاكالریاض
 الشفاء.   كفایة الوقت لاستعادة 

ـــی  -2 ـــات لضـــغوط نفســـیة متشـــابهةیتعـــرض كـــل مـــن اللاعب ـــة العمـــل لتحقیـــق  ن واللاعب مـــن ناحی
 نجاز والنجاح.الإ

جــاءت الفــروق فــي الضــغوط النفســیة الداخلیــة تعــزى لمتغیــر ســنوات الدراســة ولصــالح الســنة  -3
 تأثیر ذوي الخبرة الأكثر مقارنة بغیرهم.   مما یشیر إلى سرعة، الرابعة

 :توصیاتال
  ن الباحث یوصي بالتالیة:إشتها فمن خلال عرض النتائج ومناق

مهم فـي البـرامج التدریبیـة والتنافسـیة  لها من دور ضغوط النفسیة لماتوعیة اللاعبین بأهمیة ال -1
 الریاضیة.والحد من الإصابات 

حیــث  مــن الأكثــرالخبــرة  واللاعبــات ذوي الاهتمــام بالجوانــب النفســیة وخاصــة لــدى اللاعبــین -2
 سنوات التدریب والمنافسة.

ولاعبـات  ضمن خطط البرامج التدریبیة والتأهیلیة للاعبي ضغوط النفسیةموضوعات ال إدخال -3
 .الفرق في جامعة موته

واللاعبات  لدى اللاعبینلأعداد برامج لتخفیف الضغوط النفسیة  جراء دراسات مشابههإضرورة  -4
 .في الجامعات بشكل عام
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 ماجستیر رسالة .الأردن في الجماعیة الألعاب لدى حكام الضغط مصادر(2005).  إبراهیم بولص  حداد،  
 .لأردنا إربد،  الیرموك،  منشورة،  جامعة غیر

ــــدین، رضــــیة، ( ــــدى الممرضــــین 2007حمیــــد ال ــــاء). مصــــادر الضــــغط النفســــي ل وعلاقتهـــــا بالصــــحة  والأطب
 .أطروحة دكتوراه غیر منشورة،  الجامعة الأردنیة،  عمان . دیهملالنفسـیة والصحة الجسـدیة 

 ،  جامعــــــــة دمشــــــــق، 9التكیــــــــف،  ط ســــــــیكولوجیة). الصــــــــحة النفســــــــیة دراســــــــة 2003( الرفــــــــاعي،  نعــــــــیم
 سوریا.

أهمیـــــــة اســـــــتخدام طـــــــرق الأعـــــــداد الـــــــذهني قبـــــــل المشـــــــاركة فـــــــي المنافســـــــات  ).2004( الســـــــقاء،  صـــــــلاح
ـــــــى والشـــــــباب الـــــــدولیین مـــــــؤتمر التربیـــــــة  ـــــــدى اللاعبـــــــین الســـــــعودیین مـــــــن الدرجـــــــة الأول الریاضـــــــیة ل

 الریاضیة نموذج للحیاة المعاصرة، كلیة التربیة الریاضیة،  الجامعة الأردنیة.
 .). التدریب العقلي في المجال الریاضي،  القاهرة: دار الفكر العربي2002. (شمعون،  محمد 

 مصر.الإسكندریة. ف ر ). الأنشطة الهوائیة،  منشاة المعا2000( حمد.أعبد الرحمن، نعمات 
ـــــي ( ـــــة 2008عثمـــــان، عل ـــــة للطـــــلاب،  ورق ـــــة الثلاثی ـــــات الضـــــغوط النفســـــیة وعلاقتهـــــا بإنجـــــاز الوثب ). مكون

 .مر العلمي الدولي الثالث، جامعة الزقازیقعمل مقدمة للمؤت
 القاهرة.علم التدریب الریاضي،  دار المعارف،   .)1979محمد حسن ( ،علاوي

،  القـــــــاهرة: مركـــــــز الكتـــــــاب 3. مـــــــدخل فـــــــي علـــــــم الـــــــنفس الریاضـــــــي، ط)1997محمـــــــد حســـــــن ( ،عـــــــلاوي
 للنشر.

قــــــاهرة،  مركــــــز الكتــــــاب ال. ). ســــــیكولوجیة الاحتــــــراق للاعــــــب والمــــــدرب1998عــــــلاوي،  محمــــــد حســــــین (
 للنشر.
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القــــــــاهرة:  دار الفكــــــــر  علــــــــم نفــــــــس المــــــــدرب والتــــــــدریب الریاضــــــــي. ).1997عــــــــلاوي،  محمــــــــد حســــــــین (
 العربي.

). دراســــــة مقارنــــــة للضــــــغوط النفســــــیة للریاضــــــیین فــــــي جمهوریــــــة مصــــــر 2001عمــــــران، صــــــبري ابــــــراهیم (
 ا،  القاهرة، مصر.ة المنیمنشورة،  جامع غیر دكتوراه رسالة العربیة، دراسة مقارنة.

ــــــــان،  محمــــــــود ( ــــــــي منظمــــــــات الأعمــــــــال. ط2005العمی ــــــــل 3). الســــــــلوك التنظیمــــــــي ف ،  عمــــــــان: دار وائ
 .للنشر

 .، عمان دار وائل للنشر5). السلوك التنظیمي في منظمات العمل،  ط2010العمیان، محمود، (
لســـــــــباحین دراســـــــــة تحلیلیــــــــة للإصــــــــابات الریاضـــــــــیة لــــــــدى ا .)2004( ســــــــهي أدیـــــــــب، و  ،  ماجــــــــدمجلــــــــي

 الأردن. والسباحات في الأردن. مجلة دراسات. عمان,
). الإصــــابات الریاضــــیة  لــــدى الممارســــین للأنشــــطة الریاضــــیة اللیاقــــة البدنیــــة فــــي 2007ماجــــد، ( مجلــــي،

 الأردن, مجلة  دراسات, عمان, الأردن.
سافات القصـیرة. رسـالة الضغوط النفسیة وعلاقتها بدافعیة ألان جاز لـدى ســباحي المــ ).2005محمد، محمد (

 . دكتوراه غیر منشورة،  جامعة طنطا،  مصر
 مكتبـــــة،  عمـــــان: 1التطـــــور العـــــام. ط وأفـــــاقالتعلیمیـــــة  الإدارةســـــیكولوجیة  .)2004محمـــــد، محمـــــد جاســـــم (

 دار الثقافة.
ــــل ( ــــة الریاضــــیة،  2002محمــــد، ســــمعیة خلی ــــة كلیــــة التربی ــــه للإصــــابات الریاضــــیة عنــــد طلب ). دراســــة تحلیل

 لد الحادي عشر،  بغداد،  العراق.المج
دراســــــة عوامـــــــل الضــــــغط النفســـــــي وعلاقتهــــــا باتخـــــــاذ القـــــــرار،   .)2001( مصــــــطفى، الســـــــید عبــــــدا لمـــــــنعم 

 جامعة حلوان،  مصر. رسالة دكتوراه غیر منشورة،
 الــنشء لــدى الریاضــیة بالمنافســة النفســیة المرتبطــة الضــغوط . (2001)الناصــر عبــد جمــال محمــد،  

 القــاهرة،  حلــوان، – جامعــة منشــورة،  غیــر ماجســتیر رســالة .مقارنــة ســة ارتقائیــةالریاضــي درا
 .مصر

). مصادر الاحتراق النفسي لدى لاعبي بعض الانشطة الریاضیة،  رسالة 1998(عبد العاطيعباس، محمد 
 ماجستیر غیر منشورة،  جامعة حلوان،  القاهرة،  مصر.

والاسترخاء مدخل لمواجهة الضغوط وتحسین نوعیة الحیاة. ). النشاط البدني 2004راتب، أسامة كامل (
 ). القاهرة: دارالفكرالعربي.1(ط

). قلق المنافسة الریاضیة وضغوط التدریب واحتراق الریاضي. القاهرة: دار الفكر 1997راتب، أسامة كامل (
 العربي.
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 في وضع مستویات معیاریة لاختبار الموانع المصغر المستخدم

 أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة 
 

 *سلیم عبدالمجید الجزازي
 

 ملخص

هدفت هـذه الدراسـة إلـى تقنـین ووضـع مسـتویات معیاریـة لاختبـار الموانـع المصـغر المسـتخدم فـي 
من صدق الاختبار عـن طریـق عرضـه علـى  أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة، حیث تم التأكد

محكمین، وفیما یتعلق بالثبات فقد تم عن طریق تطبیق الاختبار وإعادة الاختبار الاختبار، علـى  10
 اً فــرد 330مــن أفـراد مجتمــع الدراسـة، وتــم بنــاء المعـاییر علــى عینـة قوامهــا  اً فــرد 22عینـة مكونــة مـن 

فــرد، واســتخدمت الدراســة  600دین) لمجتمــع مقــداره مــن أفــراد مجتمــع الدراســة (مــن الشــرطة المســتج
الأسالیب الإحصائیة التالیة: معامل الارتباط، الدرجة المعیاریة، الدرجات المئینیة. تـم تقنـین الاختبـار 

 موضوع الدراسة كما تم بناء المعاییر اللازمة لهذا الاختبار.

 لمصغر، اللیاقة البدنیة.علوم الشرطة، المعاییر، اختبار الموانع ا :الدالةالكلمات 
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Establishing Standard Levels for the Mini Test of the Barriers that is 
Used in Sultan Qabos Police Sciences Academy 

 
Salieem Abdelmajeed Mohmad Al- Jazazi 

 
Abstract 

This study aimed at rationing the establishment of standard levels for the 
mini test of the barriers that is used in Sultan Qabos Police Sciences 
Academy in which the test reliability was confirmed by introducing it to 10 
arbitrators, validity was also confirmed by applying the test and retest 
method to a sample that consisted of 22 individuals from the total study 
population. The standards were constructed on a sample that consisted of 
330 individuals from the new policemen for a total community of 600 
individuals. The study used the following statistical methods: correlation 
coefficient, standard degree as well as the centipede degrees. The test of the 
study subject was rationed and the necessary standards for this test were 
established. 

Keywords: Police Sciences, standards, the mini test of the barriers, physical 
fitness. 
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 :المقدمة

تعتبــر أكادیمیــة الســلطان قــابوس لعلــوم الشــرطة مــن المعاهــد التــي تأسســت فــي ســلطنة عمــان فــي 
نهایة السبعینات من القرن العشرین، وكان من أهم أهـدافها: إعـداد أفـراد الشـرطة المسـتجدین وتخـریج 

شـــأنها تمكـــین ضـــباط الشـــرطة متمتعـــین بقـــدر كبیـــر مـــن المعرفـــة والدرایـــة والقـــدرة البدنیـــة والتـــي مـــن 
 خریجیها من القیام بواجباتهم على خیر وجه.

ونظــراً إلــى أن الأكادیمیــة تنشــد أولاً إعــداد قــادة یصــلحون للقیــام بمهــام شــرطیة أمنیــة ضــمن إطــار 
علمي وضعت في اعتبارها أهمیة التربیة البدنیة والریاضیة كأحـد العوامـل الأساسـیة التـي تعمـل علـى 

"العســكریة"، وتمثــل هــذا الاهتمــام فــي إنشــاء الملاعــب والســاحات المختلفــة إعــداد الفــرد لحیــاة الشــرطة 
والصالة الریاضیة متعددة الأغراض، وأحواض السباحة، وإقامة میادین الموانع الریاضیة وأخیراً إعداد 

 قاعة خاصة للأجهزة الریاضیة الحدیثة تمارس فیها معظم أنواع التمرینات البدنیة.

شــاء قســم التــدریب الریاضــي الــذي یتــولى عملیــة التخطــیط والإعــداد وتنفیــذ وتــوج هــذا الاهتمــام إن
البــرامج الریاضــیة، وكــان مــن أهــم إضــافات هــذا القســم برنــامج إعــداد خــاص لطلبــة الأكادیمیــة یعتمــد 
على ما یعرف بمیدان الموانع المصغر، والذي یهدف إلى إعداد الأفراد من الناحیـة البدنیـة والوصـول 

مسـتوى، كمـا یمكـن مـن خلالـه تـوفیر وسـیلة تقـویم لا تحتـاج إلـى زمـن طویـل لتنفیـذها. بهم إلى أعلى 
وإن المبدأ الذي یعمل علیه هذا المیـدان هـو مبـدأ التـدریب الـدائري، والـذي یقصـد بـه: طریقـة تنظیمیـة 
ا لأداء التمرینــات یراعــى فیــه شــروط معینــة بالنســبة لاختیــار التمرینــات وترتیبهــا، وعــدد مــرات تكرارهــ

وشـــدتها، ویمكـــن تشـــكیلها باســـتخدام أســـس ومبـــادئ طریقـــة مـــن طـــرق التـــدریب الریاضـــي (المســـتمر، 
  The Comprehensive Sport and)الفتري، التكراري) بهدف تنمیة وتطویر الصفات البدنیة 

معظم الدراسات توصلت إلى دور التدریبو تشیر   (Physical Encyclopedia, 2009: p. 229  

والبـــاقي تســـهم بـــه العوامـــل الجینیـــة؛   %70 – 60غ مـــن ـالتمیـــز الریاضـــي، إذ یبلـــالریاضـــي فـــي 
وعلیه تبرز أهمیة التدریب علـى هـذا المیـدان فـي تـدریب التحمـل.و كانـت نتـائج الكثیـر مـن الدراسـات 
غالبــاً مــا تشــیر إلــى مداومــة تحدیــد مســتویات معیاریــة للاختبــارات المســتخدمة فــي المجــال الریاضــي 

جامعــــة أســــیوط الطفولــــة دراســــة (ت زمنیــــة غیــــر متباعــــدة (خمــــس ســــنوات علــــى الأكثــــر) وعلــــى فتــــرا
 ).Abdel Rahim& El-Sadiq,1993المتأخرة) (
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هــذا وقــد أوصــت لجنــة تطــویر الریاضــة الأوروبیــة بعمــل بحــوث ودراســات فــي مجــال تقــویم الأداء 
یاسها عن طریق الاختبارات البدني عن طریق الاختبارات الحركیة، وذلك في حال عدم توفر القدرة لق

 ).Al-Jazazi, 1992العضویة (

بنــاءً علــى مــا تقــدم تشــیر الدراســات والبحــوث فــي مجــال تقــویم الأداء إلــى أنــه یمكــن تقــویم الأداء 
البـدني باسـتخدام نـوعین مـن الاختبـارات، همـا: اختبــار معیـاري المرجـع والـذي یتضـمن تحدیـد مســتوى 

الـــذي خدام اختبـــار محكـــي  المرجـــع و التـــي تنتمـــي إلیهـــا، أو اســـتالفـــرد نســـبة إلـــى مســـتوى المجموعـــة 
 ,Albalyheshiیتضــمن تحدیــد مســتوى الفــرد نســبة إلــى مســتوى محــدد ســلفاً یعــرف بأنــه المحــك (

2004.( 
 

 مشكلة الدراسة:

استحدث في قسم التـدریب الریاضـي بأكادیمیـة السـلطان قـابوس لعلـوم الشـرطة میـدان أطلـق علیـه 
انع المصغر"، وهو عبارة عن مجموعة من المحطات یقوم فیها الفـرد بتأدیـة مجموعـة اسم "میدان المو 

 من التمرینات بصورة متتابعة إلى أن ینتهي من جمیع المحطات.

وهذا النوع من الاختبارات یحتاج إلى نوعین من المعاییر؛ أولهما معاییر تحكـم أو تضـبط الأداء، 
م قســم التــدریب الریاضــي بتــوفیر المعــاییر التــي تضــبط جــودة وثانیهمــا معــاییر تضــبط النتیجــة. وقــد قــا

ــذلك  الأداء إلا أَنــه لــم یضــع المعــاییر التــي تضــبط النتیجــة، ویتبــین علــى أساســها الفــروق الفردیــة. ول
تكمـــن مشـــكلة هـــذه الدراســـة فـــي وضـــع مســـتویات معیاریـــة لاختبـــار الموانـــع المصـــغر المســـتخدم فـــي 

 شرطة.أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم ال

 أهمیة الدراسة:

 یمكن إظهار أهمیة هذه الدراسة من خلال ما یلي: 

تستمد هذه الدراسة أهمیتها من أنها الدراسة الأولـى فـي مجـال التربیـة الریاضـیة، والتـي سـوف  .1
 تطبق بأكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة؛ وذلك في حدود علم الباحث.
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فیهــا قیــاس اللیاقــة البدنیــة بصــورة موضــوعیة والتــي  تعمــل هــذه الدراســة علــى تــوفیر أداة یمكــن .2
تحتــــاج إلــــى وقــــت طویــــل، وراحــــة طویلــــة نســــبیاً فیمــــا لــــو تــــم قیاســــها عــــن طریــــق الاختبــــارات 

اختبار  دقیقه، 1 الموضوعة أصلاً.(ثني و مد الذراعین من الانبطاح المائل،الجلوس من الرقود
 كم)2جري دقیقه،الجري الارتدادي، 1 التحمل العام

حاولة الاعتماد على معاییر نابعة من المجتمع الأصلي" طلبة الأكادیمیة" ولیس اعتماداً على م .3
 المعاییر الخارجیة.

 السرایا".ن الأفراد والمجموعات "الفصائل و یمكن استخدام هذه المعاییر مستقبلاً للمقارنة بی .4

 هدف الدراسة:

دان الموانــع المصــغر المســتخدم فــي تهـدف هــذه الدراســة إلــى وضـع مســتویات معیاریــة لاختبــار میـ
 أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة، وذلك من خلال تحقیق الأغراض التالیة:

 (الصدق، تقنین اختبار الموانع المصغر المستخدم في أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة. .1
 الموضوعیة) الثبات،

یمیـــة الســـلطان قـــابوس لعلـــوم الشـــرطة وفقـــاً . وضـــع مســـتویات معیاریـــة للشـــرطة المســـتجدین بأكاد2
 لنتائج اختبار الموانع المصغر.

 مصطلحات الدراسة:

أكادیمیـــة الســــلطان قــــابوس لعلــــوم الشــــرطة: هــــي المؤسســــة التعلیمیــــة والتدریبیــــة بشــــرطة عُمــــان  .1
 الســـلطانیة التـــي تعنـــى بتنفیـــذ سیاســـاتها العامـــة فـــي مجـــال التـــدریب والتأهیـــل تحقیقیـــاً لأهـــدافها.

)Sultan Qaboos Academy for Police, 1979.( 

نجلیزیـة ویتكـون مـن عـدد أثنتـا باللغة الإ Uمیدان الموانع المصغر: هو میدان على شكل حرف  .2
عشــر محطــة، فــي كــل محطــة یــؤدي الفــرد تمرینــاً، وینتقــل إلــى المحطــة التــي تلیهــا، وهكــذا حتــى 

 .*الدائري )، وذلك بصورة ما یعرف بالتدریب12ینتهي من المحطة رقم (

 

                                                           
 إجرائي.تعريف  *
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 مجالات الدراسة:

 المجال البشري: الشرطة المستجدون في أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة. .1

، وهـذه الفتـرة 12/10/2010إلـى  3/10/2010المجال الزماني: تم تطبیق الاختبارات بتاریخ  .2
ـــــــل الشـــــــرطة المســـــــتجدین الملتحقـــــــین بالأكادیمیـــــــة ضـــــــمن الفتـــــــرة  وحتـــــــى  11/5/2010تمث

29/11/2010. 

سلطنة -نزوى-المجال المكاني: مقر أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة المنطقة الداخلیة .3
 عُمان.

 

 الدراسات السابقة:

) بعنــوان بنـاء مســتویات معیاریــة لــبعض عناصـر اللیاقــة البدنیــة للطلبــة Bakeer, 2009دراسـة (
الجامعـــة الأردنیـــة. وهـــدفت إلـــى بنـــاء الـــذكور فـــي مـــادة الإعـــداد البـــدني فـــي كلیـــة التربیـــة الریاضـــیة ب

، 2006/2007مســــتویات معیاریــــة لــــبعض عناصــــر اللیاقــــة البدنیــــة لمــــادة الإعــــداد البــــدني للأعــــوام 
 %55) طالبـــاً تـــم اختیـــارهم بالطریقـــة العشـــوائیة 90وكانـــت العینـــة: ( .2008/2009، 2007/2008

الإحصــائیة، وهــي: المتوســطات  مــن مجتمــع الدراســة. وقامــت الدراســة باســتخدام عــدد مــن المعالجــات
الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة والحــد الأعلــى والحــد الأدنــى معامــل الالتــواء والــدرجات المئینیــة ولقــد 
اســتخدم الباحــث المــنهج الوصــفي لمناســبته لطبیعــة الدراســة وكانــت مــن أهــم نتائجهــا بنــاء المســتویات 

 المعیاریة المطلوبة.

ن تحدیـــد مســـتویات معیاریـــة لـــبعض الصـــفات البدنیـــة الخاصـــة ) بعنـــواTannish,2007دراســـة (
والمهـــارات الأساســـیة والقیاســـات الجســـمیة لخطـــوط اللعـــب المختلفـــة، وقـــد هـــدفت إلـــى التعـــرف علـــى 
مســــتوى الصــــفات البدنیــــة الخاصــــة والمهــــارات الأساســــیة، وبعــــض القیاســــات الجســــمیة لــــدى لاعبــــي 

یات معیاریة لبعض الصفات البدنیة، و الفروق فـي منتخبات محافظات الفرات الأوسط، وتحدید مستو 
 كانت مجالات الدراسة:والمهارات والقیاسات الجسمیة، و  مستویات الصفات البدنیة
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بواقـع  2006/2007للموسـم  لاعبو الشباب في منتخبات الفرات الأوسط بكرة القـدمالمجال البشري:  
، والمجــال المكــاني ملاعــب 10/10/2007ولغایــة  20/1/2007المجــال الزمــاني و  ،لاعــب 88

 الأندیة الریاضیة في الفرات الأوسط، وقد تم تحدید المستویات المعیاریة وفق هدف الدراسة.

) والتـي هـدفت إلـى وضـع مسـتویات  Shubar,Altalib, & Mahhammad, 2003دراسـة (
طالبـة  201كانـت العینـةو البات في قسم التربیة الریاضیة معیاریة لاختبارات القدرات البدنیة لقبول الط

 – 1997من الطالبات المرشحات للقبول في قسم التربیة الریاضـیة فـي جامعـة البحـرین خـلال أعـوام 
ـــات كمعالجـــه 2003 ـــة الریاضـــیة واســـتخدم المئینی ـــات مـــن أرشـــیف قســـم التربی ـــم جمـــع البیان ، حیـــث ت

 فق الاختبارات المستخدمة.إحصائیة لهذه الدراسة، ومن أهم نتائجها تحدید المستویات المعیاریة و 

)  والتـــي هـــدفت إلـــى تحدیـــد مســـتویات محكیـــة المرجـــع لأهـــداف Albalyheshi,2004دراســـة (
 112اللیاقــة البدنیــة فــي المرحلــة الابتدائیــة فــي المــدارس الســعودیة، وقــد اشــتملت عینــة الدراســة علــى 

تین قبل بدایة الفصل الدراسـي جراء القیاس علیهم مر إاختیروا بطریقه عمدیه من مدرستین، وتم  اً طالب
: العمـر، الطـول، اللیاقة البدنیة المرتبطـة بالصـحةوعند نهایته، والاختبارات المستخدمة هي اختبارات 

وقـد اســتخدم طریقـة المجموعـات المتباینـة ممثلــة  اختبـار القــوة للقبضـة وغیرهـا، م،1200جـري ومشـي 
أهـم النتـائج: التوصـل إلـى مسـتویات  Berkعـن  Criterion groupsبنمـوذج المجموعـات المحكیـة 

 محكیة المرجع للاختبارات المستخدمة.

) والتــي هــدفت إلــى تحدیــد مســتویات معیاریــة للیاقــة FeKazem& Werfali, 2002دراســة (
الحركیــــة لطــــلاب الاختصــــاص فــــي الجمناســــتیك الفنــــي، وكانــــت مجــــالات الدراســــة كــــالآتي: المجــــال 

ــــة الرابعــــة تخ ــــة المرحل ــــاز البشــــري: طلب ــــة التربیــــة 2001-2000صــــص جمب ، المجــــال المكــــاني كلی
، وقــد اســتخدم المــنهج 15/4/2001-1/4الجادریــة، المجــال الزمــاني،  –جامعــة بغــداد  –الریاضــیة 

الوصــفي و المعالجــات الإحصــائیة: الوســط الحســابي، الانحــراف المعیــاري، النســب المئویــة، الارتبــاط 
 البسیط، ومعامل الاختلاف.

) والتـي هـدفت الـى إیجـاد Mohammad, Al-Hamdani &  Alsamarrai, 1999دراسـة (
 –سـنة العـراق  15-13درجات معیاریـة لاختبـار اللیاقـة البدنیـة لطالبـات المـدارس المتوسـطة بأعمـار 

محافظة بغداد، وكانت أهم النتائج: التوصل إلى جدول الدرجات المعیاریة التي تقابل الـدرجات الخـام 
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خدمة والتي یمكن الاعتماد علیها في قیاس المستویات المعیاریة للطالبات. والكشـف للاختبارات المست
 عن مواطن الضعف والقوة عند الطالبات في اللیاقة البدنیة.وتقنین مجموعة من الاختبارات.

)، والتي هدفت إلى وضع مستویات معیاریه بعـد Abdel Rahim& El-Sadiq, 1993دراسة (
 1025بـي للیاقـة البدنیـة،حیث اختیـرت عینـة الدراسـة بطریقـه عشـوائیة إذ بلغـت تقنین الاختبار الأورو 

ســنة، وكانــت المعالجــات الإحصــائیة عبــارة عــن المتوســط 14-13تلمیــذاً، تراوحــت أعمــارهم مــا بــین 
الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل الالتـواء ومعامـل الارتبـاط، وكانـت أهـم النتـائج تقنـین الاختبـار، 

 لمستویات المعیاریة.وتحدید ا

) دراســة بعنــوان بنــاء بطاریــة اختبــار لقیــاس اللیاقــة البدنیــة للتلامیــذ Al-Jazazi, 1992أجــرى (
ـــاء المعـــاییر لهـــا ،وكانـــت العینـــة  ـــة، و هـــدفت بن ـــذاً عســـكریاً لبنـــاء  120العســـكریین بجامعـــة مؤت تلمی

) تلمیــذاً عســكریاً  وذلــك 550ینــة (البطاریـة، تــم اختیــارهم بالطریقــة العشــوائیة الطبقیــة، حیـث بلغــت الع
لبنــاء المســتویات المعیاریــة، ولقــد اســتخدم التحلیــل العــاملي لبنــاء البطاریــة، والــدرجات المعیاریــة (ت) 
لحساب المعاییر، وكانت أهم النتائج توصـل الباحـث إلـى بنـاء البطاریـة اللازمـة لقیـاس اللیاقـة البدنیـة 

 مكن بناء المستویات المعیاریة الناتجة عن تطبیق البطاریة.للتلامیذ العسكریین بجامعة مؤتة كما أ

هذا وقد تناولت الكثیر من الدراسات هذا الموضوع بالدراسة والبحث، وأمكن التوصل إلى ضرورة 
ــــى تقــــدم وتطــــور  ــــك اعتمــــاداً عل ــــدة للاختبــــارات المســــتخدمة، وذل ــــاء معــــاییر جدی اســــتمرار عمــــل وبن

 المجتمعات الحاصل.

دم: المتوســـطات الحســـابیة والانحرافـــات المعیاریـــة والحـــد الأعلـــى والحـــد الأدنـــى الإحصـــاء المســـتخ
ومعامــل الالتــواء والــدرجات المئینیــة، وقــد اســتخدم الباحــث المــنهج الوصــفي لمناســبته لطبیعــة الدراســة 

 وكانت أهم نتائجها بناء مستویات معیاریة مناسبة.

  :الإجراءات

راســـات المســـحیة متفقـــاً فـــي ذلـــك مـــع معظـــم الدراســـات تـــم اســـتخدام المـــنهج الوصـــفي بأســـلوب الد
 السابقة، وذلك لمناسبته لطبیعة هذه الدراسة.
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 العینة:

) فـرداً مـن أفـراد الشـرطة المسـتجدین، وذلـك مـن ضـمن مجتمـع 330اشتملت عینة الدراسـة علـى (
نـاث ولا لـم تشـمل هـذه الدراسـة علـى المتـدربات مـن الإ -) متـدربٍ مـن الـذكور600البحث الـذي بلـغ (

 ):1على الدارسین الجامعیین، وكانوا موزعین وفقاً للجدول (

 مجتمع وعینة البحث والنسبة المئویة )1جدول (
 النسبة المئویة عینة البحث مجتمع البحث السریة
 %100 90 90 الثانیة
 %40 60 150 الثالثة
 %50 90 180 الرابعة
 %50 90 180 الخامسة

 ع الكليمن المجمو  55% 330 600 

 :(میدان الموانع المصغر) أداة جمع البیانات

الأداة المســتخدمة فــي جمــع البیانــات: هــي عبــارة عــن میــدان الموانــع المصــغر والــذي قــام بإعــداده 
)، حیـث یتكـون  1وتجهیزه قسم التدریب الریاضي بأكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشـرطة(ملحق رقـم 

الشـــرطي المســـتجد تمرینـــاً معینـــاً فـــي كـــل محطـــة حتـــى آخـــر ) محطـــة، یـــؤدي 14هـــذا المیـــدان مـــن (
) محطـــة، وذلـــك لأســـباب متعلقـــة بتحویـــل هـــذا 12المیـــدان، ولقـــد تـــم اختصـــار عـــدد المحطـــات إلـــى (
)، وذلك نظراً لوجود هاتین المحطتین في 13،14المیدان إلى اختبار، وعلیه تم إلغاء المحطتین رقم (

أن یقـوم الشـرطي المسـتجد بـأداء التمـرین علیهمـا. وعلیـه تـم  وسط المیدان والذي من الصعوبة بمكـان
 اعتماد المحطات أو الموانع التالیة:

 المانع الأول: السلم الأفقي. .1

 المانع الثاني: الحائط المائل. .2

 المانع الثالث: السلم الثابت. .3

 حواجز مختلفة الارتفاعات. المانع الرابع: .4
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 عارضة التوازن المتعرجة. المانع الخامس: .5

 (درج، توازن، نزول). التوازن المانع السادس: .6

 المنضدة. المانع السابع: .7

 حواجز القفز. :المانع الثامن .8

 المانع التاسع: شباك الزحف. .9

 المانع العاشر: المتداخل. .10

 (المانع المائي). : أسطوانات القفزالمانع الحادي عشر .11

 المانع الثاني عشر: السلم المتدرج الارتفاع. .12

خدمة فــي جمــع البیانــات هــي اختبــار الموانــع المصــغر المعــد مســبقاً مــن قبــل قســم إن الأداة المســت
التــدریب الریاضــي بأكادیمیــة الســلطان قــابوس لعلــوم الشــرطة، ولكــن هــذا الاختبــار لــم یــتم التحقــق مــن 

 صدقه وثباته، وعلیه قام الباحث بما یلي:
 

 أولاً: صدق الاختبار:

 راء في مجال التربیة الریاضیة اشترط فیهم الآتي:تم عرض الاختبار المستخدم على عشرة خب

 أن یكونوا من الحاصلین على درجة الدكتوراة في التربیة الریاضیة. -1

 سنوات على الأقل بهذا المجال. 10خبرة  -2

 أن یكون قد مارس التدریب والتدریس في مجال اللیاقة البدنیة. -3

 وطلب منهم الآتي:

 ه اختبار الموانع المصغر قید الدراسة.التحدید وبدقة ووضوح للهدف الذي یقیس )1

 إبداء أیة ملاحظات على طریقة تطبیق وأداء الاختبار. )2
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وكانت نتائج استطلاع رأي الخبراء بأن هـذا الاختبـار بشـكله الحـالي یقـیس مجموعـة مـن مكونـات 
كما یقـیس  اللیاقة البدنیة، وأهمها: التحمل العضلي والتحمل الدوري التنفسي والقوة العضلیة، السرعة.

، القـــدرة العضـــلیة، التـــوازن المتحـــرك، والتوافـــق ل: تحمـــل الســـرعة، تحمـــل القـــوةالمكونـــات المركبـــة مثـــ
 العضلي والعصبي.

ونظراً لعدم الحصول على إجابة قاطعه مانعة من الخبراء، تم عرض هذا التبـاین فـي الـرأي علـى 
هــذا الاختبــار بشــكله الحــالي یقــیس  ثلاثــة خبــراء فــي مجــال فســیولوجیا الریاضــة، وكانــت إجــابتهم بــأن

القــدرة الهوائیــة والقــدرة اللاهوائیــة، وذلــك بنســب متفاوتــة. وعلیــة یمكــن الجــزم بــأن هــذا الاختبــار یقــیس 
اللیاقـــة البدنیـــة للشـــرطة المســـتجدین بأكادیمیـــة الســـلطان قـــابوس لعلـــوم الشـــرطة بشـــكل عـــام، والعمـــل 

 الهوائي واللاهوائي بشكل خاص.

، وذلك 14/9/2010ولغایة  11/9/2010راء تجربة استطلاعیة في الفترة من قام الباحث بإج
) فرداً موزعین على السرایا الأربع تم اختیارهم 22على عینة من الشرطة المستجدین قوامها (

 بالطریقة العشوائیة الطبقیة.

 توزیع عینة التجربة الاستطلاعیة وفقاً للسرایا الأربع  )2جدول (
 النسبة المئویة حجم المجتمع الأصلي نة الاستطلاعیةحجم العی السریة
 %5.56 90 5 الثانیة
 %3.33 150 5 الثالثة
 %3.33 180 6 الرابعة
 %3.33 180 6 الخامسة

 22 600 3.67% 

) حجم عینة التجربة الاستطلاعیة ونسـبتها إلـى المجتمـع الأصـلي مـوزعین 2یوضح الجدول رقم (
 م إجراء الدراسة علیها.على السرایا الأربع التي ت

 هذا وكانت أهداف التجربة الاستطلاعیة كما یلي:

إعـــداد میـــدان الموانـــع المصـــغر بأكادیمیـــة الســـلطان قـــابوس لعلـــوم الشـــرطة، مـــن حیـــث النظافـــة  .1
 والترتیب وسلامة الموانع وعدم وجود عوائق.
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دریب الریاضــي والــذین اختیــار المســاعدین، وقــد روعــي أن یكونــوا مــن مــدربي الریاضــة بقســم التــ .2
 یتعاملون مع هذا المیدان یومیاً.

 إعداد استمارات التسجیل لكل سریة. .3

 تنظیم تطبیق الاختبار وفق العدد المناسب. .4

 التحقق من ثبات اختبار الموانع المصغر. .5

) فــرداً 22وعلیــه قــام الباحــث بتطبیــق الاختبــار علــى عینــة التجربــة الاســتطلاعیة والبــالغ عــددهم (
) أیــام، وذلـك بأســلوب الاختبـار وإعــادة تطبیـق الاختبــار فــي 4، وبفاصـل زمنــي قـدرة (نمتتــالیتیمـرتین 

) درجــــات الاختبـــار والمتوســــط 3، ویوضـــح الجـــدول (14/9/2010ولغایــــة  11/9/2010الفتـــرة مـــن 
 الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل الثبات لعینة التجربة الاستطلاعیة

 الانحراف المعیاري ومعامل الثباتو  المتوسط الحسابي )3جدول (
 التطبیق الثاني التطبیق الأول 

 114.00 113.41 المتوسط الحسابي 

 21.4 20.3 الانحراف المعیاري

 0.944 معامل الثبات

) أن معامـــل ثبـــات الاختبــــار بـــین التطبیقـــین الأول والثــــاني كـــان مقــــداره 3یوضـــح الجـــدول رقــــم (
كمـا یوضـح الجـدول قیمـة الانحـراف المعیـاري للتطبیـق  0.01توى وهو دال إحصائیاً عند مسـ 0.944

 114.0_113.41ولــم تتجــاوز قیمــة المتوســط الحســابي 21.4_20.3الأول والتطبیــق الثــاني إذ كانــت 
 مما یعني أن العینة المستخدمة في هذه الدراسة عینه متجانسة.

 :التجربة الأساسیة (المعاییر)

بـار وثباتـه تـم تطبیـق الاختبـار علـى مجتمـع الدراسـة (البحـث) بعد أن تـم التحقـق مـن صـدق الاخت
وبعــد ذلــك تــم اســتخدام الدرجــة المعیاریــة (ت) لحســاب  12/10/2010م وحتــى 3/10/2010بتــاریخ 

 معاییر الدراسة.
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 المعالجة الإحصائیة:

 المتوسط الحسابي والانحراف المعیاري ومعامل الارتباط. .1

 الدرجة المعیاریة (ت). .2

 شة نتائج الدراسة:عرض ومناق

أولاً: فیمــــا یتعلــــق بالهــــدف الأول لهــــذا الدراســــة إلا وهــــو تقنــــین اختبــــار الموانــــع المصــــغر المســــتخدم 
بأكادیمیـــة الســـلطان قـــابوس لعلـــوم الشـــرطة، فقـــد تـــم ذلـــك مـــن خـــلال إجـــراءات الدراســـة إذ حصـــل 

لناحیـــة الفســـیولوجیة الاختبـــار علـــى إجمـــاع الخبـــراء فیمـــا یقیســـه، ألا وهـــو اللیاقـــة البدنیـــة، ومـــن ا
التحمــل الهــوائي واللاهــوائي للشــرطة المســتجدین بأكادیمیــة الســلطان قــابوس لعلــوم الشــرطة. كمــا 

 .% 1وهو دال إحصائیاً عند مستوى  0.944حصل الاختبار على معامل ثبات مقداره 

یـد الدراسـة فقـد تـم ثانیاً: فیما یتعلق بالهدف الثاني أَلا وهو وضع مستویات معیاریـه لاختبـار الموانـع ق
 أتباع الآتي:

 الإعداد لتطبیق اختبار الموانع المصغر قید الدراسة على الشرطة المستجدین.  .1

 بأكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة:

الاجتماع مع المدربین (المسـاعدین)، وشـرح أهـداف الدراسـة وكیفیـة تنفیـذ الاختبـار والصـعوبات  -أ
 تطبیق.التي قد تعترضهم أثناء ال

تم الترتیب والتنظیم والتأكد من المیدان المستخدم من حیث النظافـة وعـدم وجـود أیـة عوائـق فـي -ب
 أرضه.

 أعداد أوراق التسجیل اللازمة لأخذ النتائج.-ج
 

 :تطبیق الاختبار قید الدراسة .2
 .2010\10\12وحتى 2010\10\3تم تطبیق الاختبار قید الدراسة بتاریخ 

ــــدرجات .3 ــــى الدرجــــة المعیاریــــة(ت) ویوضــــح الجــــدول ( تحویــــل ال ) 4الخــــام للاختبــــار المســــتخدم إل
 ) لاختبار الموانع المصغر المستخدم بهذه الدراسة. تالدرجات الخام والدرجات المعیاریة (

 س_س)-(10                              
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 50+   -----------ت=                       
 ع                                  

 حیث إِنَّ (ت) تعني الدرجة المعیاریة التائیة.
 س) تعني المتوسط الحسابي .-(         
 (س ) تعني الدرجة الخام.         

 (ع ) تعني الانحراف المعیاري.             

لـى تم تطبیق المعادلة الإحصائیة السابقة لاستخراج المعاییر التائیة وقد قدم المتوسـط الحسـابي ع
ــاً أقــل یحصــل علــى  الدرجــة الخــام، وذلــك لأن هــذا الاختبــار ضــد الــزمن بمعنــى أن الــذي یســجل زمن

 مروان عبد المجید.یتفق مع محمد نصر الدین رضوان و  الدرجة الأعلى، وهذا

 للدرجات الخام لاختبار الموانع المصغر للعینة الأساسیة ت)( الدرجات المعیاریة )4جدول (
الدرجة الخام 

 نیةبالثا
الدرجة 
 المعیاریة

الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المعیاریة

الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المعیاریة

84 65.9 116 51.5 148 37.1 
85 65.5 117 51.0 149 36.7 
86 65.0 118 60.6 150 36.2 
87 64.6 119 50.1 151 35.8 
88 64.0 120 49.7 152 35.3 
89 63.6 121 49.2 153 34.9 
90 63.1 122 48.8 154 34.4 
91 62.7 123 48.3 155 34.0 
92 62.2 124 47.9 156 33.5 
93 61.8 125 47.4 157 33.0 
94 61.3 126 47.0 158 32.6 
95 60.9 127 46.5 159 32.2 
96 60.4 128 46.0 160 31.7 
97 60.0 129 45.6 161 31.3 
98 59.5 130 45.2 162 30.9 
99 59.0 131 44.7 163 30.4 
100 58.6 132 44.3 164 30.0 
101 58.2 133 43.9 165 29.5 
102 57.7 134 43.4 166 29.1 
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الدرجة الخام 
 نیةبالثا

الدرجة 
 المعیاریة

الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المعیاریة

الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المعیاریة

103 57.3 135 43.0 167 28.6 
104 56.9 136 42.5 168 28.1 
105 56.4 137 42.1 169 27.7 
106 56.0 138 41.6 170 27.3 
107 55.0 139 41.1 171 26.8 
108 55.1 140 40.7 172 26.4 
109 54.6 141 40.3 173 25.9 
110 54.1 142 39.8 174 25.6 
111 53.7 143 39.4 175 25.0 
112 53.3 144 38.9 176 24.6 
113 52.8 145 38.5 177 24.1 
114 52.4 146 38.0 178 23.7 
115 51.9 147 37.6   

ه الدراســة والدرجــة المعیاریــة المقابلــة ) الــدرجات الخــام للاختبــار المســتخدم بهــذ4یوضــح الجــدول (
أقــل زمــن (أفضــل درجــة) یحصــل علیــه أحــد  دقیقــة)1.24ثانیــة (  84لهــا، حیــث كانــت الدرجــة الخــام 

) وأعلـى زمــن 65.9أفـراد الشـرطة المســتجدین، وبالتـالي تكـون الدرجــة المعیاریـة المقابلـة لهــا مقـدارها (
 .23.7لدرجة المعیاریة المقابلة لها دقیقة)، وبالتالي تكون ا 2.58( ثانیة 178كان 

هــذا مــع العلــم بــأن هــذه المعــاییر تســتخدم لأغــراض الجمــع مــع درجــات معیاریــه أخــرى ناتجــة عــن 
 تطبیق اختبارات مختلفة. 

ونظــراً لحاجــة أكادیمیــة الســلطان قــابوس لعمــل هــذه المعــاییر مــن مائــه فقــد تــم عمــل مئینــي لهــذه 
 ).5الدرجات كما یوضحها الجدول (
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 مئیني الدرجات الخام للعینة الأساسیة (المعاییر) )5الجدول (
 الدرجة الخام 

 بالثانیة
الدرجة 
 المئینیة

 الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المئینیة

 الدرجة الخام 
 بالثانیة

 الدرجة
 المئینیة

 الدرجة الخام 
 بالثانیة

الدرجة 
 المئینیة

83 100 112 71 141 42 170 13 
84 99 113 70 142 41 171 12 
85 98 114 69 143 40 172 11 
86 97 115 68 144 39 173 10 
87 96 116 67 145 38 174 9 
88 95 117 66 146 37 175 8 
89 94 118 65 147 36 176 7 
90 93 119 64 148 35 177 6 
91 92 120 63 149 34 178 5 
92 91 121 62 150 33 179 4 
93 90 122 61 151 32 180 3 
94 89 123 60 152 31 181 2 
95 88 124 59 153 30 182 1 
 صفر  183 29 154 58 125 87 96
97 86 126 57 155 28   
98 85 127 56 156 27   
99 84 128 55 157 26   

100 83 129 54 158 25   
101 82 130 53 159 24   
102 81 131 52 160 23   
103 80 132 51 161 22   
104 79 133 50 162 21   
105 78 134 49 163 20   
106 77 135 48 164 19   
107 76 136 47 165 18   
108 75 137 46 166 17   
109 74 138 45 167 16   
110 73 139 44 168 15   
111 72 140 43 169 14   
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دقیقـــه)على 1.23یـــه (ثان 83أن الـــذي یســـجل زمـــن مقـــداره  )5یتضـــح مـــن الجـــدول الســـابق رقـــم (
 183الاختبار المستخدم بهـذه الدراسـة یحصـل علـى الدرجـة المئینیـة مائـه، والـذي یسـجل زمـن مقـداره 

أو أكثر  یحصل على الدرجة صفر، ومزیـداً فـي الحصـول علـى مسـتوى معیـاري  دقیقه) 3.03ثانیه (
لقـد تـم توزیـع الـدرجات ذات توزیع أقل لهذه الدرجات، وذلك حسب ما تقتضیه مصلحة العمـل ووقتـه ف

) والــدنیا (صــفر)، وكمــا ویوضــحها 50( درجــة بمعنــى أن الدرجــة العلیــا هــي خمســون 50الخــام علــى
 ).6الجدول (

 للعینة الأساسیة %50توزیع الدرجات الخام وفق معیاري من  ) 6الجدول (
 الدرجة المعیاریة فئات الدرجة الخام الدرجة المعیاریة فئات الدرجة الخام

83 – 84 50 133 – 134 25 

85- 86 49 135 – 136 24 

87 – 88 48 137 – 138 23 

89-90 47 139 -140 22 

91 – 92 46 141 – 142 21 

93 – 94 45 143 – 144 20 

95 – 96 44 145 – 146 19 

97 – 98 43 147 – 148 18 

99- 100 42 149 – 150 17 

101- 102 41 151 – 152 16 

103 – 104 40 153 – 154 15 

105 – 106 39 155- 156 14 

107 – 108 38 157 – 158 13 

109- 110 37 159 – 160 12 

111 – 112 36 161 – 162 11 

113 – 114 35 163 – 164 10 

115 – 116 34 165 – 166 9 

117 – 118 33 167 – 168 8 

119 – 120 32 169 – 170 7 

121 – 122 31 171 – 172 6 

123 – 124 30 173 – 174 5 

125- 126 29 175 – 176 4 

127 – 128 28 177 – 178 3 

129 – 130 27 179 – 180 2 

131 - 132 26 181 – 182 1 

 صفر فأعلى من ذلك 183  
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 1,24لـى إ 1.23ثانیـه ( 84الـى  83) أن الذي یسجل زمناً یتراوح مـا بـین 6یتضح من الجدول (
 3.03ثانیــه ( 183علیــا ألا وهــي خمســون، والــذي یســجل زمنــاً مقــداره یحصــل علــى الدرجــة ال دقیقــه)
) توزیع الدرجات على الاختبار على 7كما یوضح الجدول ( .فأكثر یحصل على الدرجة صفر دقیقه)

 ).25أساس أن الدرجة العلیا (
 توزیع الدرجات الخام إلى درجات معیاریة )7الجدول (

 للعینة الأساسیة % 25وفقاً لأن تكون الدرجة العلیا  
 الدرجة المعیاریة الخام فئات الدرجة الدرجة المعیاریة فئات الدرجة الخام

83 – 86 25 135 – 138 12 

87 – 90 24 139 - 142 11 

91 – 94 23 143 – 146 10 

95 – 98 22 147 – 150 9 

99 – 102 21 151 – 154 8 

103 – 106 20 155 – 158 7 

107 – 110 19 159 – 162 6 

111- 114 18 163 – 166 5 

115 – 118 17 167 – 170 4 

119 – 122 16 171 – 174 3 

123 – 126 15 175 – 178 2 

127 – 130 14 179 – 182 1 

 صفر فأكثر - 183 13 134 – 131
 

ـــین  )7یتضـــح مـــن الجـــدول ( ـــراوح مـــا ب ـــاً یت ـــى  83أن الـــذي یســـجل زمن ـــه ( 86إل إلـــى  1.23ثانی
ثانیـــه  183، والـــذي یســـجل زمنـــاً مقـــداره 25فأقـــل یحصـــل علـــى الدرجـــة العلیـــا ألا وهـــي  دقیقـــه)1.26

 دقیقه) فأكثر یحصل على الدرجة صفر. 3.03(
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 ).10اس أن الدرجة العلیا (ـع الدرجات على الاختبار على أسـ) توزی8ح الجدول رقم (ـا یوضـكم

 اسیة) الأس10توزیع الدرجات الخام وفقاً لمعیاري ( )8الجدول (

 الدرجة المعیاریة فئات الدرجة الخام
83 – 92 10 
93 – 102 9 
103 – 112 8 
113 – 122 7 
123 – 132 6 
133 – 142  5 
143 – 152 4 
153 - 162 3 
163 – 172 2 
173 – 182 1 

 صفر فأكثر 183

یقـــه) دق 1.32الـــى1.23( 92ثانیـــه إلـــى  83) أن الـــذي یســـجل زمـــن 8یتضـــح مـــن الجـــدول رقـــم (
دقیقـه)  3.03ثانیه فأكثر ( 183جل زمن ـوالذي یس 10ذا الاختبار وهيـا لهـیحصل على الدرجة العلی
 .یحصل على الدرجة صفر

ثالثـاً: فیمــا یتعلـق بالهــدف الثالـث ألا وهــو وضـع مســتویات معیاریـة للدارســین الجـامعیین فــي أكادیمیــة 
تطبیق الاختبار علیهم، وذلـك لانشـغالهم السلطان قابوس لعلوم الشرطة، فلم یتمكن الباحث من 

فـي التحضـیر لتخـریج الدفعـة السـابقة، حیـث یتطلـب مـنهم ذلـك التـدریب مـع الخـریجین لحضـور 
 العرض العسكري وتسلم الرایة منهم.
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 الاستنتاجات:

، وتـم التأكـد حصـل علـى صـدق الخبـراء تقنین اختبار الموانع المصغر المستخدم في الدراسـة إذ .1
. مـــع الأخـــذ بعـــین الاعتبـــار أن هـــذا الاختبـــار یـــؤدى بـــدون 0.944إذ حصـــل علـــى  مـــن ثباتـــه

 بندقیة.

 أمكن بناء معاییر لهذا الاختبار، وذلك وفقاً لما یلي: .2

 المعاییر التائیة، وذلك في حال جمع درجات الاختبار مع اختبارات أخرى. .أ

 معاییر المئینیة في حال وضع الدرجة من مائه. .ب

) والدرجــة الــدنیا (صــفر) 50ت الخــام علــى أســاس أن تكــون الدرجــة العلیــا (. تـم توزیــع الــدرجاج
 وفق ما تقتضیه مصلحة العمل وبناءً على توصیة من قسم التدریب الریاضي.

) والــدنیا (صــفر)، وذلــك بنــاءً علــى 25د. تــم توزیــع الــدرجات الخــام علــى أســاس الدرجــة العلیــا (
 توصیة قسم التدریب الریاضي.

 ) والدنیا (صفر).10الدرجات الخام على أساس الدرجة العلیا (هـ. تم توزیع 
 

 التوصیات:

یوصي الباحث باعتماد هذا الاختبار فـي قیـاس الجهـد البـدني للشـرطة المسـتجدین فـي أكادیمیـة  .1
 السلطان قابوس لعلوم الشرطة.

 عمل دراسة لتقنین اختبار الموانع المصغر، وذلك باستخدام البندقیة. .2

نین هذا الاختبار على الدارسین الجامعیین بالبندقیة، وبدون البندقیة إذ لم یتمكن عمل دراسة لتق .3
 الباحث من إجراء هذه الدراسة لضیق الوقت.

تعمیم تطبیق الاختبار علـى جمیـع أفـراد الشـرطة واعتمـاده فـي تقیـیم الأداء بـدلاً مـن الاختبـارات  .4
 ها.المستخدمة حالیاً فیما إذا كان الوقت لا یسمح بتطبیق

الجـامعیین فـي أكادیمیـة السـلطان قـابوس لعلـوم الشـرطة وفقـاً  نوضع مستویات معیاریة للدراسیی .5
 لنتائج اختبار الموانع المصغر.
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عـــب المختلفـــة ، رســـالة ماجســـتیر غیـــر والمهـــارات الأساســـیة والقیاســـات الجســـمیة لخطـــوط الل
 منشورة.

). تحدیـــد مســتویات معیاریـــة للیاقــة الحركیـــة لطـــلاب 2002( كــاظم، عبـــد الــرزاق؛ و ورفلـــي، حســن
 .3، العدد 11الاختصاص في الجمناستیك الفني، مجلة التربیة الریاضیة، المجلد 

لبدنیــة للطلبــة الــذكور فــي ). بنــاء مســتویات معیاریــة لــبعض عناصــر اللیاقــة ا2009بــاكیر، محمــد (
 مادة الأعداد البدني في كلیة التربیة الریاضیة.

) تحدیـــد مســـتویات محكیـــة المرجـــع لأهـــداف اللیاقـــة البدنیـــة فـــي المرحلـــة 2004البلیهشـــي، محمـــد (
 الابتدائیة، رسالة ماجستیر، جامعة الملك سعود.

ــــد، و  ــــاض؛ والحمــــداني، مؤی ــــدى ری ــــة ). 1999الســــامرائي، محمــــد (محــــم،د ن إیجــــاد درجــــات معیاری
 لاختبارات اللیاقة البدنیة.

). وضــــع مســــتویات معیاریــــة لاختبــــارات 2005محمــــد، ســــامي (شــــبر، محمــــود؛ والطالــــب، نــــزار؛ و 
 القدرات البدنیة لقبول الطالبات في قسم التربیة الریاضیة.

ظیمـــي ). أكادیمیـــة الســـلطان قـــابوس لعلـــوم الشـــرطة، الهیكـــل التن2008شـــرطة عمـــان الســـلطانیة (
 لأكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة واختصاصاتها.

 ) الموسوعة الریاضیة والبدنیة الشاملة، الطبعة الثانیة.2009حسین، فاتح (
). الموانـــع والتـــدریب الشـــرطي بـــین الأعـــداد البـــدني والتـــدریب العملـــي 1995عبـــدالفتاح، مصـــطفى (

 شرطة دبي.
 .یــة باســتخدام طــرق التحلیــل العــامليتبــارات الیاقــة البدنبنــاء اخ). تصــمیم و 2001ابــراهیم، مــروان (

 مؤسسة الوراق.
وضـع مسـتویات معیاریـه للاختبـار الأوروبـي  ).1993( الصدیق، عبد الباسطعبد الرحیم، میساء؛ و 

 سنه. 15-13للیاقة البدنیة والتلامیذ من 
 مان، مسقط.). معلومات عامة، سلطنة عُ 1979أكادیمیة السلطان قابوس لعلوم الشرطة. (
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 )1ملحق رقم (

 اختبار الموانع المصغر 

 دریب الریاضي تم                     لقد تم الاعتماد على میدان الموانع المصغر والذي أعده قسم الت    

بأكادیمیة  السلطان قابوس لعلوم الشرطة. 
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فعالیة استخدام نموذج قائم على التعلم في بیئة افتراضیة على تنمیة مهارات التحصیل والتفكیر 
 والمهارات المعلوماتیة لدى طلاب المرحلة الثانویة في مدینة الریاض

 *عثمان تركي التركي

 ملخص

تفكیر هذا البحث إلى دراسة أثر استخدام بیئة التعلم الافتراضي على مستوى التحصیل والیهدف 
والمهارات المعلوماتیة لدى طلبة المرحلة الثانویة في المملكة العربیة السعودیة، وقد تم تطبیق هذا 

) طالباً، وتم تطبیق 60البحث على عینة من طلبة المدارس الثانویة في مدینة الریاض تكونت من (
ه التجریبي من خلال بیئة التعلم الافتراضي في مقرر مادة الأحیاء، واستخدم الباحث المنهج شب

) طالباً تم تدریسها باستخدام بیئة التعلم 30تقسیم عینة البحث إلى مجموعة تجریبیة تضم (
وقد تم التحقق من ) طالباً تم تدریسها بالطریقة التقلیدیة. 30الافتراضي، وأخرى ضابطة تضم (

أفادوا بصدق  صدق وثبات أداة الدراسة من خلال عرضها على مجموعة من المتخصصین الذین
حیث بلغ معدل  Kuder-Richardson R20تم اختبار الثبات من خلال معادلةأداة الدراسة، و 

أشارت النتائج إلى ارتفاع مستوى تحصیل الطلبة الذین تم تدریسهم من خلال . كما 0.82الثبات 
بالمجموعة  بیئة التعلم الافتراضي، وارتفاع مستوى التفكیر ومهارات المعلوماتیة لدیهم مقارنة

 الضابطة. 

 ،المهــــارات المعلوماتیــــة ،مهــــارات التفكیــــر ،مهــــارات التحصــــیل، البیئــــة الافتراضــــیة: الدالــــةالكلمــــات 
 .السعودیة
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The Effectiveness of Using a Virtual Learning Environment on the 
Development of Achievement, Thinking and IT Skills among High 

School Students in Riyadh 

 

Dr. Uthman Turki Al-Turki 

 

Abstract 
This research aims to study the impact of the using virtual learning 

environment on achievement, thinking skills and informatics skills of high 
school students in Saudi Arabia. It has been conducted on a sample of high 
school students in the city of Riyadh, which consisted of 60 students who 
studied biology. The researcher used quasi-experimental approach by 
dividing the research sample into an experimental group of 30 students who 
studied through virtual learning environment, and control group of 30 
students who studied through traditional way. This study examined  the 
validity and reliability of research tools by asking a group of specialists who 
reported its validity, also through conducting the reliability test by Kuder-
Richardson formula R20  where reliability was 0.82. The results pointed to 
the high level of achievement of students who were taught through virtual 
learning environment and the high level thinking skills and information they 
have compared to the control group. 

Keywords: virtual environment – achievement-thinking thinking skills - IT 
skills-Saudi Arabia. 

 

 

 

 

 



 .2016خامس، ال العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 69 

 :مقدمة

في تطور المعارف والعلوم نتیجة سرعة انتشار استخدام شبكة الإنترنت  كبیراً  یشهد العالم تقدماً 
سیاسیة والاقتصادیة والتربویة، مما دفع الكثیر من المجتمعات إلى وتطبیقاتها في جمیع المجالات ال
على الحصول على المعلومات  تعلیمها حیث أصبح المتعلّم قادراتغییرات ملموسة في مخططات 

 التي یحتاجها في أسرع وقت وفي أقل مجهود.

تعلّم، حیث ظهر وقد ساهمت أدوات التعلّم الإلكتروني في ظهور طرق وتقنیات حدیثة للتعلیم وال
ما یسمى بالصفوف الافتراضیة والواقع الافتراضي والمكتبة الافتراضیة، فهذا التطور في مجال 
التعلیم جاء نتیجة الثورة المعلوماتیة وتطور وسائل الاتصال، فالصف الافتراضي عنصر من 

 .Al-Mobarak,2007) عناصر التعلّم الإلكتروني (

بدلا من إلكتروني للدلالة على افتراض وجود  Virtualراضي ویستخدم بعض الباحثون لفظ افت
في مكان واحد وإنما یلتقون من  جدون عملیاً وحیث أنهم جمیعا متباعدون ولا یو  المعلم وجها لوجه،

ویعتبر التعلیم  .Azmi, 2014)(  تناقشون ویتفاعلون معا من خلالهاخلال نظم الاتصالات وی
والتواصل والحصول على المعلومات والتدریب من خلال شبكة الافتراضي طریقة لإیصال العلم 

الإنترنت، وهذا النوع من التعلیم یقدّم مجموعة من الأدوات التعلیمیة المتطورة التي تستطیع أن تقدم 
قیمة مضافة على التعلیم بالطرق التقلیدیة، حیث یستطیع الطالب من خلال التعلیم الافتراضي 

التحكم، حیث أنه مصمم على أساس المحتوى النوعي وآلیة تقدیم المادة الحصول على قدر أكبر في 
ل بما یتناسب تماماَ مع المحتوى، وهذه العلاقة المطردة تجعل هذه التجربة دائمة ـعلى النحو الأفض

 .(Mostafa, 2009) نت النتائج ـن الأداء وتحسـالتطور، فكلما زادت التجربة تحس

تنوع أسالیبه فقد یتم بین عدد من المتعلمین وبذلك یكون هناك تفاعل ویمتاز التعلم الإلكتروني ب
اجتماعي كبیر ویكون أكثر اقتصادیة مثل استخدام منتدیات الحوار غیر المتزامنة، وقد یقل عدد 
المتعلمین إلى أن یصبح تعلماً فردیاً وعندها یكون أكثر استقلالیة. وبالنسبة لعامل الزمن فان التعلم 

 Virtual Classroomي یتم بطریقتین: متزامن مثل التعلم من خلال الفصول الافتراضیة الإلكترون
مثل التعلم من  Asynchronous، أو غیر متزامن Video Conferenceوالمؤتمرات عن بعد 

 Discussion Forums، ومنتدیات الحوار E-mailخلال البرید الإلكتروني
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 Web-basedالمبنیة على الشبكة العنكبوتیة  Virtual Learningوبیئة التعلم الافتراضي 
یكون التفاعل فیها عن بعد وذلك لتوافر بعض الأدوات التي تساعد على التعلم. فالتفاعل الذي یتم 
عند استخدام طریقة التعلم المبني على الحاسوب بطریقة تقلیدیة یحدث في مستوى واحد بین المتعلم 

لافتراضیة فهناك مستویات أخرى للتفاعل یتم تدعیمها مثل التفاعل والمحتوى، بینما باستخدام البیئة ا
بین المتعلم والمعلم والتفاعل بین المتعلمین فیما بینهم عن طریق غرف المحادثة والفصول 
الإلكترونیة والبرید الإلكتروني ومنتدیات الحوار وغیرها من الأدوات. وبهذا فان امتلاك مثل هذه 

من المعلمین والطلبة وأولیاء الأمور والتربویین والإداریین ذوي العلاقة  الأدوات یعد ضرورة لكل
 .(Al-Manae, 2013) بالعملیة التعلیمیة 

لذلك فإن بیئة التعلیم الافتراضي تعتبر ضروریة لبناء نظام التعلیم الافتراضي، حیث أن البیئة 
عناصر العملیة التعلیمیة،ویجب أن تمثل سیاق الإمكانیات والعملیات والتفاعل والتي تعمل في إطار 

تعتمد هذه البیئة في بناءها على النظم الإلكترونیة والرقمیة في تحقیق الأهداف، ولا تقف حدود بناء 
هذه البیئة على البنیة التحتیة فقط، ولكنها تمتد إلى هیكلة المعرفة والمعلومات لبناء المقررات 

تفاعل مع المقرر ومصادر المعلومات الأخرى، كذلك وتنظیمها وتوصیلها إلى المتعلّم، وطرق ال
 (Jenning, 2005)طرق الاتصال القائمة بین المتعلّم والمعلّم 

وهناك احتیاج لإنتاج بیئة تعلم تتكامل فیها إتاحة المعلومات وتطویر المهارات، بحیث تكون 
ع بین التعلیم ـممیزات الجممتوافقة مع حاجات المتعلّم والتقدم التكنولوجي، ومن أجل الاستفادة من 

 ,Norton) يـمى بالفصل الافتراضـلم غیر التزامني تم استحداث ما یسـالتقلیدي التزامني والتع

2007). 

ویهدف هذا البحـث إلـى إعـداد نمـوذج تـدریبي لمـادة الأحیـاء فـي الصـف الأول الثـانوي فـي مدینـة 
 وذجـخدام نمــــم استــــعلوماتیـــة، وقـــد تـــالریـــاض لإكســـاب المتعلمـــین مهـــارات التفكیـــر والتحصـــیل والم

ADDIE (Analysis , Design , Development, Implementation , Evaluation)  لیـتم
البنــاء علیــه النمــوذج التــدریبي، حیــث یبنــى هــذا النمــوذج علــى أســاس الخصــائص المشــتركة لنمــاذج 

 التصمیم التعلیمي.
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 وقد تم تصمیم النموذج وفقا للمراحل التالیة:

 مرحلة الأولى: التحلیل ال

وفي هذه المرحلة یتم تحدید الاحتیاجات التدریبیة المطلوب إحداثهافي الفرد والمتعلقة بمعارفه 
 ومهاراته وخبراته وسلوكه.

 المرحلة الثانیة: التصمیم 

على مخرجات  ة والفنیة للنموذج التدریبي بناءوفي هذه المرحلة یتم تحدید المواصفات التعلیمی
 ة السابقة.المرحل

 المرحلة الثالثة: التطویر 

ویتم في هذه المرحلة تحویل التصمیم إلى منتج تدریبي یقابل حاجات المتعلّمین، وفي هذه 
 المرحلة یتم تحدید أسالیب وطرق التفاعل، وهناك أسلوبین لتفاعل المتعلّم متزامن أو غیر متزامن،

شطة المطلوبة من المتعلم، وذلك للتأكد من مدى وفي هذه المرحلة أیضاّ یتم تحدید المهارات والأن
 استیعاب المتعلّم للأنشطة من خلال الفصول الافتراضیة.

 لمرحلة الرابعة: التنفیذ 

 بعد استكمال المراحل السابقة یتم تنفیذ النموذج التدریبي.

 لمرحلة الخامسة: التقویم 

التي تقیسمهارات التحصیل ومهارات الاختبارات  یتم تجریب النموذج قبل تطبیقه من خلال إعداد
 المعلوماتیة ومهارات التفكیر.

 مشكلة البحث:

بالرغم من مزایا وإیجابیات التعلیم التقلیدي، إلا أنه یواجه عدة تحدیات، منها تزاید أعداد الطلاب 
 وجود نقص كبیر في الإمكانیات المادیة والمعملیة مما یؤدي إلى التدریس نظریاّ  عاماّ بعد عام،

فقط، عدم تمكن كل طالب بإجراء الجانب العملي لضیق الوقت مما یؤدي إلى عدم تحقیق المستوى 
المرغوب لكل طالب من حیث المهارة، عدم استخدام أسالیب التدریس القائمة على التفكیر والقصور 
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وماتیة في مراعاة الفروق الفردیة بین الطلاب داخل حجرات الدراسة، بالإضافة إلى وجود ثورة معل
وتكنولوجیة هائلة وانفجار معرفي متعاظم. ونتیجة للتراكم الزمني لهذه التحدیات فقد ظهر ما یطلق 
علیة بیئات التعلم الافتراضي والتي تعتبر داعماّ لنظام التعلیم التقلیدي في ظل بناء الطالب لمعارفه 

التي تنفق في التعلیم بالنظم  بنفسه، كذلك فان بیئات التعلّم الافتراضي تحد من النفقات الكبیرة
 التقلیدیة، كذلك یتمیز بیئات التعلّم الافتراضي بمرونة شدیدة.

وقد بدأت المملكة العربیة السعودیة منذ بدایة الثمانینیات الاهتمام بالتعلیم الإلكتروني، وقد كان 
لتعلم لوطني لببعض الجامعات مروراَ بإنشاء المركز ا تهناك العدید من المبادرات، والتي بدأ

 بالجامعة الإلكترونیة. الإلكتروني وانتهاءً 

وتتحدد مشكلة البحث في القصور في انتهاج بیئات التعلّم الافتراضي في المدارس في السعودیة، 
وقد انعكس هذا القصور في ضعف مهارات التفكیر والتحصیل والمعلوماتیة لدى الطلبة مما أضعف 

 لب.جودة المنتج التعلیمي وهو الطا

ولم یعد الهدف من التعلیم الحصول على المعرفة، ولكن تدریب المتعلمین على كیفیة البحث عن 
المعلومات المتاحة عبر المصادر الإلكترونیة والوصول إلیها وتقویمها وانتقائها والتعامل معها 

علم، وهو ما ومعالجتها وتخزینها إلكترونیا، وتبادلها مع الآخرین، وذلك تحت إشراف مباشر من الم
یمكن تسمیته بالمهارات المعلوماتیة لدى التلامیذ، والتي یحتاج جیل المستقبل إلى إتقانها، الأمر 
الذي یدفعنا إلى أهمیة صیاغة مداخل تعلیمیة جدیدة لتكامل تقنیات التعلم الإلكتروني مع المناهج 

مما یستدعي أهمیة اقتراح رؤیة التعلیمیة، وتوظیفها بما یتماشى مع الاتجاهات التربویة الحدیثة.
مستقبلیة لمناهج التعلیم وطرق تدریسها بما یتماشى مع التغیرات التكنولوجیة المتسارعة، بدءا من 
تحدید المداخل والطرق التدریسیة المناسبة، واقتراح أسالیب التقویم بنوعیه التقلیدي والإلكتروني، 

ورة كتاب إلكتروني تفاعلي مرئي وذلك في بیئة ووصولا إلى تطویر الكتاب المدرسي، وجعله في ص
 تعلم تتسم بالتعاون والتفاعلیة.

ومما سبق تتلخص مشكلة البحث في أن الاستراتیجیة التعلیمیة في المملكة العربیة السعودیة 
یجب علیها انتهاج طرق غیر تقلیدیة في التعلیم بما یساهم في استیعاب الأعداد المتزایدة في 

امعات وزیادة التحصیل والمهارات لدى الطلبة والتشجیع على الابتكار، ومن هذه المدارس والج
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الطرق بیئات التعلیم الافتراضي، لذلك فالدراسة تقوم على دراسة مدى فاعلیة هذا النهج الحدیث في 
 طرق التعلیم.

 أسئلة البحث:

ستوى التحصیل لدى ما فعالیة استخدام نموذج قائم على بیئة التعلم الافتراضیة في تنمیة م .1
 طلاب المرحلة الثانویة في مدینة الریاض؟

ما فعالیة استخدام نموذج قائم على بیئة التعلم الافتراضیة في تنمیة مهارات التفكیر لدى  .2
 طلاب المرحلة الثانویة في مدینة الریاض؟

ات ما فعالیة استخدام نموذج قائم على بیئة التعلم الافتراضیة في تحسین مستوى المهار  .3
 المعلوماتیة لدى طلاب المرحلة الثانویة في مدینة الریاض؟

 أهداف البحث:

 تحدید المهارات المعلوماتیة المناسبة لطلاب المرحلة الثانویة. .1

 التعرف على الأسباب التي تسهم في تشكیل بیئة التعلم الافتراضیة. .2

 والمهارات المعلوماتیة.قیاس فعالیة التعلم في بیئة افتراضیة على كل من التحصیل والتفكیر  .3

 إعداد نموذج مقترح لكیفیة بناء بیئة تعلم افتراضیة. .4

 أهمیة البحث:

تحاول هذه الدراسة المساهمة في تحسین نوعیة التدریس في المدارس السعودیة من خلال تقدیم 
نموذج لكل من مخططي المناهج والمشرفین التربویین والمعلمین والمسؤولین عن برامج تدریب 

 علمین، مما قد یساعدهم في تطویر أسالیب التدریس باستخدام بیئة التعلم الافتراضیة.الم

 فروض البحث:

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي تلامیذ عینة الدراسة للمجموعتین الضابطة لا .1
 والتجریبیة لمستوى التحصیل.

راسة للمجموعتین الضابطة لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي تلامیذ عینة الد .2
 والتجریبیة لمهارات التفكیر.
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لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي تلامیذ عینة الدراسة للمجموعتین الضابطة  .3
 والتجریبیة للمهارات المعلوماتیة.

 مصطلحات البحث:

ئة تعلم مجسمة البیئة الافتراضیة: هي بیئة تستخدم تكنولوجیا تعلیم ومعلومات متقدمة لتوفیر بی
مولدة بالحاسب الآلي بحیث تكون بدیلة عن الواقع الحقیقي وتحاكیه وتمكّن الطالب من الانغماس 

 فیه والتفاعل معه والتحكم فیه.

ه من خلال النظم الإلكترونیـة والرقمیـة ؤ ویعرف الباحث البیئة الافتراضیة هي كیان تعلیمي یتم بنا
بشــكل یحــاكي مــا یحــدث فــي البیئــة الحقیقیــة الواقعیــة، بحیـــث وتتضــمن أنشــطة تعلیمیــة یــتم تقــدیمها 

 تعطي للمتعلّم الإحساس بأنه یتواجد في بیئة تعلیم تقلیدیة.

بأنه درجة الاكتساب التي یحققها الفرد أو مستوى  (Alam, 2000)یعرّفه علام  التحصیل:
-Alيقانكما یعرّفه اللالنجاح الذي یحرزه أو یصل إلیه في مادة دراسیة أو مجال تعلیمي معین. 

Laqani, 2003) بأنه مدى استیعاب الطلاب لما فعلوه من خبرات معینة من خلال مقررات (
 دراسیة ویقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطلاب في الاختبارات التحصیلیة المعدّة لهذا الغرض.

عــارف علمیــة تظهــر ویعرّفــه الباحــث فــي البحــث إجرائیــا بمقــدار مــا یكتســبه الطالــب مــن مفــاهیم وم
مـــدى اســـتیعابه للمـــادة العلمیـــة مـــن خـــلال تلقیـــه التعلـــیم فـــي بیئـــة تعلـــیم افتراضـــي، ویقـــاس التحصـــیل 

 بالدرجة التي یحصل علیها الطالب في الاختبار الذي أعده الباحث. 

 مهارات التفكیر: هي المهارات العقلیة على مستوى التحلیل والتركیب والتقویم 

المعلومـات  ائیا بأنه نشاط عقلي یمارسه الطالب أثناء تعلمـه المحتـوى لمعالجـةویعرّفه الباحث إجر 
 بسرعة وإتقان لتحقیق أهداف معینة.

مهــارة التحلیــل: هــي القــدرة علــى تجزئــة المــادة وتحلیلهــا إلــى مكوناتهــا عــن طریــق تحدیــد الأجــزاء 
 وتحلیل العلاقات بینها، وإدراك الأسس التنظیمیة المتبعة في تكوینها.
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ویعرّفه الباحث إجرائیا بأنـه نشـاط عقلـي یمارسـه الطالـب أثنـاء تعلمـه المحتـوى لتحلیـل المعلومـات 
 إلى أجزاء أصغر. 

مهارة التركیب: هي القدرة على تجمیع الأجزاء مع بعضها في مضمون معین لتكوین بناء جدید 
 للمادة.

تعلمه المحتوى لجمیع وتركیب ویعرّفه الباحث إجرائیا بأنه نشاط عقلي یمارسه الطالب أثناء 
 الأجزاء الصغیرة. 

مهارة التقویم: هي إصدار الحكم على قیمة المادة التعلیمیة ضمن معاییر محدده یحددها المتعلم 
 أو یتم تحدیدها له.

ویعرّفه الباحث إجرائیا بأنه نشاط عقلي یمارسه الطالب أثناء تعلمه المحتوى تقییم وإصدار 
 أحكام. 

معلوماتیة: هي مهارات التعامل مع المستحدثات التكنولوجیة المرتبطة بمصادر المهارات ال
المعلومات الإلكترونیة اللازمة للطالب لتمكینه من التعلم في بیئة إلكترونیة بحیث یتمكن من استقبال 

 .(Khamis, 2003)المعلومات، والبحث عنها ومعالجتها إلكترونیا 

الطالب على الحصول على المعلومات والاتصال وتوظیفها في ویعرّفها الباحث بأنها مدى قدرة 
 حل المشكلات والتعلّم الذاتي في بیئة التعلّم الافتراضي.

تعــرف الفاعلیــة بأنهــا مــدى الأثــر الــذي یمكــن أن تحدثــه المعالجــة التجریبیــة باعتبارهـــا  الفاعلیــة:
 (Keys et al, 2009)متغیراَ مستقلاَ في أحد المتغیرات التابعة 

الفاعلیة بأنها القدرة على الوصول إلى أفضل النتائج من  (Thwaini, 2008)ویعرّف الثویني 
 خلال استخدام مختلف الموارد والمدخلات.

بأنها مدى صلاحیة العناصر المستخدمة والممثلة في المدخلات  (Alia, 2006)وتعرفها عالیة 
 .لة في المخرجاتثفي الحصول على النتائج المطلوبة والمم
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بأنها القدرة على التأثیر وإنجاز الأهداف أو المدخلات  (Zaytoon, 2003) ویعرفها زیتون،
 لبلوغ النتائج المرجوة والوصول إلى أقصى حد ممكن.

ویعرّف الباحث الفاعلیة إجرائیا بأنها: "مقدار الأثر الذي یحدثه تدریس منهج مادة الأحیاء في 
محاكاة في بیئة افتراضیة على مهارات التفكیر والتحصیل الصف الأول الثانوي من خلال برنامج 

 والمعلوماتیة لدى الطلبة.

 الدراسة: محددات

تقتصر الدراسة على المدارس الثانویة في مدینة الریاض والتي سوف یتم اختیارها بطریقه  .1
 مقصودة بسبب تجهیزها بالبنیة التحتیة اللازمة للتطبیق، إضافة إلى أن مدینة الریاض محل

إقامة الباحث؛ مما یوفر الوقت والتكلفة في الانتقال إلى مناطق أخرى، حیث أن مدینة الریاض 
هي العاصمة وبها العدد الأكبر من المدارس الثانویة بین مدن المملكة، إضافة إلى أنها من 
أوائل المدن السعودیة التي تم إدخال البنیة التحتیة التكنولوجیة في مجال الاتصالات 

 لوجیا المعلومات.وتكنو 

 قیاس بعض مهارات التفكیر وهي: التحلیل والتركیب والتقویم. .2

 اقتصرت الدراسة على قیاس بعض مهارات التحصیل: التذكر، الفهم، التطبیق والتحلیل. .3

 1435/1436خلال الفصل الدراسي الأول للعام الدراسي  .4

 

 والدراسات السابقة يالإطار النظر 

 أولا: الإطار النظري:

 طار النظري للدراسةالإ

تعد المهارات من العناصر الهامة في مجال العلوم فهي تساعد على تحویل المفاهیم المجردة إلى 
محسوسة من خلال إجراء التجارب العملیة، فهناك العدید من المفاهیم لا یدركها الطلاب طالما لم 

یواجه الطلاب العدید من  یشاهدونها في الواقع، وهنا تظهر أهمیة التجارب العملیة، ولكن قد
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المخاطر أثناء أداء تلك التجارب، ولتجنب هذه المخاطر یجب الاستعانة بمستحدثات التكنولوجیا في 
 . (Al-Ajani, 2010)  التعلیم ومنها واقع المحاكاة والمختبرات الافتراضیة

 مفهوم المهارة:

ت المختلفة للفرد بما في ذلك بأنها إكساب المهارا )(Mehndiratta, 2005 تعرّفها میهندراتا
 المهارات الجسدیة والعقلیة والفنیة.

بأنها أداء المتعلم لعمل معیّن بأقصى دقة وكفاءة ممكنة،  (Ahmad, 2009) كما یعرّفها أحمد،
 مع التوفیر في الجهد المبذول لأقصى حد ممكن.

ع المهام بكفاءة عالیة وذلك بأنها قدرة الفرد على أداء أنوا (Ibrahim, 2009) ویعرّفها إبراهیم،
 للظروف المتغیرة. عمل مع القدرة تكیّف الأداء وفقایعني السهولة والسرعة والدقة في أداء ال

ویعرّفها الباحث في هذا البحث بأنها مجموعة من الكلمات التي تمثل دلالة حقیقیة للأشیاء التي 
 عها.تتعلق بالمجال الذي یختص به المفهوم مع ضرورة التفاعل م

 خصائص المهارة:

 العدید من الخصائص وهي: (Zaytoon, 2004)یحدد زیتون، 

 القدرة على أداء عمل معین یتضمن مجموعة من العملیات والسلوكیات البسیطة. .1

تتكون المهارة من العدید من الاستجابات أو السلوكیات العقلیة والاجتماعیة والحركیة أو  .2
 الجسمانیة.

لومات والمعرفة التي یتم استخدامها في أداء عمل معین مع ملاحظة تبنى المهارة على المع .3
 أن المعرفة وحدها لا تكفي لإتقان أداء المهارة.

 ینمّى الأداء المهاري من خلال الممارسة والتدریب. .4

 یمكن تقییم الأداء المهاري من خلال مدى الدقة في القیام به مع السرعة في الإنجاز. .5
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 شروط تنمیة المهارة:

المناسب،  یلاحظ أن اكتساب أي مهارة هي عملیة تنمیة، وتتكون هذه التنمیة بالممارسة والتوجیه
مة ءكما إن اكتساب المهارات تعتمد على سلامة الطریقة المستخدمة في إكسابها للمتعلّم ومدى ملا

لّم تحت إشراف الوسیلة التعلیمیة المتاحة، ومدى التكامل بین الطریقة والوسیلة ویجب أن یمارس التع
ومن هذه الشروط ما  . (Al-Jammal, 2009)من المتخصصین لدیهم مستوى عالي من الكفاءة 

 یلي:

زر والترتیب والتوقیت الصحیح في معدل اكتساب المهارة، فلا شك آتلالاقتران: ویشیر إلى أ .1
هذا أن ترجمة المثیر الحسي (الشعور) أو الإشارة إلى حركة عضلیة تستغرق بعض الوقت و 

الوقت یختلف عن الزمن الذي یستغرقه أداء المهارة ذاتها وهو ما یسمى زمن الرجع، وهذا 
 یعني إن المهارة تتطلب قدرا من التتابع الزمني دون إبطاء.

هاما وأساسیا، فهناك الكثیر من المهارات التي تعتمد على  یعتبر النضج شرطا النضج: .2
لّم أن یصل إلى مرحلة من النضج تسمح له بأداء التآزر النفس حركي، مما یتطلب من المتع

هذه المهارات، ولكل مرحلة عمریة العدید من المهارات التي یمكن أن یتعلمها المتعلّم بما 
 المرحلة. یتناسب مع مستوى النضج لهذه

إلى اكتساب وتعلّم المهارة، وهي طاقة داخلیة تحرك  الدافعیة: هي التي تحرّك الإنسان .3
اني وتتولد من عوامل التنشئة الاجتماعیة والدافع هو الذي یحدد مدى رغبة السلوك الإنس

 الفرد في الأداء الماهر وما یتضمنه هذا الأداء بالعادي أو الماهر.

التغذیة الراجعة:تعتبر التغذیة الراجعة من المبادئ الهامة لیتمكّن المتعلم من اكتساب وتعلّم  .4
المعلومات التي یمكن الحصول علیها من وسائل خارجیة (د تكون التغذیة الراجعة المهارة، وق

الإدراك كالسمع والبصر) مثل المعلومات التي یقدّمها المعلم للمتعلّم، أو قد تكون داخلیة 
) مثل المعلومات التي فرد من أعضاء الاستقبال الداخلیة(المعلومات التي یحصل علیها ال

ن أداء فعلي، والتغذیة الراجعة تمكّن المتعلّم من یحصل علیها المتعلّم من خلال ما یقوم به م
 مقارنة مستوى أدائه الفعلي بمستوى الأداء القیاسي عند تعلّم مهارة معینة.
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الأداء والممارسة: التعلم هو التغیر في الأداء تحت شرط الممارسة، وتتأصل أهمیة الممارسة  .5
لیدوي، فتكرار ممارسة أداء المهارة والعمل ا المعرفي) في أنها تعمل على ربط الفكر (الجانب

 یؤدي إلى التحسن في مستوى أداء المهارة، ومن ثم اكتساب المهارة بشكل أفضل.
 
في عملیة  هاما إلى طبیعة الأداء الجید: یلعب التوجیه والإرشاد دورا توجیه المتعلّم وإرشاده .6

الجید، وهذا یتطلب  لأداءاكتساب المهارات بشرط أن یكون المتعلم على درایة كافیة بطبیعة ا
للمهارة، وتوجد عدة وسائل لتحقیق التوجیه والإرشاد إلى طبیعة الأداء الجید  بدورة تحلیلا

 ومنها:

الدراسة ، و التسمیع الذهني، و تلفظ المهارة، و الوصف اللفظي للمهارة، و العرض التوضیحي للمهارة
 القبلیة 

 المهارات المعلوماتیة:

اتیة في إعداد وتجهیز المتعلمین لمواكبة المتطلبات العملیة التكنولوجیة تسهم المهارات المعلوم
، وتضمن المهارات المعلوماتیة  (Hejazi, 2008) بصورة وظیفیة في بیئة معلوماتیة إلكترونیة

بعدین، یتمثل البعد الأول في المعلومات والبحث عنها ومعالجتها والتعامل معها بتصنیفها وتقییمها 
منها، أما البعد الثاني فیتمثل في التعامل الإلكتروني مع المعلومات المتاحة عبر  والاستفادة

المصادر الإلكترونیة، ومعالجتها باستخدام أدوات ووسائل تكنولوجیا المعلومات والاتصالات 
الحدیثة.ومما لا شك في أن اكتساب مهارات التعامل مع أدوات ووسائل تكنولوجیا المعلومات 

لا یمكن أن یتم إلا بالممارسة الحقیقیة والتفاعل المباشر مع تلك الأدوات والوسائل، والاتصالات 
ولیس عن طریق اكتساب وحفظ المعلومات الخاصة بها بصورة نظریة، وهو ما یمكن أن یتحقق من 

 خلال تكاملها مع المنهج الدراسي بعناصره المختلفة.
یة تدریس المهارات المعلوماتیة لأطفال ) على أهمYelland, 2005وقد أكدت دراسة ییلاند(

الروضة بصفة تكاملیة مع المناهج الدراسیة المختلفة، لما لهذا التكامل من دور إیجابي في تنمیة 
مهارات الأطفال في البحث عن المعلومات والوصول إلى مصادرها وتجمیعها وتخزینها إلكترونیاً. 

فر مطلبین أساسیین لتحقیق التكامل الفعال إلى ضرورة توا (Assayed, 2002)ویشیر السید، 
للمهارات المعلوماتیة مع المناهج الدراسیة داخل حجرة الدراسة، وهما: إیجاد صلة وثیقة ومباشرة ما 
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بین المهارات المعلوماتیة وكل عناصر ومكونات المنهج، وتكاملها مع الأعمال الصفیة التي تتم 
 لوماتیة بصورة شاملة ومنطقیة. داخل حجرة الدراسة وربط المهارات المع

وتجدر الإشارة إلى أن التكامل بین المهارات المعلوماتیة یمكن أن یتم في سیاق المنهج الدراسي، 
ن على اختیار الأدوات والوسائل التكنولوجیة المناسبة وتوظیفها یوذلك عندما یكون المتعلمون قادر 

ة بناءها وتركیبها ثم عرضها في صورة منتج نهائي في اكتسابهم للمعلومات والخبرات وتحلیلها وإعاد
أو استخدامها في حل المشكلات أو تنفیذ الأنشطة والمهام المختلفة، وبذلك یتم استخدام الوسائل 
والأدوات التكنولوجیة بصورة تكاملیة في أداء المهام داخل الفصل الدراسي، بحیث ینصب محور 

لأدوات والوسائل التكنولوجیة المستخدمة، ویتم تصمیم التكامل على مخرجات المنهج ولیس على ا
الطرق والأسالیب التدریسیة المستخدمة في حجرة الدراسة في ضوء توظیف وممارسة المهارات 
التكنولوجیة الأساسیة بما یتیح للمتعلمین إمكانیة الوصول للمعلومات وتحدیدها وانتقائها وتقییم مدى 

 .(Hejazi, 2008)المهام التعلیمیة  دقتها ومناسبتها للاستخدام في 
 

 مهارات التفكیر:
هي عملیات محددة یتم استخدامها وممارستها عن قصد في معالجة المعلومات مثل: مهارات 

 تحدید المشكلة، إیجاد الافتراضات غیر المذكورة في النص أو تقییم قوة الدلیل أو الادعاء.
مجموعة الخطوات التي یقوم بها الإنسان عندما بأنها  (Assadani, 2006) ویعرّفها السعدني،

بأنها قدرة  (Habib, 1996) تواجهه مشكلة أو موقف غامض ویحتاج إلى تفسیر، ویعرّفه حبیب،
المتعلّم على شرح وتعریف وفهم وممارسة العملیات العقلیة المطلوبة بسرعة وإتقان، كما یعرّفها 

(Karam, 2000) من خلالها المعلومات ویساعده على تكوین فكرة  بانها نشاط عقلي یكتسب الفرد
أو حل مشكلة أو اتخاذ قرار مناسب. ویقصد بها الباحث في هذه الدراسة المستویات العلیا لتصنیف 

 بلوم: (التحلیل، التركیب، التقویم)
 

 
 مهارة التحلیل: 

ا بینها من علاقات، یقوم المتعلم بتجزئة المادة التعلیمیة إلى عناصر ثانویة أو فرعیة وإدراك م
مما یساعد على فهم بنیتها وتنظیمها، حیث یقوم المتعلم بتحدید الأجزاء وتحلیل العلاقات بینها، 

 وإدراك الأسس المتبعة في تكوینها.
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 مهارة التركیب: 
یقوم المتعلم في هذا المستوى بوضع أجزاء المادة التعلیمیة مع بعضها في قالب أو مضمون 

 الأفعال السلوكیة في هذه المهارة: أن یقوم المتعلم بربط وصیاغة جملة  جدید، وتتمثل أهم
 مهارة التقویم: 

یقوم المتعلم في هذه المهارة بالحكم على قیمة المواد التعلیمیة في ضوء معاییر داخلیة خاصة 
 .(Shatat, 2008)بالنص أو المحتوى (تماسكه، وضوحه، بنیته، ألفاظه....)  

 لوجیا التعلیم ومهارات التفكیر العلاقة بین تكنو 
إن الهدف الأساسي لتكنولوجیا التعلیم هو تحسین التعلیم وجعل التعلم الناتج عن التعلیم أكثر 
فاعلیة، وبالتالي یمكن القول إن الهدف الأسمى لتكنولوجیا التعلیم هو تنمیة التفكیر للمتعلم حتى 

خلال العملیات العقلیة أو النشاطات الذهنیة التي یصبح قادراً على الوصول إلى المعرفة بنفسه ومن 
یمارسها، وهذا یعني تزوید الطلبة بمصادر تعلم مختلفة ومثیرة لممارسة أنشطة التفكیر في مستویاتها 
البسیطة والمعقدة وتحفیزهم على التفكیر بما یشاهدونه أو یسمعون عنه للوصول إلى تفسیر أو قاعدة 

 .(Al-Heala, 2002)أو تعمیم ، 
وتسهم البیئة التعلیمیة الجیدة والغنیة بمصادر التعلم المختلفة في تحفیز وتدعیم مستویات التفكیر 
العلیـا لــدى الطلبـة، فهــي تسـاعد علــى الحــوار والمشـاركة وإبــداء الـرأي واقتــراح البـدائل وتجریبهــا، وهــذا 

 یحفز التفكیر إلى درجة أعلى من مستوى استدعاء المعلومات وترجمتها.
 همیة التحصیل الدراسي أ

في شخصیة الطالب، حیث یجعل الطالب یتعرف على حقیقة  كبیرا یؤثر التحصیل الدراسي تأثیرا
قدراته وإمكاناته، كما أن وصول الطالب إلى مستوى تحصیلي مناسب في دراسته للمواد المختلفة، 

الدراسي المناسب لمواد  یبث الثقة في نفسه ویدعم فكرته عن ذاته، أما فشل الطالب في التحصیل
دراسته، فإنه یؤدي به إلى فقدان الثقة بنفسه والإحساس بالإحباط والنقص والتوتر والقلق وهذا من 

 .(Abu Hatab, 2010)دعائم الصحة النفسیة للفرد 

لأهمیته التربویة في حیاة  من أهداف التربیة والتعلیم نظرا یعد التحصیل الدراسي بمختلف أشكاله
م، ففي المجال التربوي یعتبر التحصیل الدراسي المعیار الوحید الذي یتم بموجبه قیاس تقدم المتعلّ 

 الطلبة في الدراسة نقلهم من صف دراسي لآخر وكذلك توزیعهم في تخصصات التعلیم المختلفة.
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 :(Adas, 2011) شروط ومبادئ التحصیل الدراسي 

م بتكراره حتى یصبح راسخا اَ ما، علیه أن یقو حیث أن التلمیذ الذي یتعلّم شیئ :قانون التكرار -
إلى التعلّم ا وجهفي ذهنه، وهذا لیس معناه أن یكون التكرار لیس له معنى وإنما یكون م وثابتا

 الجید والقائم على التركیز والانتباه

 یجب أن تتم عملیة التعلیم على فترات زمنیة یتخللها فترات من الراحة. :توزیع التمرین -
أي أن یأخذ المتعلّم فكرة عامة عن الموضوع المراد دراسته ككل، ثم بعد ذلك  :الكلیةالطریقة  -

 یبدأ في تحلیله إلى جزئیاته ومكوناته التفصیلیة.
راسي، حیث یقوم به الطالب للتسمیع الذاتي أثر بلیغ في تسهیل التحصیل الد :التسمیع الذاتي -

به من خبرات ومهارات دون النظر إلى استرجاع ما حصّله من معلومات أو ما اكتس محاولا
 النص.

 أدوات قیاس التحصیل الدراسي 

أنه یمكن استخدام الأسالیب  (Abdulaziz, 2008)و  (Amanda, 2006)یرى كل من 
 التالیة في قیاس التحصیل الدراسي:

 : تقیس قدرة المتعلّم على استدعاء وفهم المعارف.Short Quizzesالامتحانات القصیرة  .1

 بارات الفصلیة والنهائیة الاخت .2

: تقیس القدرات المعرفیة وخاصة فیما یتعلّق منها بالتفكیر Essaysالاختبارات المقالیة  .3
 الإبداعي واتخاذ القرارات.

: أو ما یعرف بالحقائب الإلكترونیة وتستخدم لتجمیع منظم E-Portfoliosملفات الإنجاز  .4
بموضوعات المحتوى، ویتم تكوینها من خلال  لأعمال الطلاب الهادفة وذات الارتباط المباشر

 المتعلّم وتحت إشراف وتوجیه المعلّم.

ملاحظة المتعلّمین، والتغذیة ، المقابلات، و التقویم الذاتي، و الاختبارات النظامیة وغیر النظامیة .5
، القیاس الذاتي، و الأوراق البحثیة، و لوحات المناقشة، و الراجعة من المدیرین والمشرفین

  . وعاتالمشر و 
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 :(Zaytoon, 1995) مستویات التحصیل الدراسي
یعتقد البعض أن التحصیل الدراسي یرتبط بالجوانب المعرفیة فقط والواقع أنه مرتبط بجمیع 

 الأهداف التعلیمیة وتصنیف الأهداف التعلیمیة إلى ثلاثة مجالات:
بتذكر المعلومات وتنمیة المجال المعرفي: ویتضمن التي تؤكد على نواتج التعلم ذات العلاقة 

 القدرات أو المهارات العقلیة.

المجال المهاري: ویتضمن الأهداف التي تؤكد على نواتج التعلم ذات العلاقة بالمهارات الحركیة 
 والمهارات الیدویة.

المجال الوجداني: ویشمل الأهداف ذات العلاقة بالمشاعر والعواطف والانفعالات كالمیول والتقدیر 
 هات والقیم.والاتجا

 

 :(Bloom, et al.,1985)  مهارات التحصیل
یصنف بلوم مهارات التحصیل في المجال المعرفي إلى ست مستویات: (مهارة التذكر، 

 :الاستیعاب، التطبیق، التحلیل، التركیب، التقویم) وستركز هذه الدراسة على المستویات الدنیا منها
اسـتدعائها مـن  المعلومات إما عـن طریـق التعـرف علیهـا أو المعرفة أو التذكر: وهو القدرة على تذكر

 الذاكرة.
 الفهم: وهو القدرة على إدراك المعاني.

 التطبیق: وهو القدرة على استخدام المعلومات التي تعلمها في موقف جدید.
 التحلیل: وهو القدرة على تجزئة المادة لعناصرها وتحدید العلاقات بینهما والبناء التنظیمي لها.

 الواقع الافتراضي: 
یمكن تعریف الواقع الافتراضي بأنه التكنولوجیا التي غالباً ما تمد المتعلمین بخبرات واقعیة مع 

بأنه تكنولوجیا  (Khamis, 2003)). ویعرّفه خمیس Pakstas & Komiya, 2002صور واقعیة (
لي بحیث تكون بدیلة عن تعلیم ومعلومات متقدمة، حیث یوفّر بیئة تعلم مجسمة مولدة بالحاسب الآ

الواقع الحقیقي وتحاكیه وتمكّن الطالب من الانغماس فیه والتفاعل معه والتحكم فیه باستخدام وسائل 
من أنواع التعلم عن بعد،  لي. ویُعد التعلم الافتراضي نوعا حدیثاخارجیة تربط حواسه بالحاسب الآ

ت المتقدمة لشبكة المعلومات والاتصالات حیث یستخدم التقنیات الإلكترونیة الحدیثة والإمكانا
 لتسهیل التعلیم والتعلّم، ویتیح ذلك وصول المتعلم للمحتوى متجاوزاً الحاجز الجغرافي والزمني.
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 أهمیة استخدام الواقع الافتراضي في العملیة التعلیمیة 

ا إلكترونیا، من یعمل الواقع الافتراضي على نقل الوعي الإنساني إلى بیئة افتراضیة یتم تشكیله
قع الافتراضي خلال تحرر العقل للغوص في تنفیذ الخیال بعیداً عن مكان الجسد، وتأتي أهمیة الوا

 : (Abdulhamid, 2010) في التعلیم مما یلي

الواقع الافتراضي یعمل على إیجاد التفاعل في تعلیم الطلاب من خلال تصمیم وتمثیل  .1
دة الوسائل في بیئة افتراضیة، ما یساعدهم على بناء معلومات ثلاثیة الأبعاد كبرامج متعد

 خبرات تعلیمیة فعالة.

یستطیع الطالب أن یستخدم الواقع الافتراضي في تنفیذ تجارب ومشاریع تعلیمیة متنوعة،  .2
 حیث أن بیئة الواقع الافتراضي قابلة للسیطرة علیها وتحدید مكوناتها.

 ة تحتوي على المتعة والتسلیة ومعایشة المعلومات.یتیح الواقع الافتراضي التعلیم بصورة جذاب .3

 یظهر الأشیاء ثلاثیة الأبعاد. .4

وتقوم بیئة التعلم الافتراضي على الدمج بین عناصر تعلم متنوعة، فهي تتضمن نصوص 
مكتوبة، وصور ورسومات ثابتة ومتحركة، وخرائط وجداول ورموز، وأصوات وموسیقى، مع إتاحة 

ل معها من خلال تحكّمه بها، وهذه الإمكانیات تناسب حاجات كل متعلم الفرصة للمتعلّم للتفاع
وقدراته واهتماماته وأسلوب تعلمه، وتتیح له فرصة اختیار ما یناسبه سواء قراءة أو استماع أو 
مشاهدة عروض بصریة أو متحركة، كما یمكن إعدادها ببرامج مختلفة من ممارسة، وألعاب تعلیمیة، 

 .(Abu Jahjouh, 2005)سب القدرات المختلفة لكل متعلم ، ومحاكاة، وهذه تنا
 

 مكونات بیئة التعلم الافتراضي 

المصادر وعملیة تسلیم المحتوى وعملیة استخلاص  تتمثل مكونات بیئة التعلم الافتراضي في: 
المتعلم المعلومات وعملیات الاتصال وعملیات التقییم والعملیات الإداریة، بالإضافة للمعلم التقلیدي و 

 والذین تتحور طبیعتهم إلى طبیعة افتراضیة.
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   :خصائص بیئة التعلم الافتراضي

تتكون بیئة التعلم الافتراضي من مجموعة البرامج التي تعمل على الشبكات المختلفة. ویتم بناء 
وتتوافر فیه خصائص الشبكات المؤمنة.  Server بیئة التعلم الافتراضي على حاسب مجهز كخادم

ا تضمن سیطرة المؤسسة التعلیمیة والمعلم على العملیة التعلیمیة والتحكم فیها، فهي تتمركز حول كم
المحتوى وتحكّم المعلّم. وتعد بیئة التعلیم الافتراضي بیئة تعلیمیة متكاملة تعمل كبدیل للبیئة التقلیدیة 

 .(Ahmad, 2012) ،وبنفس المكونات والأهداف والوظائف

 لم الافتراضي مجموعة من نظم وأدوات التعلم الإلكتروني مثل ـلتعكما تتضمن بیئة ا
(Mowafi,S.et al,2003) : 

نظم تقدیم وإدارة المحتوى: تتضمن تمثیل المحتوى من النص للوسائط الرقمیة المتعددة وصولاَ  .1
 للعوالم الافتراضیة ثلاثیة الأبعاد.

 التعلم وإدارة الاختبارات المتنوعة.نظم إدارة التعلم: تتضمن إدارة تسجیل الطلاب وأنشطة  .2

 شبكات التعلم والتفاعل الشخصیة المؤسسیة: كالفصول الافتراضیة ومؤتمرات الفیدیو. .3

 تطبیق تخزین تقییمات وإنتاج الطلاب. .4

 :(Ezz, 2014) برامج الفصول الافتراضیةغیر التزامنیة

 Web Course Tools برنامج:

ضیة غیر المتزامنة، وأكثر انتشاراَ في تقدیم المحتوى یعتبر من أشهر برامج الفصول الافترا
التعلیمي، وخاصة في میدان التعلیم العالي، ویستخدم من قبل كثیر من الجامعات في العالم، منها 
جامعة الملك سعود، وجامعة الملك فهد للبترول والمعادن، وجامعة الإمارات العربیة المتحدة، ولابد 

ملة للشبكة العالمیة لتقدیم خدمة الفصول الافتراضیة للمتعلمین مما من توفیر بنیة تحتیة متكا
یساعدهم في الوصول إلى المحتوى التعلیمي، وتبادل المعلومات والنقاش فیما بینهم بشكل جید من 

 لغة. ةعشر  ل غیر المتزامنة، والمتاحة بأربعخلال أدوات الاتصا
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 Black Boardبرنامج 

 Wordوملفات    Power Pointة إضافة ملفات الفیدیو وملفاتهولیتمیز هذا البرنامج بس
، وغیرها من مصادر المواد التعلیمیة، وتوفیر أدوات الاتصال التي تدعم Excelوملفات الاكسل 

التواصل والحوار والمناقشة بین الطلبة والمعلّمین، وكذلك سهولة بناء التقاریر الإحصائیة عن 
بالتغذیة الراجعة الفوریة، فهذا النظام یؤدي وظائف عملیة فعالة من إجابات الطلاب، وتزید الطلاب 

خلال توفیر الإمكانیات التي تسهل على المعلّم والإداري نشر كافة البیانات والمعلومات عن البرنامج 
 الدراسي، ویوجد في كثیر من الجامعات ومنها جامعة الملك فهد للبترول والمعادن.

 EMESبرنامج 

امل یقوم بإدارة العملیة التعلیمیة عن بعد بهدف تسهیل عملیة التفاعل بین المتعلّم هو نظام متك
 وعضو هیئة التدریس، ومدعم باللغة العربیة ویستخدم في جامعة الملك عبد العزیز.

  MOODLEبرنامج نظام إدارة التعلم

لیمیة هو برنامج مفتوح المصدر، صمم لیساعد في وضع المقرر الإلكتروني في بیئة تع
 إلكترونیة، ویمكن هذا البرنامج المعلّم من وضع مقرره الدراسي على الإنترنت بكل سهولة.

 Clarolineبرنامج 

ویعتبر من البرامج المفتوحة المصدر، ویقدّم للمعلم أدوات تمكنه من أداء الأعمال المختلفة نحو 
ة، كما یستطیع الطالب الدخول إنشاء فصل جدید أو مقرر دراسي، ووضع التمارین والإعلانات للطلب

 إلى موقع المعلم وتحدید المقرر الذي یرغب بدراسته.

 برنامج نظام جسور 

هو أحد برامج التعلم الإلكتروني، وهو لیس نظام تجاري ولا نظام مفتوح المصدر بل نظام معد 
سعودیة، ویعد حسب الطلب، وذلك بإشراف المركز الوطني للتعلم الإلكتروني في المملكة العربیة ال

نظام جسور لإدارة التعلم الإلكتروني منظومة برمجیة متكاملة، وتستخدمه العدید من الجامعات 
 السعودیة مثل جامعة الملك سعود، وجامعة طیبة، وجامعة جازان، وجامعة أم القرى.
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 التزامنیة: برامج الفصول الافتراضیة

 Centraبرنامج 

رة الفصول الافتراضیة التزامنیة، بحیث تكون بیئة تعلم هو من البرامج التي تستخدم في إدا
تفاعلیة منظمة على الشبكة العنكبوتیة، مما یجعل عملیة التعلم جذابة وممتعة للمتعلمین، وله واجهة 

مستخدم في الفصل الواحد  500تحتوي على میزات كاملة للتفاعل الجید، مما یسمح بوجود 
یة للتعلیم الإلكتروني وجامعة الملك عبدالعزیز ووزارة التربیة المتزامن، وتستخدمه الجامعة المصر 

 والتعلیم في مصر 

 ثانیا: الدراسات السابقة

 )Ayas &Zeynep, 2013( وإیاس زینب دراسة

هدفت إلى معرفة أثر استخدام المعامل الافتراضیة في تدریس مقرر الكیمیاء على تحصیل طلبة 
طالباً موزعین على  90ركیة، وقد تكونت عینة الدراسة من الصف الأول الثانوي في المدارس الت

)، وقد تم إجراء Trabzonثلاثة فصول دراسیة  في أحد المدارس في مدینة  طرابزون التركیة (
في موضوعین من مقرر الكیمیاء  2009/2010ثاني من العام الدراسيالدراسة في الفصل الدراسي ال

المستخدمة في المعمل وقد توصلت الدراسة إلى أن المعامل وهما التغیرات الكیمیائیة والمواد 
الافتراضیة لها نفس فاعلیة المعامل الحقیقیة عند إجراء التجارب المعملیة وتوفّر بیئة تعلیمیة آمنة 
وتتیح للطالب إجراء التجارب المعملیة بصفة شخصیة كذلك تتیح للطالب أن یكون مشاركاً فعّالاً في 

عملیة بدلاً من أن یكون مجرد مشارك سلبي، ونتیجة لهذه المزایا الذي توفره بیئة إجراء التجارب الم
 التعلیم الافتراضي كان هناك تأثیر إیجابي على تحصیل الطلبة.

 )Awan, 2013( دراسة أوان

قامت هذه الدراسة على استطلاع رأي الطلبة في بیئة التعلیم الافتراضي في الجامعات في مدینة 
طالبة)   18طالباً و  12طالباً ( 30ارات العربیة المتحدة وتكونت عینة البحث من دبي في الإم

یدرسون ماجستیر التربیة، ومن خلال قائمة الاستقصاء التي تم توزیعها على الطلبة بیّنت الدراسة 
للطلبة الذین یمتلكون  ام بیئة التعلیم الافتراضي خصوصاً مدى موافقة الطلبة على سهولة استخد

رات التعامل مع الحاسب الآلي، كذلك لما تتیحه بیئة التعلیم الافتراضي من التفاعل بین الطالب مها
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للخدمة التعلیمیة فقط ولكن مشارك في إنتاج  الطالب لیس مجرد متلقٍ  والمعلّم یؤدي إلى أن یصبح
ضافة إلى أن مكونات المحتوى التعلیمي من خلال الأفكار التي یطرحها في النقاش مع المعلّمین،بالإ

 من الاستقلالیة. اً بیئة التعلیم الافتراضي تكسب الطالب مزید

 )(Yurt&Sunbul, 2012 دراسة یورت وسنبل

هدفت هذه الدراسة إلى دراسة تأثیر نموذج قائم على الأنشطة باستخدام بیئة التعلیم الافتراضي 
هم والاستیعاب والتنظیم وتفسیر وأشیاء ملموسة على مهارات التفكیر المكاني (خلیط من مهارات الف

العلاقات البصریة) والمهارات العقلیة، وقد تم إجراء الدراسة على طلبة الصف السادس الابتدائي في 
) التركیة في الفصل الدراسي الثاني من العام Konyaمدرسة مصطفى كامل في مدینة كونیا (

، اً طالب 87یث تكونت عینة البحث من ، واستخدم الباحثان المنهج التجریبي ح2010/2011الدراسي 
طالب والتي من  29وتم تقسیمها إلى ثلاثة مجموعات: المجموعة التجریبیة الأولى وتتكون من 

خلالها  یتم اختبار نموذج على أساس الأنشطة مع أشیاء ملموسة (مكعبات ربط) ومجموعة تجریبیة 
اس الأنشطة مع بیئة تعلم افتراضیة، طالباً، و یتم اختبار نموذج على أس 29ثانیة تتكون من 

أسابیع، وقد توصّل الباحثان  9خلال اً نموذج 18ومجموعة ثالثة ضابطة. وقد تم اختبار وتطویر 
إلى أن مهارات التفكیر المكاني أعلى في المجموعة التجریبیة الأولى والتي استخدمت أشیاء ملموسة 

یة الثانیة والضابطة، وأن المهارات العقلیة في في التعلیم (مكعبات الربط) من المجموعة التجریب
المجموعة التجریبیة الثانیة والتي استخدمت بیئة التعلم الافتراضیة كانت أعلى من المجموعة 
التجریبیة الأولى والمجموعة الضابطة، لذلك اقترح الباحثان أن استخدام بیئة التعلم الافتراضیة 

 میة یكون أكثر فاعلیة في تطویر المهارات المكانیة.والأشیاء الملموسة في العملیة التعلی

  )Ahmad, 2012( دراسة أحمد،

هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على فاعلیة برنامج مقترح في تنمیة المهارات الأساسیة ومهارات 
التفكیر في استخدام وصیانة الأجهزة التعلیمیة لدى طلاب تكنولوجیا التعلیم في المدارس الثانویة 

صناعیة في مدینة القاهرة في مصر من خلال تصمیم وإنتاج برنامج بتكنولوجیا نظم الواقع ال
الافتراضي، وقد استخدم الباحث المنهج شبه التجریبي في دراسته، ومن أهم نتائج الدراسة وجود 
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من حیث تأثیر إیجابي على الطلبة الذین تعلّموا صیانة واستخدام الأجهزة التعلیمیة في بیئة افتراضیة 
 تطوّر مهارات التعامل مع الأجهزة التعلیمیة ومهارات التفكیر لدیهم.

 )Mohammad, 2012( دراسة محمد،

تناول الباحث في هذه الدراسة أثر بیئات التعلم الافتراضیة على إكساب الطالب بعض مهارات 
اري لطلبة الفرقة تأمین الحاسب، وقد أجرى الباحث هذه الدراسة لما لاحظه من تدني الأداء المه

الثالثة في كلیة التربیة النوعیة في جامعة المنیا في تأمین الحاسب ضد المخاطر والتهدیدات الأمنیة، 
وقد قام الباحث بتطبیق المنهج التجریبي من خلال تقسیم عینة البحث إلى مجموعة تجریبیة أولى 

طلبة استخدموا  10بیة ثانیة تضم طلبة استخدموا بیئة التعلم الافتراضیة، ومجموعة تجری 10تضم 
بیئة التعلم الشخصیة، وقد أجرى الباحث القیاس القبلي والبعدي من خلال بطاقة ملاحظة ومقیاس 
اتجاه، وقد أثبتت نتائج البحث وجود تأثیر إیجابي كبیر لبیئتي التعلّم على الأداء المهاري للطلاب، 

إقبالهم الشدید على استخدام بیئة التعلم الافتراضي  كما أثبتت الأثر الإیجابي على اتجاه الطلاب في
 وبیئة التعلم الشخصیة ولم تثبت الدراسة تفوق إحداهما على الأخرى.

 )Guadalupe, 2011( الوبي دراسة جواد

تعرّض الباحث في هذه الدراسة لفعالیة بیئة التعلم الافتراضیة على التحصیل الدراسي للطلبة من 
طرق  م الباحث بإجراء مقارنة بین ثلاثین عدة طرق في التعلیم، حیث قاخلال إجراء مقارنة ب

التعلیم من خلال المختبرات قعي، محاكاة للتعلیم التقلیدي، و للتعلیم (محاكاة للتعلیم الافتراضي الوا
التقلیدیة)، تم تطبیق الدراسة على طلبة كلیة العلوم في المرحلة الجامعیة الأولى في جامعة 

Extremadura  وقد استخدم الباحث المنهج 2009/2010في أسبانیا في العام الدراسي ،
 التجریبي، فقد تكونت عینة تتضمن الطلبة الدراسین من خلال المختبرات التقلیدیة.

وقد أثبتت الدراسة أن الطلبة الذین تعلّموا من خلال بیئة التعلیم الافتراضي حصلوا على أداء 
ن خلال الطریقة التقلیدیة في التعلیم ومن الطلبة الذین استخدموا أكادیمي أعلى من الدارسین م

  المختبرات في التعلیم.
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  )Salman, 2010( دراسة سلمان،

تتناول هذه الدراسة أثر استخدام بیئة تعلیمیة إلكترونیة افتراضیة ذكیة على تنمیة التفكیر 
طالباً وطالبة من طلاب  80البحث من الابتكاري لدى دارسي تكنولوجیا التعلیم، وقد تكونت عینة 

الفرقة الثانیة في كلیة التربیة النوعیة في قسم الحاسب الآلي في جامعة عین شمس في مصر، وقام 
الباحث بتصنیف العینة إلى طلاب ذوي "الضبط المعرفي" بمعنى أنهم یوزعون انتباههم بطریقة 

لبیئة المحیطة، ومجموعة أخرى ذو "ضبط منتظمة عندما یفحصون مجال المعلومات التي تتضمنها ا
الفحص" وهم الذین یوزعون انتباههم بطریقة غیر منتظمة أي سیئة التنظیم نسبیاً، واستخدم الباحث 
المنهج التجریبي حیث قام بتقسیم عینة البحث إلى أربعة مجموعات، المجموعة التجریبیة الأولى: 

ي "الضبط المعرفي"، مجموعة تجریبیة ثانیة: طلبة طلبة تستخدم البیئة الافتراضیة الذكیة من ذو 
تستخدم البیئة الافتراضیة الذكیة من ذوي "ضبط الفحص"، مجموعة تجریبیة ثالثة: طلبة تستخدم 
الطریقة السائدة أو التقلیدیة من ذوي "الضبط المعرفي"، طلبة تستخدم الطریقة السائدة من ذوي 

أثیر إیجابي لبیئة التعلّم الافتراضي على قدرات التفكیر "ضبط الفحص"، وقد أظهرت نتائج البحث ت
 الأصالة). –المرونة  –الابتكاري ( الطلاقة 

 Cengiz, 2010)( دراسة سینكز

قامت على دراسة تأثیر استخدام المعامل الافتراضیة على تحصیل الطلبة في المدارس الثانویة 
من طلبة الصف  اً طالب 341ة الدراسة من الحكومیة التركیة في مقرر الكیمیاء، وقد تكونت عین

الأول الثانوي المدارس الثانویة الحكومیة التركیة وتم إجراء الدراسة في الفصل الأول من العام 
في موضوع "فصل المواد" وهو أحد المواضیع في منهج الكیمیاء للصف   2006/2007الدراسي 

) لشرح موضوع فصل macromedia flashالأول الثانوي، وقد استخدم الباحث أحد البرمجیات (
المواد في مقرر الكیمیاء، وقام بإجراء اختبار قبل وبعد إجراء تجربة التدریس باستخدام أحد 
البرمجیات لإنتاج معمل افتراضي وكانت النتیجة زیادة مستوى تحصیل الطلبة وزیادة دوافع الطلبة 

بیئة التعلیم مسلّیة ومشوقة للطالب، وتجعل لتعلّم مقرر الكیمیاء، وأن التعلیم الافتراضي یجعل 
المقررات الدراسیة أكثر سهولة لفهم المقرر الدراسي لما تضمنه بیئة التعلم الافتراضي من ألوان 
جاذبة ورسوم متحركة لشرح أي مقرر دراسي بطریقة مبسّطة مما یجعل موضوع المقرر الدراسي 
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لدراسة أن المعامل الافتراضیة لیست بدیل أكثر سهولة للطالب، وقد أضاف الباحث في هذه ا
للمعامل الحقیقیة ولكن في ظل عدم وجود الإمكانیات لإقامة معامل كاملة في بعض المدارس بسبب 

 التكلفة أو زیادة عدد الطلبة فإن إعداد المعامل الافتراضیة سیدعم العملیة التعلیمیة.

 )Jamila, 2008( دراسة جمیلة،

أثـر اسـتخدام بیئـة تعلـم افتراضـیة فـي تعلـیم العلـوم لتحصـیل  التعـرف علـى إلـى الدراسة هذه هدفت
في فلسطین، وقد  طلنة الصف السادس الأساسي في مدارس وكالة الغوث الدولیة في محافظة نابلس

توصلت الدراسة إلى أن تحصیل الطلبة كان أفضـل فـي جمیـع مسـتویات التحصـیل (المعرفـة والتـذكر 
أثیر التقویم) وبالتالي كان الـتعلّم فـي بیئـة افتراضـیة لـه تـ –التركیب  –التحلیل  –الفهم والاستیعاب  –

 .إیجابي على التحصیل الدراسي

 

 إجراءات الدراسة

 الدراسة: منهج

اعتمد الباحث المنهج شبة التجریبي وذلك على مجموعة من تلامیذ الصف الأول الثانوي في 
المملكة العربیة السعودیة مقسمة إلى مجموعتین:  مدرسة الملك عبدالعزیز في مدینة الریاض في

مجموعة تجریبیة تدرس مادة الأحیاء باستخدام التعلم الافتراضي ومجموعة ضابطة تدرس باستخدام 
 الطرق التقلیدیة. 

 متغیرات الدراسة:

 المتغیر المستقل: التدریس باستخدام نموذج قائم على التعلم في بیئة تعلم افتراضیة.

 لتابع:المتغیر ا

 مهارات التحصیل (المستویات الدنیا لتصنیف بلوم التذكر، الفهم، التطبیق، التحلیل)

 مهارات التفكیر (المستویات العلیا لتصنیف بلوم التحلیل، التركیب، التقویم)

مهارات یحتاجها طلبة المرحلة الثانویة للتعامل مع مجتمع  يالمهارات المعلوماتیة: وتشمل ثمان
 كما یلي:  )Richard, 1999وقد حددها الباحث بناء على نتائج دراسة ( المعلوماتیة
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 إدراك الحاجة للمعلومات  .أ

 اختیار مصادر المعلومات المناسبة  .ب

 القدرة على تحدید المعلومات المطلوبة  .ج

 المقارنة بین المعلومات والقدرة على تقییمها  .د

 التلخیص الجید المصحوب بالتوثیق  .ه

  العرض الجید للمعلومات .و
 توظیف المعلومات في التعامل مع القضایا والمشاكل المختلفة. .ز
 أهمیة تكامل المقررات والمناهج الإلكترونیة مع المهارات المعلوماتیة .ح

 تصمیم قائمة الاستقصاء والتي تتضمن عبارات متغیرات البحثك. 

 مجتمع الدراسة:

التعلیم العام بمدینة الریاضتكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة الصف الأول الثانوي بمدارس 
  

 إحصائیة تعلیم البنین والبنات في المملكة العربیة السعودیة )1جدول (

  1433/1434لطلبة المرحلة الثانویة للعام الدراسي  
 عدد الطلاب عدد الفصول عدد المدارس الجنس
 670,198 25600 2954 ذكور

 543,886 23631 2771 إناث

 1,214,084 49,231 5725 المجموع

 عینة الدراسة:

 تم اختیار العینة على النحو التالي:

 حصر المدارس الثانویة الحكومیة التي تدعم التعلم الإلكتروني بمدینة الریاض  .1

 الاختیار العشوائي لمدرسة من المدارس التي تدعم التعلم الإلكتروني من خلال إجراء القرعة .2
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في هذه المدرسة بصورة عشوائیة من خلال  اختیار فصلین من فصول الصف الأول الثانوي .3
 القرعة

 1/3(مجموعة تجریبیة) و 1/1وقد وقع الاختیار على ثانویة الملك عبد العزیز، وعلى فصلي 
) 30) طالباً في الفصلین، وتم توزیع العینة إلى(60(مجموعة ضابطة)، وتكونت عینة الدراسة من (

 ة ضابطة.) طالباً في شعب30طالباً في شعبة تجریبیة (

 أدوات الدراسة 

بحیث یتم  Moodleالأداة الأولى: بیئة التعلم الافتراضي، وقد استخدم الباحث نظام إدارة التعلم
 إتاحة المحتوى والوسائط المتعددة والروابط والتفاعل بین عینة الدراسة والمدرس

لقیاس مهارات التحصیل،  الأداة الثانیة: اختبار تحریري تم تقسیمه إلى ثلاثة أجزاء، الجزء الأول
والجزء الثاني لقیاس مهارات التفكیر، والجزء الثالث لقیاس المهارات المعلوماتیة. وقد تم اختیار 

 وحدة تدریسیة في مادة الأحیاء وصیاغة أسئلة الاختبار بناء على أهداف الوحدة

 صدق الاختبار:

صــین فــي العلــوم والمنــاهج تــم عــرض الاختبــار علــى مجموعــة مــن أعضــاء هیئــة التــدریس المخت
والقیاس والتقویم وبعض من المعلمین ممن لدیهم الخبرة في تخصص الأحیاء وقد اتضح وجود اتفـاق 

 على صلاحیة الاختبار لقیاس مهارات التحصیل والتفكیر والمعلوماتیة.

 ثبات الاختبار:

عینة الدراسة، ثم  ) طالباً في مدرسة أخرى غیر30تم تطبیقه على عینة استطلاعیة مكونة من (
إعادة تطبیقه على العینة نفسها بعد أسبوعین في نفس الظروف تقریبا، وقد تم حساب مدى ثبات 

واستخدام معامل الارتباط وبالتالي فإن أداة  (Test-Retest)هذا الاختبار باستخدامثبات الإعادة 
 الدراسة تتمتع بالثبات والاتساق الداخلي.

 الاختبار القبلي:

باحث بتطبیق الاختبار القبلي على المجموعتین (الضابطة والتجریبیة) وذلك للتأكد من قام ال
وجود تكافؤ بین المجموعتین قبل تنفیذ التجربة ومقارنة النتائج بالتطبیق البعدي للدراسة، وقد بلغ 
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) ومتوسط درجات أفراد 7.03متوسط درجات أفراد المجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي (
)، ولمعرفة دلالة الفروق في متوسطات أداء أفراد المجموعتین على 6.98مجموعة الضابطة (ال

للعینتین المستقلتین، حیث تبین عدم وجود فروق ذات دلالة  T الاختبار القبلي تم تطبیق اختبار
أقل من القیمة الجدولیة، ) 0.154المحسوبة ( T )، حیث أن 0.05إحصائیة عند مستوى دلالة (

 ) یوضح هذه النتائج:2یعني تكافؤ مجموعتي البحث في الاختبار القبلي والجدول ( وهذا
  Tنتائج اختبار  )2جدول (

 والتجریبیة) للفروق في متوسطات أداء درجات أفراد المجموعتین (الضابطة

 مستوى الدلالة )Tقیمة ( الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي العدد المجموعة

 0.975 0.154 2.88 7.03 30 التجریبیة

  3.35 6.98 30 الضابطة

 إجراءات الدراسة: 

دراسة نظریة للبحوث والدراسات والمراجع ذات الصلة بكل من: بیئة التعلم الافتراضیة، وتنمیة  .1
 التحصیل ومهارات التفكیر والمهارات المعلوماتیة.

 تحدید مهارات التحصیل والتفكیر والمهارات المعلوماتیة .2

 ینة البحث الضابطة والتجریبیة اختیار ع .3

 تدریب الطلبة على استخدام بیئة التعلم الافتراضیة  .4

 تدریب المعلم على كیفیة تطبیق التدریس في بیئة التعلم الافتراضیة  .5

 التعاون مع المعلم باستمرار خلال فترة تطبیق الدراسة. .6

م إجراء الاختبار على استخدام بیئة التعلم الافتراضیة على طلبة المجموعة التجریبیة، ث .7
 المجموعة الضابطة والتجریبیة 

التحصیل والمعرفة والمعلوماتیة على طلبة العینة الاستطلاعیة من أجل حساب  تطبیق اختبار .8
 الثبات والتمییز للفقرات.

درجة،  60تحدید درجة الإجابة الصحیحة بدرجة واحدة، والإجابة الخطأ صفر والدرجة الكلیة  .9
 :تيكالآتم توزیعها 
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 درجة لاختبار مهارات التحصیل  20
 درجة لاختبار مهارات المعلوماتیة  20
 درجة لاختبار مهارات التفكیر  20

 تطبیق اختبار قبلي على مجموعتي الدراسة وذلك لمعرفة تكافؤ المجموعتین.. 10
 تطبیق الاختبار بعدي على مجموعتي الدراسة. 11
للعینات المستقلة وتحلیل التباین الأحادي T تبارتحلیل النتائج، واستخدم الباحث اخ .12

ANOVA. 
 بناء نموذج مقترح لبیئة التعلم الافتراضي . 13

 تسجیل النتائج . 14

 وضع التوصیات والمقترحات . 15

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 اختبار الفرض الأول 

جموعـة التجریبیـة والتـي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي تلامیذ عینة الدراسـة للم
تدرس في بیئـة تعلـم افتراضـیة والمجموعـة الضـابطة التـي تـدرس بالطریقـة التقلیدیـة بالنسـبة للتحصـیل 

 التحلیل) –التطبیق  –الفهم  –(التذكر 

لاختبـــار صـــحة هـــذا الفـــرض قـــام الباحـــث بمقارنـــة مســـتوى التحصـــیل بـــین كـــل مـــن المجمـــوعتین 
یــــل التبـــــاین المصــــاحب للعینـــــات المســــتقلة لدلالـــــة الفــــروق بـــــین الضــــابطة والتجریبیــــة باســـــتخدام تحل

لمعرفـة اذا كانـت الفـروق دالـة إحصـائیا ویوضـح   Tالمتوسـطات ثـم حسـاب الدلالـة الإحصـائیة لقیمـة
 هذه النتائج. 4، 3جدول 
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 تحلیل التباین المصاحب لقیاس المجموعتین التجریبیة) 3جدول (
 ي الاختبار البعديوالضابطة في مهارات التحصیل ف 

مجموع  مصدر التباین المتغیرات
 المربعات

درجات 
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة
F 

 3.542 9.452 1 9.452 المتغیر المصاحب التذكر

 *19.374 51.32 1 51.32 بین المجموعات
  2.55 57 145.87 داخل المجموعات

   60 6542 المجموع
 2.985 8.742 1 8.742 المتغیر المصاحب الفهم

 *15.874 49.14 1 49.14 بین المجموعات 
  2.90 57 165.72 داخل المجموعات 

   60 4523 المجموع
 12.774 45.652 1 45.652 المتغیر المصاحب التطبیق

 *20.521 67.85 1 67.85 بین المجموعات 
  3.24 57 185.21 داخل المجموعات 

   60 7189 المجموع
 8.742 23.652 1 23.652 غیر المصاحبالمت التحلیل

 *18.674 55.69 1 55.69 بین المجموعات 
  3.004 57 171.23 داخل المجموعات 

   60 6985 المجموع
 21.354 227.785 1 227.785 المتغیر المصاحب التحصیل الكلي

 *33.452 825.451 1 825.451 بین المجموعات 

  34.33 57 1957.218 داخل المجموعات 

   60 98451 المجموع

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 
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) أن الفــرق بــین مســتوى تحصــیل الطلبــة الــذین درســوا فــي بیئــة افتراضــیة 3یتضــح مــن الجــدول (
(المجموعة التجریبیة) ومستوى تحصیل الطلبة الـذین درسـوا بالطریقـة التقلیدیـة (المجموعـة الضـابطة) 

ولمعرفة الفروق لصالح أي من المجموعتین  ).0.05ند مستوى (في الاختبار البعدي دال إحصائیا ع
 .لأداء المجموعتین التجریبیة والضابطة في مستوى التحصیل البعدي T-Testقام الباحث بحساب 

المجموعتین الضابطة  للفروق بین مستوى التحصیل في T-Test تائج اختبار )4(جدول 
 والتجریبیة  في التطبیق البعدي

عینة  البعد
 الدراسة

 الانحراف المتوسط ن
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 قیمة
T 

مستوى 
 الدلالة

 0.05 5.74 58 1.58 6.26 30 التجریبیة التذكر

 1.13 4.13 30 الضابطة

 0.05 7.73 58 2.45 13.26 30 التجریبیة الفهم

 2.03 9.22 30 الضابطة

 0.05 5.88 58 1.85 7.12 30 التجریبیة التطبیق

 1.22 5.46 30 الضابطة

 التحلیل
 

 0.05 6.23 58 1.99 8.89 30 التجریبیة

 1.74 6.47 30 الضابطة

 التحصیل
 الكلي

 0.05 9.69 58 7.87 35.53 30 التجریبیة

 6.12 25.28 30 الضابطة

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 

 :الآتي) یتضح 4من الجدول (

 بالنسبة لمهارة التذكر: 

ق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط تفو 
)، وحصلت المجموعة 6.26الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.13الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة (  5.74 بلغ %5ستوى دلالة عند م  (T   الجدولیة التي
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) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (
) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (

تراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التحصیل بالنسبة لمهارة الاف
 التذكر لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 بالنسبة لمهارة الفهم:

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
)، وحصلت المجموعة 13.26ة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (الحسابي  للمجموع

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة9.22الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة ( 7.73بلغ   %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
الي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق ) وبالت1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التحصیل بالنسبة لمهارة الفهم  

 المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.لصالح 

 بالنسبة لمهارة التطبیق:

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
)، وحصلت المجموعة 7.12الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة5.46لطریقة التقلیدیة على متوسط (الضابطة التي درست باستخدام ا

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة ( 5.88بلغ   %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5دلالة ( ذات دلالة إحصائیة عند مستوى
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التحصیل بالنسبة لمهارة 

 التطبیق لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.
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 بالنسبة لمهارة التحلیل:

لى أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط تفوق طلبة المجموعة التجریبیة ع
)، وحصلت المجموعة 8.89الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة6.47الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58جة حریة (بدر  6.23بلغ   %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التحصیل بالنسبة لمهارة الافتراضي وبین المجموعة الضابطة 

 التحلیل  لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر. 

والتي هدفت إلى دراسة أهمیة التدریب  (Fares, 2005) وتتفق هذه النتیجة مع دراسة
الأحیاء وأثره على  الافتراضي بالحاسوب وكفایته في التدریب على بعض التجارب المختبریة في علم

تحصیل الطلاب في مادة علم الأحیاء، وقد توصلت الدراسة إلى وجود اتجاهات إیجابیة لدى 
 .Jensen, et al)الطلاب والمعلمین نحو استخدام معامل الأحیاء الافتراضیة. كذلك مع دراسة 

ي مجال الأرصاد والتي أقیمت في جامعة هانوفر في ألمانیا حیث أقاموا بیئة افتراضیة ف (2004
كذلك مع  الجویة، وقد تقبل الطلاب المعمل الافتراضي وأدى إلى كفاءة عالیة في عملیة التعلیم.

والتي هدفت إلى إنشاء معمل افتراضي في  (Balmush & Dumbraveanu,2005)دراسة
حیث أدى الفیزیاء وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن للمعمل الافتراضي أثر إیجابي على أداء الطلاب، 

التعلیم في معمل افتراضي إلى فهم أعمق للظواهر الفیزیائیة مع إمكانیة فحص الظواهر الفیزیائیة 
الكامنة التي لا یمكن التعرف علیها في المعمل الحقیقي وبالتالي تحسن استیعابهم للظواهر 

ي لاستخدام والتي توصلت إلى وجود أثر إیجاب(Al- Radhi, 2008) الفیزیائیة.وكذلك مع دراسة 
 المختبرات الافتراضیة على تحصیل الطلاب في مادة الكیمیاء.

 اختبار الفرض الثاني  

لا توجد فروق ذات دلالة إحصـائیة بـین متوسـطي طلبـة عینـة الدراسـة للمجموعـة التجریبیـة والتـي 
لمهــارات تــدرس فــي بیئــة تعلــم افتراضــیة والمجموعــة الضــابطة التــي تــدرس بالطریقــة التقلیدیــة بالنســبة 

التقــویم)، ولمعرفــة الفـــروق لصــالح أي مــن المجمــوعتین قــام الباحـــث  –التركیــب  –التفكیــر (التحلیــل 
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لأداء المجمــــوعتین التجریبیــــة والضـــابطة فــــي مســــتوى التحصــــیل  بحســـاب تحلیــــل التبــــاین المصـــاحب
  .البعدي

 تحلیل التباین المصاحب لقیاس المجموعتین ) 5(جدول 

 مهارات التفكیر في الاختبار البعدي التجریبیةوالضابطة في 
درجات  مجموع المربعات مصدر التباین المتغیرات

 الحریة
 متوسط
 المربعات

 قیمة

F 
 3.215 7.412 1 7.412 المتغیر المصاحب التحلیل

 18.287 45.85 1 45.85 بین المجموعات
 2.38 57 136.11 داخل المجموعات

 
   60 5452 المجموع

 2.365 6.895 1 6.895 غیر المصاحبالمت التركیب
 42.69 1 42.69 بین المجموعات

14.742* 
 2.32 57 132.74 داخل المجموعات

 
   60 4568 المجموع

 4.542 8.457 1 8.457 المتغیر المصاحب التقویم 
 45.97 1 45.97 بین المجموعات

20.785* 
 2.43 57 138.97 داخل المجموعات

 
   60 7145 المجموع

 التفكیر 
 الكلي 

 20.412 198.55 1 198.55 المتغیر المصاحب
 542.98 1 542.98 بین المجموعات

27.412* 
 20.22 57 1152.652 داخل المجموعات

 
   60 64521 المجموع

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 
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افتراضیة ) أن الفرق بین مستوى تفكیر الطلبة الذین درسوا في بیئة 5یتضح من الجدول (
(المجموعة التجریبیة) ومستوى تفكیر الطلبة الذین درسوا بالطریقة التقلیدیة (المجموعة الضابطة) في 

 ).0.05الاختبار البعدي دال إحصائیا عند مستوى (

 للفروق بین مستوى التفكیر T نتائج اختبار) 6(جدول 

 في المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي 
عینة  البعد

 الدراسة
 الانحراف المتوسط ن

 المعیاري
درجة 
 الحریة

 قیمة
T 

مستوى 
 الدلالة

 0.05 5.98 58 1.03 4.52 30 التجریبیة التحلیل

 0.98 3.12 30 الضابطة

 0.05 6.45 58 1.25 5.75 30 التجریبیة التركیب

 1.12 4.66 30 الضابطة

 0.05 7.12 58 1.46 6.89 30 التجریبیة التقویم

 1.20 5.03 30 الضابطة

 التفكیر
 الكلي

 0.05 6.51 58 3.74 17.16 30 التجریبیة

 3.30 12.81 30 الضابطة

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 

 ) یتضح ما یلي:6من الجدول (

 بالنسبة لمهارة التحلیل:

حیث بلغ المتوسط تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، 
)، وحصلت المجموعة 4.52الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة3.12الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T وبالتالي فهي أكبر من )58بدرجة حریة (  5.98بلغ   %5 عند مستوى دلالةT   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
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كیر بالنسبة لمهارة التحلیل الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التف
 لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 بالنسبة لمهارة التركیب:

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
موعة )، وحصلت المج5.75الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.66الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة (  6.45بلغ    %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
ود فروق ) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وج1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التفكیر بالنسبة لمهارة 

 التركیب لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 یم:بالنسبة لمهارة التقو 

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
)، وحصلت المجموعة 6.89الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة5.03الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة (  7.12بلغ    %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

علم ) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة الت%5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في التفكیر بالنسبة لمهارة التقویم 

 لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

والتي هدفت إلى استخدام لوحات  (Hunang & Lee ,2004)وهذه النتیجة تتفق مع دراسة 
مهارات التفكیر الناقد لطلبة قسم اللغات الأجنبیة التطبیقیة في النقاش غیر التزامنیة كطریقة لتطویر 

إحدى الجامعات التایوانیة. وتضمنت الدراسة تحلیلاّ للمناقشات النصیة غیر التزامنیة التي أجریت 
من خلال منتدیات حوار بیئة التعلّم الافتراضي، وقد توصلت إلى وجود أثر إیجابي من استخدام بیئة 
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 )(Easa, 2004 اضي في تعلّم اللغات وتطویر مهارات التفكیر.وكذلك مع دراسة عیسىالتعلم الافتر 
والتي هدفت إلى توظیف تكنولوجیا التعلیم من خلال البرنامج الحاسوبي المقترح لتنمیة القدرة على 

جود في المرحلة الثانویة، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن و  الابتكاري المهني للمعوقین سمعیاً التفكیر 
أثر إیجابي للبرنامج على الأبعاد الثلاثة للاختبار: الطلاقة والمرونة والأصالة، وعلى المجموع الكلي 

 للتفكیر الابتكاري.

 اختبار الفرض الثالث   

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي طلبة عینة الدراسة للمجموعة التجریبیة والتي 
لمجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة بالنسبة للمهارات تدرس في بیئة تعلم افتراضیة وا

المعلوماتیة، ولمعرفة الفروق لصالح أي من المجموعتین قام الباحث بحساب تحلیل التباین 
 المجموعتین التجریبیة والضابطة في مستوى الاختبار البعدي  المصاحب لقیاس

 وعتینتحلیل التباین المصاحب لقیاس المجم) 7(جدول 

 التجریبیة والضابطة في المهارات المعلوماتیة في الاختبار البعدي 
درجات  مجموع المربعات مصدر التباین المتغیرات

 الحریة
 متوسط
 المربعات

 قیمة
F 

إدراك الحاجة 
 للمعلومات

 

 2.78 5.652 1 5.652 المتغیر المصاحب

 *14.785 31.742 1 31.742 بین المجموعات
  2.03 57 115.87 اتداخل المجموع

   60 4685 المجموع
اختیار مصادر 

المعلومات 
 المناسبة

 2.98 6.742 1 6.742 المتغیر المصاحب

 *16.952 35.856 1 35.856 بین المجموعات
  2.22 57 126.74 داخل المجموعات

   60 5472 المجموع
القدرة على تحدید 

المعلومات 
 المطلوبة

 3.78 7.452 1 7.452 المتغیر المصاحب

 *17.252 38.098 1 38.098 بین المجموعات
  2.27 57 129.742 داخل المجموعات

   60 6892 المجموع
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درجات  مجموع المربعات مصدر التباین المتغیرات
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة
F 

المقارنة بین 
المعلومات والقدرة 

 على تقییمها 
 

 2.74 5.329 1 5.329 المتغیر المصاحب

 *13.985 29.742 1 29.742 بین المجموعات
  1.98 57 112.895 داخل المجموعات

   60 3542 المجموع
التلخیص الجید 

المصحوب 
 بالتوثیق

 4.98 9.452 1 9.452 المتغیر المصاحب 

 *18.785 44.541 1 44.541 بین المجموعات 
  2.80 57 159.782 داخل المجموعات

   60 9745 وع المجم

 العرض الجید 
 للمعلومات 

 6.42 10.652 1 10.652 المتغیر المصاحب 

 *20.49 50.361 1 50.361 بین المجموعات 
  2.98 57 169.875 داخل المجموعات 

   60 11874 المجموع 
توظیف المعلومات 

في التعامل مع 
القضایا والمشاكل 

 المختلفة

 7.98 11.122 1 11.122 المتغیر المصاحب 

 *22.75 52.115 1 52.115 بین المجموعات 
  3.04 57 173.742 داخل المجموعات 

   60 15452 المجموع 

المهارات 
 المعلوماتیة الكلیة 

  356.87 1 356.87 المتغیر المصاحب
 23.362 954.72 1 954.72 بین المجموعات

 *29.742 39.24 57 2236.74 داخل المجموعات

   60 98778 المجموع

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 

) أن الفرق بین مستوى المهارات المعلوماتیة لدى الطلبة الذین درسوا في 7یتضح من الجدول (
بیئة افتراضیة (المجموعة التجریبیة) ومستوى المهارات المعلوماتیة لدى الطلبة الذین درسوا بالطریقة 

 ).0.05في الاختبار البعدي دال إحصائیا عند مستوى (التقلیدیة (المجموعة الضابطة) 
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 للفروق بین مستوى المهارات المعلوماتیة Tنتائج اختبار ) 8(جدول 

 في المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التطبیق البعدي 
 الانحراف المتوسط ن عینة الدراسة البعد

 المعیاري
درجة 
 الحریة

 قیمة
T 

مستوى 
 الدلالة

 إدراك الحاجة
 للمعلومات

 0.05 6.74 58 2.03 7.85 30 التجریبیة
 1.01 4.19 30 الضابطة

اختیار مصادر 
 المعلومات المناسبة

 0.05 7.89 58 2.24 8.45 30 التجریبیة
 1.12 4.23 30 الضابطة

القدرة على تحدید 
 المعلومات المطلوبة

 0.05 8.45 58 2.32 9.74 30 التجریبیة
 1.24 4.55 30 الضابطة

المقارنة بین 
المعلومات والقدرة 

 على تقییمها

 0.05 9.12 58 2.65 10.65 30 التجریبیة
 1.35 4.74 30 الضابطة

التلخیص الجید 
 المصحوب بالتوثیق

  10.66 58 2.71 12.36 30 التجریبیة

 1.64 4.89 30 الضابطة
العرض الجید 

 للمعلومات
 0.05 11.87 58 2.80 13.49 30 التجریبیة

 1.73 6.49 30 الضابطة
توظیف المعلومات 
في التعامل مع 

القضایا والمشاكل 
 المختلفة

 0.05 13.98 58 2.84 14.68 30 التجریبیة

 1.76 7.41 30 الضابطة

  %5*دال إحصائیا عند مستوى 
 :الآتي) یتضح 8من الجدول (

 بالنسبة لمهارة إدراك الحاجة للمعلومات:
لضابطة، حیث بلغ المتوسط فوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة ات

)، وحصلت المجموعة 7.85للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي ( الحسابي
 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.19الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة (  6.74بلغ   %5مستوى دلالة عند (T   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
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فتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة بالنسبة الا
 لمهارة إدراك الحاجة للمعلومات لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 

 بالنسبة لمهارة اختیار مصادر المعلومات المناسبة:
ن طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم م

)، وحصلت المجموعة 8.45الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (
 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.23الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من  )58بدرجة حریة ( 7.89بلغ   %5عند مستوى دلالةT   الجدولیة التي
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة بالنسبة الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس ب

 لمهارة اختیار مصادر المعلومات المناسبة لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 بالنسبة لمهارة القدرة على تحدید المعلومات المطلوبة:
بلغ المتوسط  تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث

)، وحصلت المجموعة 9.74الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (
 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.55الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة ( 8.45بلغت  %5عند مستوى دلالة (T  ولیة التي الجد
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
المعلوماتیة بالنسبة  الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات

لمهارة إدراك القدرة على تحدید المعلومات المطلوبة لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط 
 الأكبر.

 بالنسبة لمهارة المقارنة بین المعلومات والقدرة على تقییمها:
 لضابطة، حیث بلغ المتوسطتفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة ا

)، وحصلت المجموعة 10.65للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي ( الحسابي
 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.74الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (
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T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة ( 9.12بلغ   %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
وهو وجود فروق  فرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل) وبالتالي فإن الباحث یرفض ال1.96اوي (تس

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
بالنسبة  الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة

 لمهارة المقارنة بین المعلومات والقدرة على تقییمها لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.

 بالنسبة لمهارة التلخیص الجید للمعلومات:
طة، حیث بلغ المتوسط تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضاب

)، وحصلت المجموعة 12.36تي درست في بیئة تعلم افتراضي (للمجموعة التجریبیة ال الحسابي
 )، ویتضح من الجدول أن قیمة4.89الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من )58بدرجة حریة ( 10.66بلغ   %5عند مستوى دلالةT   الجدولیة التي
ث یرفضالفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود فروق ) وبالتالي فإن الباح1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة بالنسبة 

 المصحوب بالتوثیق لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.لمهارة التلخیص الجید 
 بالنسبة لمهارة العرض الجید للمعلومات:

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
المجموعة  )، وحصلت13.49الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (

 )، ویتضح من الجدول أن قیمة6.49الضابطة التي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (

T  وبالتالي فهي أكبر من58بدرجة حریة ( 11.87بلغت  %5عند مستوى دلالة (T   الجدولیة التي
جود فروق ذات ) وبالتالي فإننا نرفض الفرض الصفري، والقبول بالفرض البدیل وهو و 1.96تساوي (

) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة التعلم %5دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (
الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة بالنسبة 

 الأكبر. لمهارة العرض الجید للمعلومات  لصالح المجموعة التجریبیة ذات المتوسط
 بالنسبة لمهارة توظیف المعلومات في التعامل مع القضایا والمشاكل المختلفة:

تفوق طلبة المجموعة التجریبیة على أقرانهم من طلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ المتوسط 
)، وحصلت المجموعة 14.68الحسابي  للمجموعة التجریبیة التي درست في بیئة تعلم افتراضي (
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 )، ویتضح من الجدول أن قیمة7.41لتي درست باستخدام الطریقة التقلیدیة على متوسط (الضابطة ا

T  وبالتالي فهي أكبر من 58بدرجة حریة ( 13.98بلغت   %5عند مستوى دلالة  (T   الجدولیة
) وبالتالي فإن الباحث یرفض الفرض الصفري، ویقبل بالفرض البدیل وهو وجود 1.96التي تساوي (
) بین المجموعة التجریبیة والتي تدرس في بیئة %5دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (فروق ذات 

التعلم الافتراضي وبین المجموعة الضابطة التي تدرس بالطریقة التقلیدیة في المهارات المعلوماتیة  
بالنسبة لمهارة توظیف المعلومات في التعامل مع القضایا والمشاكل المختلفة لصالح المجموعة 

 التجریبیة ذات المتوسط الأكبر.
في تأكیدها على التأثیر الإیجابي لتفاعل  (Hackbarth, 2004) مع دراسة النتیجة هذه وتتفق

تلامیذ الصفین الثالث والرابع الابتدائي مع الألعاب الكمبیوتریة في تنمیة مهاراتهم في التعامل 
ه المادیة. وكذلك مع دراسة المتاحة عبر شاشة الحاسب الآلي وفي تعاملهم مع مكونات

)(Shiratuddin&Landoni,2003  والتي أشارت إلى التأثیر الإیجابي لاستخدام الكتاب
الإلكتروني في تعلیم الأطفال،وإتقانهم لمهارات التعامل مع الحاسب الآلي ومهارات تعاملهم مع 

 المعلومات المتاحة على أجهزة الحاسب الآلي. 
 تحلیل النتائج:

 حث أن التقدم الذي طرأ على الطلبة الذین تعلّموا في بیئة افتراضیة یرجع إلى:یرى البا
ارتباط طریقة التعلّم في بیئة افتراضیة بالناحیة العملیة وقدرة الطلبة على إجراء التجارب بصورة  -

 أسهل من الطریقة التقلیدیة یعتبر دافعاّ لتنمیة مهارات التفكیر.
ي بیئة افتراضیة على التفاوض الاجتماعي في عملیة التعلّم، حیث یشجّع المقرر الذي یبنى ف -

وإثارة تكون بیئة التعلم مناسبة بحیث تسمح بمناقشة المفاهیم بین المتعلّمین وتبادل الأفكار 
التساؤلات حتى یصلوا إلى مفهوم مشترك فیما بینهم، وبهذا تكون بیئة التعلّم الافتراضي أداة 

 لدى المتعلّمین. لتنمیة مهارات التحصیل

 نموذج التعلم الافتراضي:
وجمیلة  Cengizمن خلال استعراض اختبارات الفروض یتبین أن الدراسة متوافقة مع دراسة 

ودراسة سلمان والتي سبق الإشارة إلیها في أهمیة استخدام بیئة التعلم الافتراضي في زیادة التحصیل 
الدراسة أن التعلم في بیئة افتراضیة تعمل على زیادة الدراسي والتفكیر الابتكاري، حیث أثبتت هذه 
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التحصیل الدراسي ومستوى التفكیر وتحسین مهارات التعامل مع تكنولوجیا المعلومات. وبناءَ على 
النتائج السابقة یقترح الباحث نموذج للتعلیم الافتراضي یمكن الاستعانة به عند تنفیذ بیئة تعلیم 

 أربعة مراحل:افتراضي، یتكون النموذج من 
 التحلیل والتقییم المبدئي  المرحلة الأولى:

 المرحلة الثانیة: التطویر 
 المرحلة الثالثة: التنفیذ 

 المرحلة الرابعة: التقییم النهائي

 

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

مرحلة التحليل 
 والتقييم المبدئي

 مرحلة التطوير

 مرحلة التنفيذ

 مرحلة التقييم النهائي

تقييم مدى استعداد الطالب للتعلّم في بيئة 
 التعليم الافتراضي

 تطوير نظام بيئة التعليم الافتراضي

تقييم المحتوى 
ئة العلمي لبي
التعليم 
 الافتراضي

تطوير 
المحتوى 

العلمي لبيئة 
التعليم 
 الافتراضي

 الاستخدام الحقيقي لبيئة التعليم الافتراضي

تقييم مدى سهولة استخدام بيئة التعليم 
 الافتراضي

تقييم مدى فاعلية بيئة التعليم الافتراضي 
 على التحصيل العلمي للطلبة
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 مرحلة التحلیل والتقییم المبدئي:
الافتراضي ومدى امتلاكهم للمعرفة  وتتضمن التعرف على مدى استعداد الطلبة لتقبّل التعلیم

 التكنولوجیة والتي تمكّنهم من الاستخدام الفعال لبیئة التعلیم الافتراضي.
 مرحلة التطویر:

ویتم فیها العمل على بناء بیئة التعلیم الافتراضي بناءَ على نتائج التحلیل والتقییم المبدئي بما 
ة من خلال تطویر المحتوى العلمي لبیئة التعلیم یتناسب مع الإمكانیات المادیة والبشریة المتاح

 الافتراضي ثم تقییمه.
 مرحلة التنفیذ:

وهي الاستخدام الحقیقي لبیئة التعلیم الافتراضي، حیث یتم اختیار مجموعتین من الطلبة، 
 مجموعة تجریبیة تستخدم بیئة التعلیم الافتراضي ومجموعة ضابطة تستخدم التعلیم التقلیدي.

 قییم النهائي:مرحلة الت
ویتم التأكد من استخدام الطلبة لكل الموارد المتاحة في بیئة التعلیم الافتراضي بالإضافة إلى 
إجراء اختبار لقیاس التحصیل الأكادیمي في كلا المجموعتین لتحدید مدى فاعلیة بیئة التعلیم 

 الافتراضي.
 التوصیات   

نـــاء المقـــررات الإلكترونیـــة لـــتعلّم المهـــارات التوســـع فـــي اســـتخدام بیئـــة الـــتعلم الافتراضـــي فـــي ب .1
 العملیة ولتوفیر نمط التعلّم الفردي.

ضرورة تقییم بیئة التعلم الافتراضي بین فترة وأخرى لمعالجة أي سلبیات قد تنشأ من اسـتخدام  .2
 بیئة التعلم الافتراضي والتعرف على تقییم الطلبة لهذه البیئة التعلیمیة ومدى استفادتهم.

لتصمیم وحـدات مقـرر الأحیـاء فـي بیئـة التعلـیم الافتراضـي لمـا لـه  ADDIEنموذج استخدام  .3
 من أثر إیجابي على مهارات التفكیر والمعلوماتیة والتحصیل لدى الطلبة.

ضرورة إجراء المزید مـن الدراسـات حـول فاعلیـة بیئـة التعلـیم الافتراضـي فـي التـدریس، ضـمن  .4
 متغیرات أخرى.

اعلیة استخدام بیئة التعلیم الافتراضي في تدریس مقررات تعلیمیة إجراء دراسات للكشف عن ف .5
 في مراحل تعلیمیة مختلفة.
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 المراجع
). فاعلیة التدریب الافتراضي بالحاسوب وكفایته في التدریب على 2005أحمد، شیرین صبحي (

 بعض التجارب المختبریة في علم الأحیاء للصف الثاني الثانوي العلمي في محافظة درعا
وأثره على تحصیل الطلبة في الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة الأحیاء واتجاهاتهم 

 نحوه. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، سوریا.
). علم النفس التربوي، القاهرة المكتبة 2010أبو حطب، فؤاد عبداللطیف، صادق،آمالأحمد (

 .519الأكادیمیة. ص 
). أثر التدریس باستخدام الفصول الافتراضیة عبر الشبكة 2004أحمد بن عبدالعزیز (المبارك، 

العالمیة "الإنترنت" على تحصیل طلاب كلیة التربیة في تقنیات التعلیم والاتصال بجامعة 
 الملك سعود، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود، الریاض.

). "برنامج قائم على نظم الواقع الافتراضي لتنمیة مهارات 2012محمد ( أحمد، محمد سعد الدین
التفكیر المنظومي في استخدام وصیانة بعض الأجهزة التعلیمیة لدى طلاب تكنولوجیا 

 جامعة القاهرة.-التعلیم" رسالة دكتوراه غیر منشورة، معهد الدراسات والبحوث التربویة 
ة الوسائط المتعددة التفاعلیة في تنمیة مهارة التخطیط للبحث ). فعالی2005أبوجحجوح، یحي محمد (

العلمي لدى طلبة جامعة الأقصى بفلسطین، المؤتمر العلمي التاسع للجمعیة المصریة للتربیة 
الإسماعلیة  العلمیة، معوقات التربیة العلمیة في الوطن العربي التشخیص والحلول،

 .480-451أغسطس،  3-یولیو  31(فاید)،
). فاعلیة برنامج محاكاة لتنمیة مهارات إنشاء شبكات الحاسب الآلي  2009مال، رشا محمد (الج

لدى طلاب شعبة إعداد معلم الحاسوب. رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الدراسات 
 التربویة، جامعة القاهرة.

لاب الصف ). أثر استخدام تقنیة المعامل الافتراضیة على تحصیل ط2008الراضي، أحمد صالح (
الثاني الثانوي في مقرر الكیمیاء، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك 

 سعود، الریاض.
)، معجم المصطلحات التربویة في المناهج وطرق التدریس، 2003اللقاني، أحمد، الجمل، علي. (

 .84ص
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لى تدریس العلوم، دار الكتاب ). مدخل إ2006السعدني، عبدالرحمن، الملیجي، ثناء السید عودة (
 .146الحدیث، القاهرة، ص 

). نظام تصنیف الأهداف التربویة، ترجمة: محمد محمود الخوالدة، صادق 1985بلوم وآخرون(
 إبراهیم عودة، الطبعة الأولى، جدة: دار الشروق للنشر والتوزیع والطباعة.

التطبیقات"، –الأدوات  –المبادئ –سفة ). التعلیم الإلكتروني "الفل2008عبد العزیز،حمدي  أحمد(
 .106عمان: دار الفكر. ص 

الأردن: دار حامد –). الكفاءة والفاعلیة في العملیات التربویة. عمان 2006عالیة خلف هادي (
 .79للنشر والتوزیع، ص 

أساسیاته وتطبیقاته وتوجیهاته  –).القیاس والتقویم التربوي والنفسي 2000علام، صلاح الدین (
 لمعاصرة، القاهرة، دار الفكر العربي.ا

). تصنیف الأهداف المدرسیة محاولة عربیة، الطبعة الأولى، 1995زیتون، حسن، زیتون، كمال (
 القاهرة، دار المعارف.

). التدریس نماذجه ومهاراته. القاهرة: المكتب العلمي للنشر والتوزیع، 2003زیتون، كمال (
 .165ص

 ، القاهرة.2كنولوجیا التعلیم الإلكتروني، دار الفكر العربي، ط). ت2014عزمي، نبیل جاد (
). فاعلیة برنامج كمبیوتري في تنمیة القدرة على التفكیر 2004عیسى، سامي عبد الحمید محمد (

الابتكاري المهني لدى المعاقین سمعیاَ، رسالة ماجستیر غیر منشورة، معهد الدراسات 
 التربویة، جامعة القاهرة.

 تحصیل على العلوم تعلیم في افتراضیة تعّلم بیئة استخدام "أثر ).2008خالد ( محمد شریف جمیلة،
نابلس"، رسالة  محافظة في الدولیة الغوث وكالة مدارس في السادس الأساسي الصف طلبة

 ماجستیر غیر منشورة، جامعة النجاح الوطنیة، كلیة الدراسات العلیا.
فعالیة التعلیم الإلكتروني في تنمیة المهارات المعلوماتیة ). "2008حجازي، روجینا محمد علي (

، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة “والتحصیل في مادة العلوم لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة
 جمهوریة مصر العربیة.  –التربیة، جامعة عین شمس 
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الطبعة الأولى، مكتبة  الأسس النظریة والاستراتیجیة،–). التفكیر 1996حبیب، مجدي عبدالكریم (
 .33الأنجلو المصریة، القاهرة، ص

). الجامعة الافتراضیة بین النظریة والتطبیق، مجلة التعلیم 2009مصطفى، حسام الدین (
 .www.emag.edu.eg الإلكتروني، العدد الثاني عشر،

تعلیم من أجل تنمیة التفكیر بین القول والممارسة، دار ). تكنولوجیا ال2002الحیلة، محمد محمود (
 الطبعة الأولى. –الأردن  –المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة، عمان 

). أثر استخدام برنامج وسائط متعددة مقترح في تنمیة المفاهیم 2010العجمي، سعود عبداالله منیف (
الصف السابع من التعلیم الأساسي في العلمیة والمهارات العملیة بمادة العلوم لدى تلامیذ 

دولة الكویت. رسالة ماجستیر غیر منشورة غیر منشورة، معهد الدراسات التربویة، جامعة 
 القاهرة.

"تطور تكنولوجیا التعلیم"، القاهرة: دار قباء للطباعة والنشر  ).2003خمیس، محمد عطیة (
 والتوزیع.
 الفیدیو التفاعلي. الطبعة الأولى،الإسكندریة.). الكمبیوتر التعلیمي و 2002السید، عاطف (

). "أثر استخدام بیئة تعلیمیة افتراضیة ذكیة ذات ضوابط معرفیة 2010سلمان، أحمد راغب محمد (
متغیرة على تنمیة التفكیر الابتكاري لدى دارسي تكنولوجیا التعلیم"، رسالة دكتوراه غیر 

 اهرة.جامعة الق –منشورة، معهد الدراسات التربویة 
). فعالیة استخدام نموذج قائم على مهارات التعلم الإلكتروني 2008شتات، خالدة عبدالرحمن محمد (

في بیئة التعلم الافتراضیة في تنمیة مهارات التفكیر العلیا لدى طلاب الصف العاشر 
 جامعة عین شمس. –الأساسي بالأردن، رسالة دكتوراه غیر منشورة، كلیة التربیة 

). "التعلیم الإلكتروني ومستحدثات تكنولوجیا التعلیم"، الطبعة 2010د، عبدالعزیز طلبة (عبد الحمی
 الأولى، جامعة الإسكندریة.

 ). فلسفة التعلیم الإلكتروني عبر الشبكات، عالم الكتب، القاهرة.2005عبد الحمید، محمد. (
النفس التربوي، ). أسس علم 2009عدس، عبدالرحمن، توفیق، محي الدین، قطامي، یوسف (

 .278عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع ص 

http://www.emag.edu.eg/
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). "أثر بیئات التعلم الافتراضیة والشخصیة على إكساب الطالب 2012محمد، رزق علي أحمد (
 –المعلم بعض المهارات في تأمین الحاسب والاتجاه نحوها"، رسالة دكتوراه غیر منشورة 

 لقاهرة.جامعة ا –معهد الدراسات التربویة 
). "أثر التدریس باستخدام التعلم الإلكتروني في تنمیة القدرات 2013المناعي، شمسان عبداالله (

 –كلیة التربیة  –الإبداعیة لدى طلبة جامعة البحرین"، مجلة الدراسات التربویة والإنسانیة 
 .144-129العدد الثاني، ص ص  –جامعة دمنهور، المجلد الخامس 

). " أثر استخدام الإنترنت على تنمیة المفاهیم 2003صابر، ملكة حسین ( موافي، سوسن محمد،
الریاضیة والقدرة على التفكیر الابتكاري لدى الطالبات المعلمات بكلیة الآداب والعلوم 

 .85-22)، 85الإنسانیة للبنات بجدة، مجلة دراسات في المناهج وطرق التدریس، (
نامج تدریبي مقترح لتطویر استخدام أعضاء هیئة التدریس ). بر 2014عز، هبة االله أحمد محمد. (

لأدوات الفصول الافتراضیة بالجامعة المصریة للتعلیم الإلكتروني، رسالة ماجستیر غیر 
 منشورة، معهد الدراسات التربویة، جامعة القاهرة. 

 . 132). أصول التربیة. الكویت: دار الفكر العربي، ص2008ثویني، محمد (
 .6). التعلیم والتدریس من منظور النظریة البنائیة. القاهرة: عالم الكتب، ص2000ن (زیتون، حس

). فاعلیة التدریب الافتراضي بالحاسوب وكفایته في التدریب على 2005فارس، شباط محمد. (
بعض التجارب المختبریة في علم الأحیاء للصف الثاني الثانوي العلمي في محافظة درعا 

الطلبة في الصف الثاني الثانوي العلمي في مادة الأحیاء واتجاهاتهم وأثره على تحصیل 
 نحوه، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة دمشق، سوریا. 

). المناهج الدراسیة وتنمیة مهارات التفكیر، الجمعیة المصریة لمناهج 2000إبراهیم محمد ( كرم،
-25)، 1شر، مناهج التعلیم وتنمیة التفكیر، مج (وطرق التدریس، المؤتمر العلمي الثاني ع

 . 111یولیو، ص 26
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 معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة

 ذوي الإعاقة السمعیة في محافظة الكرك

 

 *جهاد سلیمان القرعان
 

 ملخص

نت  هدفت هذه الدراسة إلى التعرُّف على معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة، تكوَّ
والبالغ عددهم  2012/2013للصم في محافظة الكرك للعام الدراسي  عینة الدراسة من الطلبة الملتحقین بمدرسة الأمل

) طالباً وطالبة، تمَّ اختیارهم بالطریقة القصدیة، وقد استخدمت الدراسة مقیاس معوقات ممارسة الانشطة الریاضیه 76(
ن  اعي، الإمكانیات).(الأكادیمي، النفسي، الصحي، الاجتم :وهي ،مجالات ةمن خمس لذوي الاعاقه السمعیه، حیث تكوَّ

 وقد أشارت نتائج هذه الدراسة إلى ما یلي:

جاءت معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لذوي الإعاقة السمعیة بدرجة متوسطة، حیث حل مجال الإمكانیات  -
في المرتبة الأولى، وتلاه في المرتبة الثانیة المجال النفسي وبدرجة مرتفعة،  في حین جاء المجال الصحي في 

 رتبة الأخیرة وبدرجة متوسطة.الم

)  في المجال الكلي لمعوقات ممارسة الأنشطة α≥0.05توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -
 الریاضیة للطلبة ذوي الإعاقة السمعیة، تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي ولصالح الذكور.

في المجال الكلي لمعوقات ممارسة  )α≥0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -
 الأنشطة الریاضیة لذوي الإعاقة السمعیة تعزى لمتغیر المرحلة الدراسیة.

) في المجال الكلي لمعوقات ممارسة α≥0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( -
 .الأنشطة الریاضیة لذوي الإعاقة السمعیة تعزى لمستوى الإعاقة

وصت الدراسة بإزالة الحواجز والمعیقات التي تحول دون ممارسة الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة من ممارسة وأ
 الأنشطة الریاضیة.
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The Ebstacles of Sport Activities 
Practices Among Hearing Impaired Students in Al- Karak Governate 

 

Jihad Soliman al-Quran 
 

Abstract 
This study aimed at investigating the obstacles of sport activities 

practices among hearing impaired students in Al- Karak Governate. The 
sample of the study consisted of (76) male and female students in Al- Amal 
Deaf school in Al- Karak that was intentionally selected. The instrument of 
the study was a questionnaire of five dimensions: Academy, psychology, 
health, social, and capability. 

The results of the study revealed: The obstacles of sport activities 
practices was moderate where capability was first, psychology was second, 
then the health. 

There are statistical significant differences of (α =0.05)  in the total 
dimension of the obstacles of sport activities practices among hiring 
impaired students due to gender in favor of males. 

There are no statistical significant differences of  (α =0.05) in the total 
dimension of the obstacles of  sport activities practices among hiring 
impaired students due to the stage. There were no statistical significant 
differences of (α =0.05) in the total dimension of the obstacles of sport 
activities practices among hiring impaired students due to the impaired 
level. The study recommended getting red of the obstacles and boundies that 
forbed them of practising in the physical activities. 
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 المقدمة والإطار النظري:

من البرامج الهامة التي تعمل على تنمیة كافة المجالات التي تقوم علیها  ریاضیةال الأنشطةتُعدُّ 
تعمل على  تطویر السلوك حیاة الأفراد والتي تشمل النواحي الاجتماعیة والتربویة والجسمیة، حیث 

لجسم بین الأفراد، إضافةً إلى تطویر المهارات البدنیة وأجهزة ا الإنساني وتنمیة العلاقات الاجتماعیة
 . الوظیفیة ورفع قدرات الفرد وإمكانیاته الجسمیة والفكریة

أن التربیــة الریاضــیة بمــا تحویــه مــن بــرامج وأهــداف،  وســیلة  Saadat,2010) یــرى ســعادات (
ى الفــرد إعــداداً ســلیماً، وتعمــل علــى تنمیــة القــدرات الجســمیة والحركیــة، حتــ إعــدادعلــى  تعمــلهامــة 

له قواعده ونظریاته وأسسه العلمیة والعملیة، وأصـبحت تمـارس بشـكل  ه،أصبحت علماً قائماً بحد بذات
ممـنهج ومقصـود، وفقـاً لأســس علمیـة متطـورة، وأصــبحت تـدرس علـى أیــدي معلمـین متخصصـین فــي 

 مجال التربیة الریاضیة. 

 لسائهـي  مـن أهـم و (Lund& Tannehill, 2010)والتربیـة الریاضـیة كمـا یشـیر لونـد وتنهـل 
أهــم وسـائل بــث  نیاضة مرلمختلــف الـدول، حیــث أصـبحت افي الاجتماعیـة المسـتدامة یة لتنما قتحقی

 الواحد.لمجتمع اد ارفأ نبیر بالترابط الكبیر ولشعد، وارلفانیة في وطلا ملقیس ارغوح الانتماء، ور 

هــو أحــد مقومــات الشخصــیة الســویة   (Khawjah, 2011)والنشــاط الریاضــي كمــا یشــیر خوجــه 
ان ذلك من الناحیة الجسمیة و النفسیة والاجتماعیة والفكریة، لذا لا بد لنا مـن التفكیـر اء كوساد رللأف

فـــي تجســـید دوره بشـــكل واضـــح حتـــى یصـــبح  نشـــاطاً هامـــاً یحظـــى بـــالاعتراف والتقـــدیر فـــي جمیـــع 
 المؤسسات الاجتماعیة في الدول لیحقق اتزان الأفراد وسلوكاتهم. 

  (Jackson, Morrow, Hill & Dishman, 2004)یعـرِّف جاكسـون ومـورو وهیـل ودیشـمان
جمیــع مجــالات الأنشــطة البدنیــة والحركیــة التــي یقــوم بهــا الفــرد، والتــي یســتخدم النشــاط الریاضــي بأنــه 

فیهــا بدنــه بشــكل عــام والتــي تــؤدي إلــى صــرف طاقــات وســعرات حراریــة  تتجــاوز الطاقــة المصــروفة 
 خلال فترة الراحة.
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فـه العنـزي بأنـه نشـاط تربـوي یعمـل علـى تربیـة النشـئ تربیـة متزنـة، Al-Enezi, 2009) (كمـا یعرِّ
ومتكاملــة مــن النــواحي الوجدانیــة والاجتماعیــة والبدنیــة والعقلیــة، عــن طریــق بــرامج ومجــالات متعــددة 
تحــت إشــراف قیــادة متخصصــة تعمــل علــى تحقیــق أهــداف النشــاط الریاضــي بمــا یســاهم فــي تحقیــق 

 دنیة في مراحل التعلیم العام.الأهداف العامة للتربیة الب

 & Corbin, Lindsey, Welk)كوربن ولندزي وویلك وكوربین  بینالریاضي كما  والنشاط

Corbin, 2002)   له العدید من الفوائد الصحیة، والنفسیة، والاجتماعیة، حیث یعمل في كثیر من
ل على تحسن الناحیة الصحیة الأحیان على  رفع مستوى اللیاقة البدنیة لدى الأفراد، وبالتالي یعم

لدیهم، والتقلیل من العدید من الأمراض التي قد تصیب الإنسان، بالإضافة إلى تنمیة الاتجاهات 
 نحو الأنشطة الریاضیة. الإیجابیة

أنه من المفید أن یبدأ  (Sallies,Prochaska &Taylor, 2000) سالز وبروشكا وتیلر ویشیر
، لما لها من أهمیة بالغة الطفولة والمراهقةخلال مرحلتي اضیة الریالاهتمام بممارسة الأنشطة 

الأنشطة و ـنح الإیجابیةالاتجاهات تطویر الرغید، وكذلك والعیش السلیمة للطفل، الصحة لاكتساب 
 الریاضیة. 

الأنشطة الریاضیة للأفراد ذوي الإعاقة "من البرامج الهامة، وذلك لما لها  وفي هذا السیاق تعتبر 
بشكل ملائم وسد الفراغ،   یجابیة في دمج هؤلاء الطلبة في المجتمع، وممارسة هوایاتهمإار من آث

النفسیة لدیهم الناتجة عن الشعور بالنقص وعدم التكافؤ مع  بالإضافة إلى التغلب على الضغوط
 .Naz, 2012 mane(Sul &(  الآخرین

أن  (Leibrman, Haibach & Schedin, 2012)لیبرمان وهابیش وسكیدان   ویرى كل من
التي یكفلها القانون لجمیع الأطفال، سواء كانوا عادیین أم من  یة الریاضیة هي الأنشطة المباشرةالترب

ذوي الإعاقة، حیث أن الهدف الرئیسي للتربیة الریاضیة تعلیم الأطفال وتنمیة القدرات البدنیة 
 یة والجماعیة.  والحركیة لدیهم في مختلف أنواع الألعاب الریاضیة الفرد

أن ممارسة النشاط الریاضي في كثیر من  (Rathbone & Hunt,1985)ویشیر راثبون وهنت 
الأحیان له أهمیة كبیرة للأفراد ذوي الإعاقة، قد یفوق في أهمیته الأنشطة الریاضیة المقدمة 

اب الریاضیة قد للعادیین، في مختلف النواحي البدنیة والنفسیة والاجتماعیة، حیث أن ممارسة الألع
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تكون علاجیة للأفراد ذوي الإعاقة، نظراً إلى كونهم یعانون من بعض المشكلات والتغیرات 
 الفسیولوجیة  الناتجة عن المشكلات الحركیة لدیهم. 

) بینا أن التربیة الریاضة ضروریة لإعادة التأهیل &Naz, 2012 Sulemanأما سلیمان وناز (
لأنها تساعد على تنمیة الشخصیة ككل وتمنحهم القدرة والشجاعة على الاجتماعي والبدني للمعوقین 

 النمو والتحسن.

أن   (Lieberman,Houston&Wilson, 2009)كما بین كل من لیبرمان وهوستون ولسن 
یمارس ذوي الإعاقة الأنشطة الریاضیة مع أقرانهم من الطلبة  العادیین، أو في أماكن وصالات 

 تكون مخصصة لهم.

) أهمیة النشاط (Joseph & Francis,1984ةً إلى ما سبق یبین جوزیف وفرانس إضاف 
الریاضي للأفراد ذوي الإعاقة السمعیة بشكل خاص، نظراً لما له من فوائد جمة في العمل على 

رفاهیة المعاق من  هم الأنشطة الریاضیة المختلفة فيتحسین الصحة البدنیة بشكل عام، حیث تس
والسرور من خلال المساهمة  یة البدیلة التي تضفي علیه الفرحرات الحركخلال تعلیمه المها

 في الألعاب الریاضیة.  الإیجابیة

ح أن الأنشطة  )Adams, Daniel & Rulman, 1975ودانیال ورولمان (  ادامس ویوضِّ
ن الریاضیة المقدمة لذوي الإعاقة السمعیة  لا تختلف عن تلك الأنشطة التي یمارسها أقرانهم م

العادیین، حیث یستطیع المعاقین سمعیاً الاشتراك في جمیع الألعاب الریاضیة التنافسیة، التي لا 
 تحتاج إلى تعدیلات جوهریة كي تتلاءم مع طبیعة هؤلاء الطلبة. 

الرئیسي لممارسـة ذوي الإعاقـة السـمعیة للأنشـطة الریاضـیة هـو زیـادة كفـاءتهم الإدراكیـة  والغرض
ــدیهم  مــن خــلال إجــراء والحركیــة عــن طریــق م مارســة الأنشــطة الریاضــیة المختلفــة، وإثــارة الدافعیــة ل

یصــبح فعلــى الأطفــال المعــاقین  اً كبیــر  اً أن للتــدریب الریاضــي أثــر  إذْ المنافســات والمســابقات المختلفــة، 
 . (Mohammad, 2006) نفسه ویقلل اعتماده على الآخرین الفرد یعتمد على
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ل ـفاعتویاتهم على التـیة على تشجیع ذوي الإعاقة السمعیة بمختلف موتعمل الأنشطة الریاض
اعدتهم في تقریر مصیرهم ـافة إلى مسـم الاجتماعي، بالإضـالحصول على الدعالاجتماعي و 

 ,Suleman & Naz)یم ـم التنظـات الریاضیة، وتعلـلال المنافسـوالحصول على حقهم من خ

2012). 

فوائد التربیة الریاضیة لذوي الإعاقة السمعیة ومنهـا (Shaker,et al. 2012) وبیِّن شاكر ومحمد 
تقریب الشخص ذوي الإعاقة السمعیة إلـى المجتمـع وتعزیـز علاقتـه مـن خـلال التفاعـل مـع الآخـرین، 
ومعالجـــة المشـــكلات الجســــمیة مثـــل ضـــمور العضــــلات وســـقوط الأكتـــاف وانحنــــاء الظهـــر وتقوســــه، 

بالأعمـال الیومیـة والحركیـة، واسـتخدام أوقـات الفـراغ بمـا یخـدم حیــاة  وتطـویر المهـارات الحركیـة للقیـام
الأفراد ذوي الإعاقة السمعیة، والتخلص من الضـغط الجسـمي والـوهن العضـلي، وأخیـراً المسـاعدة فـي 

 تكامل النمو الجسمي، وتقویه العضلات والتخلص من الإفرازات الزائدة.

یراعى قبل تنفیـذ الأنشـطة الریاضـیة لـذوي الإعاقـة بأنه یجب أن (Ahmad, 2008) وأكَّد أحمد  
الســمعیة الآثـــار النفســیة للإعاقـــة، وفهــم طبیعـــة واحتیاجـــات هــؤلاء الطلبـــة، والمعرفــة التامـــة بـــالنواحي 
الصــحیة والجســمیة والنفســیة لــدیهم، حیــث أن الإعاقــة الســمعیة لــدى الأطفــال مشــكلة صــحیة عامــة، 

 والتي ترتبط بالمشكلات الأكادیمیة.

 :السابقةالدراسات 

أُجریــت العدیــد مـــن الدراســات التــي تناولـــت موضــوع التربیـــة الریاضــیة لــذوي الإعاقـــة بشــكل عـــام 
إلــى تحدیــد (Al-Saleh, 2014) دراســة الصــالح فقــد هــدفت ولــذوي الإعاقــة الســمعیة بشــكل خاص.

لوصـفي لملاءمتـه دوافع الممارسـة لـدى لاعبـي كـرة السـلة المعـاقین سـمعیاً، واسـتخدم الباحـث المـنهج ا
) لاعبــین مــن نــادي الأمیــر علــي للصــم فــي 9لهــذه الدراســة، وتــم إختیــار عینــة قصــدیة مكونــة مــن (

الأردن، وقــد تــم تطبیــق اســتبانة دوافــع الممارســة علــیهم. أشــارت النتــائج أن دوافــع ممارســة كــرة الســلة 
نیـة تلاهـا الـدوافع الفنیـة، ومـن لدى لاعبي كرة السلة المعاقین سمعیاً، كانت على التوالي: الـدوافع البد

 ثم الدوافع النفسیة، وبعدها الدوافع الاجتماعیة، والدوافع الاقتصادیة واخیراً الدوافع المهنیة.
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 ,Ozer, Nalbant) وهدفت دراسة أوزر ونالبنت وأكلمس وباران كایاسموت واكتوب وهتزلر

Aqlamis, Baran, Kaya-samut, Aktop & Hutzler, 2013) إلى التعرف على الاتجاهات 

معلماً   (729)نحو تعلیم الطلاب ذوي الإعاقة العقلیة التربیة البدنیة،  تكونت عینة الدراسة من
مدرسة في تركیا، وقد أشارت النتائج إلى أن الاتجاهات نحو التربیة البدنیة كانت  (81)ومعلمة من 

 یة لكي تتناسب مع المعاقین.ایجابیة، وإنه یجب أن یتم تكییف برامج التربیة البدن

) عملت إلى تحدید بعض العوامل المؤثرة & Naz, 2012) Suleman أما دراسة سلیمان وناز
الباحثان الصم 'للمشاركة في الأنشطة الریاضیة في مدینة كراتشي، واستخدم  الطلابفي تحفیز 

ئج الدراسة  إلى أن هناك العدید المشاركین الذین اختیروا عشوائیاً. أشارت نتا استبیان تم تطبیقه على
من العوامل التي تحفز الطلاب الصم للمشاركة في الأنشطة الریاضیة، وهي: الترفیه، والعوامل 

 الاقتصادیة، والدعایة، والمنافسة.

الصــفوف  طالبــات مشــاركة معوقــات معرفــة إلــى(Kanan,2010) دراســة كنعــان  هــدفتكمــا 
 المدرسـیة، وتكونـت الریاضـیة الأنشـطة فـي الأردن شـمال مـدارس فـي والثـاني ثـانوي) العاشـر (السـابع،

 ذات فـروق وجـود النتـائج العشـوائیة. أشـارت بالطریقـة اختیـارهن ) طالبـة تـم1511( مـن الدراسـة عینـة

 مشـاركة  فـي التراكمـي والمعـدل الجغرافـي، والموقـع الدراسـي، الصـف مـن كـل لأثـر إحصـائیة دلالـة

 المدرسیة.  ةالریاضی الأنشطة في الطالبات

جــل التعــرف علــى أثــر التمرینــات التنافســیة علــى أدراســة مــن (Khan,2008) كمــا أجــرى خــان 
 ) طالبــاً مــن15بعــض القــدرات الوظیفیــة والبدنیــة للطلبــة المعــاقین ســمعیاً، تكونــت عینــة الدراســة مــن (

اضــح فــي ) ســنة. أشــارت النتــائج إلــى تحســن و 15-12ذوي الإعاقــة الســمعیة تراوحــت أعمــارهم مــن (
مســتوى عناصــر اللیاقــة البدنیــة لعینــة الدراســة  یرجــع إلــى تطبیــق التمرینــات البدنیــة التنافســیة، وكــذلك 

 تحسن مستوى الرشاقة والسرعة والقدرة العضلیة. 

ة التـي هـدفت التعـرف إلـى معوقـات ممارسـة الأنشـط(Al Motami , 2005) أما دراسة المتیمي 
(المعــــاقون،  ى درجـــة شـــیوع تلـــك المعوقــــات تبعـــاً لطبیعـــة العینـــةإلــــالریاضـــیة للمعـــاقین فـــي الـــیمن، و 

) فــرداً، وقــام الباحــث بجمــع البیانــات 249والإداریــون، والمدرســون)، حیــث تكونــت عینــة الدراســة مــن (
. أشــارت مجــالات أساســیة، هــي: (النفســي، الإداري، الإمكانــات، الاجتمــاعي، الإعلامــي) ةفــي خمســ

سـة الأنشـطة الریاضـیة للمعـاقین فـي الـیمن جـاءت موافـق بدرجـة كبیـرة النتائج أن جمیـع معوقـات ممار 
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علــى جمیــع مجــالات الدراســة، مــا عــدا المعوقــات المتعلقــة بالمجــالین الاجتمــاعي والنفســي فقــد جــاءت 
بدرجة موافق، كما أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائیاً تعزى لطبیعة العینة بـین (ذوي الإعاقـة) 

ین) و(المدرســین) مــن جهــة ثانیــة، وذلــك لصــالح (ذوي الإعاقــة) علــى المجــالات مــن جهــة و(الإداریــ
 الفرعیة والأداة الكلیة.

 ,Alexandris, Tsorbatzoudis & Grouios)أما دراسة الكزندرس وسورباتسورد وكروس 

في الأنشطة الترویحیة المشاركة هدفت إلى التعرف على درجة تأثیر أبعاد معوقات التي   (2002
عینة الدراسة من ،  تكونت في الأنشطةللمشاركین اضیة على الدافعیة الذاتیة والخارجیة الری

أن هناك مجموعة من المعوقات النتائج  أشارتن مدینة ثیسالونیکي في الیونان. ً مشاركاً ) م257(
 قلة، یة نفسیةفیها وهي بالترتیب:  فردالاستمراریة ن ممارسة الأنشطة الترویحیة أو ـالتي تحد م

 ة الموارد المادیة. قل،  الأنشطةأماكن 

إلـى التعـرف علـى اتجاهـات الطلبـة ذوي  ),Al dawseri 2002 دراسـة الدوسـري ( هـدفت كمـا
، وإلى أثر الأنشطة الریاضیة في تحقیق الأمن النفسي لـدیهم الریاضیةالإعاقة نحو ممارسة الأنشطة 

اضــیة، تكونــت عینــة الدراســة مــن طلبــة وأســباب عــزوفهم وعــدم مشــاركتهم فــي ممارســة الأنشــطة الری
أشـارت النتـائج  لـبكم بالریـاض.المرحلة الثانویة في كل من: معهدي النور للمكفوفین، والأمل للصـم وا

ـــى  أن ا بصـــري) نحـــو ممارســـة الأنشـــطة الریاضـــیة تتســـم -تجاهـــات الطلبـــة ذوي الإعاقـــة (ســـمعيإل
بصــري) عــن ممارســة  -اصــة (ســمعيالطــلاب ذوي الإعاقــة الخ، أمــا ســبب عــزوف بعــض الإیجابیــةب

الأنشــــطة الریاضــــیة یرجــــع لعــــدم وجــــود الملاعــــب والســــاحات أو الأشــــخاص المنفــــذین لتلــــك البــــرامج 
 ·الریاضیة والمتخصصین بذلك

بـرامج  نحـو المعـوقین الطلبـة اتجاهـات تحدیـد بدراسـة هـدفت إلـى(Ghawli, 2001) وقـام غـولي
 من ذوي الإعاقة الحركیـة طالباً  )(115نة الدراسة من المتغیرات، تكونت عی ببعض وعلاقتها الترویح

 قبول مدى في الحاسم العامل هي لنفسه المعاق نظرة أن طبیعة إلى النتائج أشارت .الأردنیة بالمدارس 

  .له رفضهم أو الناس

دراســة مـن أجــل التعــرف علــى معوقــات ممارســة ,Abdul-haleem) 1995وأجـرى عبــد الحلــیم (
) طالبـاً 136) معلماً و (20لدى طلبة المرحلة الإعدادیة، تكونت عینة الدراسة من (التربیة الریاضیة 



 .2016الخامس،  العدد والثلاثون، الحادي  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 127 

وطالبــة مــن طلبــة مــدارس الصــم فــي القــاهرة. أشــارت النتــائج إلــى وجــود مجموعــة مــن المعوقــات التــي 
  تحول دون ممارسة الأنشطة الریاضیة للصم والبكم ومنها النواحي المالیة والإمكانات.

ــــإجراء دراســــة مــــن أجــــل (Esmat,1999) عصمت وقامــــت  التعرف على معوقات ممارسة ب
ــــــــــــــالق) من 100شملت العینة (، الأنشطة الترویحیة في الأندیة الریاضیة عن تنفیذ ؤولــــــــــــــین المس ادةـ

شملت ، كمـــا الناديل ي داخموظفي النشاط الریاض، وكـــذلك ضیةالأندیة الریال برامج الترویح داخ
ــین للأنـــ) من غیر الممارس300) من الممارسین و(300العینة ( فــي كــل مــن نــوادي شطة الریاضیة ـ

لا بانه الخاصة بالقادة شارت النتائج  فیما یتعلق بالمعوقات أالقاهره والجیزه في جمهوریة مصر. وقد 
ــیت بالقدر  صحیة ولا تتوفر دورات، مغلقة لممارسة أنشطة الترویح الریاضيصــالات ادي ـــوفر بالنـ

لـذوي الإعاقـة، عدم وجود برامج والأنشطة أظهـرت النتـائج اصة بالبرامج المعوقات الخ ماأ، الکافي
 وعدم توفر عوامل الأمن والسلامة في البرنامج.

) من أجل التعرُّف على أثر الصمم على Stephen, 1987أما الدارسة التي قام بها ستیفن (
عینة الدراسة من  ) سنة، تكونت14-3المهارات الحركیة الأساسیة لدى الأطفال الصم من سن (

طلبة معهد الصم بولایة نیویورك في الولایات المتحدة الأمریكیة. أشارت نتائج الدراسة إلى أنه لا 
  توجد فروق ذات دلاله إحصائیة في جمیع المهارات الحركیة الأساسیة للصم باستثناء التوازن. 

سة الأنشطة الریاضـیة  ممار  ثرأإلى التعرف على (Al-Jammal, 1983) دراسة الجمال  وهدفت
) مــن ذوي 50الدراســة مــن (عینة المعــوقین جســمیاً، تكونــت  الــذات لــدى لاغ على تقبرالففــي أوقــات 

 للنـــــواحي التجریبیـــــةأشـــــارت النتـــــائج إلـــــى تقبـــــل المجموعـــــة القاهره. الإعاقـــــة الجســـــمیة فـــــي محافظـــــة
 یـــؤدي الریاضـــية وأن النشاط لزالعیحبـــون لا المعـــاقین ن والاحتـــرام للمعـــاقین) وأ م(الفه الاجتماعیـــة:

  لدیهم.  الذاتتحسین  مفهوم  إلى

ولمعرفــة موقــع الدراســة الحالیــة مــن الدراســات الســابقة، فقــد تناولــت الدراســات الســابقة فــي مجملهــا 
 ،Kanan, 2010) معوقـات مشـاركة الطلبـة فـي الأنشـطه الریاضـیة المدرسـیة، مثـل: دراسـة كنعـان (

التي هدفت إلى معرفة معوقات ممارسة الأنشطة الریاضـیة (Al Motami, 2005) ودراسة المتیمي 
للمعــوقین حیــث أكــدت وجــود معوقــات فــي ممارســة الأنشــطة الریاضــیة علــى جمیــع مجــالات الدراســة، 

-Al وأخرى لمعرفة اتجاهـات الطلبـة ذوي الإعاقـة نحـو ممارسـة الأنشـطة الریاضـیة كدراسـة الدوسـري

Dawseri, 2002) معیة والبصــریة عــن ممارســـة ـة الســــالطلبــة ذوي الإعاقــ وتوصــلت إلــى عـــزوف
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  لیم ـیاق هـدفت دراسـة عبـد الحــود الملاعـب والسـاحات، وفـي ذات الســالأنشـطة الریاضـیة لعـدم وجـ

(Abdul-haleem, 1995) ود ـم وبینـت وجــلبة الصــة التربیـة الریاضـیة للطــات ممارســلمعرفـة معوقـ
ـــــملت النواحـــــمعوقــــات شــــ روس ـود وكـــــكندرس وسورباتســـــة الســـــلامكانیــــات، وكــــذلك دراســــة واـي المادی

)Alexanderis, Tsorbatzoudis & Grouis, 2002(  التــي درسـت موضــوع تــأثیر معوقــات
المشاركة في الأنشطة الریاضیة على دافعیة الأفراد وبینت نتائجها وجود معوقات نفسـیة وقلـة المـوارد 

طة الریاضیة. وبـالنظر إلـى الدراسـات السـابقة هـدفت الدراسـة المالیة وعدم توفر أماكن لممارسة الأنش
الحالیــة إلــى معرفــة معوقــات ممارســة الأنشــطة الریاضــیة لــدى الطلبــة الصــم، وفــي ذات الوقــت اتفقــت 
نتائجهـا إلـى حــد بعیـد مــع مـا توصـلت لــه نتـائج الدراســات السـابقة. ومـن اســتعراض الدراسـات الســابقة 

ففـي بعضـها كـان حجـم العینـات صـغیراً كمـا هـو الحـال فـي دراسـة خـان وبالإشارة إلى حجم العینات، 
(Khan, 2008) ) أمـا فـي دراسـة كنعـان وصـل حجـم العینـه إلـى  )،15حیث وصل حجم العینة إلـى

)، كما 1995) كما هو الحال في دراسة عبد الحلیم (136)، وفي دراسات أخرى وصل إلى (1511(
لـــى طلبـــة المـــرحلتین الأساســـیة والثانویـــة ممـــا شـــجع ذلـــك أجریـــت الدراســـات الســـابقة فـــي معضـــمها ع

الباحث على اختیار الفئة العمریة التي تم تناولها، وأنها أجریت على جمیع الطلبة الملتحقـین بمدرسـة 
) طالبـــا وطالبــة. وقـــد اتجهـــت معضــم الدراســـات الســـابقة 76الأمــل للصـــم بمحافظـــة الكــرك وعـــددهم (

) 2014( (Al Saleh, 2014)كمـــا هــو الحــال فـــي دراســة لدراســة الموضــوع مـــن ناحیــة وصــفیة 
(Ozer,et al.,2013) (Al Motami,Yahya, 2005)  والدوســري(Al Dawseri, 2002) 

(Esmat,1999).كمــــا أن الدراســـة الحالیــــة أفــــادت مــــن الدراســــات  ، حیـــث اتجهــــت الدراســــة الحالیــــة
د یمیزهــا أنهــا أجریــت علــى الطلبــة الســابقة فــي تطــویر المقیــاس وفــي منهجیــة الدراســة والمناقشــة، وقــ

الصم في جنوب الأردن التي تعتبر من مناطق الأطراف والتي تعـاني مـن قلـة تـوفر الخـدمات للطلبـة 
 ذوي الإعاقة بشكل عام.

 مشكلة الدراسة: 

ـــى  ـــة والتوجیـــه والحصـــول عل ـــة مـــن الفئـــات الأقـــل حظـــاً فـــي الرعای ـــة الأطفـــال ذوي الإعاق تعـــد فئ
الــدول النامیـة ومنهــا الـدول العربیــة كونهـا حدیثــة العهـد فــي هـذا المجــال ومــن  الأنشـطة والخــدمات فـي

 Al)ودراســة (Al Dawseri, Bader, 2002)هــذة الأنشــطة الریاضــیة، كمــا أكــدت ذلــك دراســة 

Motami, 2005)تعمــل علــى   . حیــث تعتبــر الأنشــطة الریاضــیة والبدنیــة مــن البــرامج الهامــة التــي
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تستند علیها الحیاة الاجتماعیـة فـي العصـر الحـدیث فـي العدیـد مـن النـواحي تنمیة كافة الجوانب التي 
 الاجتماعیــة والتربویــة والبدنیــة، بحیــث تشــمل كافــة فئــات المجتمــع مــن عــادین وذوي الإعاقــة، وبــالرغم

من الأهمیة التي تكتسبها الفرق الریاضیة للمعاقین سمعیاً من خلال اكتشـاف المواهـب الشـابة لتـدعیم 
لوطنیـــة التـــي تشـــارك فـــي المســـابقات المحلیـــة والعربیـــة والعالمیـــة، إلا أن الكثیـــر مـــن البحـــوث الفـــرق ا

حیـــث إنَّ هنـــاك شـــبه إهمـــال فـــي التركیـــز علـــى  منصـــب بشـــكل كبیـــر علـــى فئـــات النخبـــة،والدراســـات 
لــذا فــإنَّ التعــرف علــى معیقــات ممارســة الأنشــطة الریاضــیة یعــد ضــرورة ملحــة  ریاضــة ذوي الإعاقــة؛

ــاً للتغلــب علــى المشــكلات الصــحیة والنفســیة والســلوكیة والأخلاقیــة المتعلقــة  ومخرجــاً  ــاً واجتماعی تربوی
 ة.بالأفراد ذوي الإعاقة السمعی

 بعض آراء واستطلاع عمل الباحث وزیارته المیدانیة للمراكز الخاصة لهذه الفئة، خلال ومن

 ي التربیة الریاضیة تبین أن هناك إقبالاً مدیري مراكز التربیة الخاصة بالمعاقین سمعیاً، والمختصین ف
 من قبل ذوي الإعاقة السمعیة، على ممارسة الأنشطة الریاضیة. اً ضعیف

 وفي ضوء ذلك ظهرت مشكلة هذه الدراسة والتي یمكن إیجازها بالإجابة على التساؤلات التالیة:

 ؟.في محافظة الكرك معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى طلبة مركز الأمل للصم درجةما  -

في معوقات ممارسة ) α  =05,0(فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة  هل توجد -
 الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للنوع الاجتماعي؟.

في معوقات ممارسة ) α  =05,0(هل توجد فروق ذات دلاله إحصائیة عند مستوى الدلالة  -
 ضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للمرحلة الدراسیة؟.الأنشطة الریا

في معوقات ممارسة ) α  =05,0عند مستوى الدلالة (هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  -
ى الإعاقة (بسیطة، متوسطه، تعزى لمستو  الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة

 )؟.شدیدة

 هدف الدراسة:

لحالیة إلى معرفة معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى طلبة مركز الأمل هدفت الدراسة ا
 للصم في محافظة الكرك. 
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 أهمیة الدراسة:

 تكمن أهمیة هذه الدراسة من خلال ما یلي:

 النظریة: الأهمیة

 الأنشطة تنفیذ مجال التي تناولت الدراسات هذه الدراسة لتسد النقص الواضح في جاءت -

 عاقین بشكل عام والمعاقین سمعیاً بشكل خاص.لدى الم الریاضیة

 ثم إعداد الریاضیة، ممارسة الأنشطة عند المعاقین سمعیاً  تواجه التي المعوقات على التعرف -

 وجدت.  إن المعوقات هذه بتذلیل الكفیلة التوصیات

ن ع الكشف في أهمیة من لها لما الدراسات، هذه مثل على الضوء تسلیط في الباحثین تفید قد  -
 .معیقات المشاركة في الأنشطة الریاضیة لدى المعاقین سمعیاً 

 التطبیقیة: ةهمیلأا

أداة بحثیة لمعوقات تنفیذ الأنشطة الریاضیة للمعاقین سمعیاً تكون عوناً للباحثین في  تصمیم -
 حال تم إجراء دراسات أخرى في هذا المجال.

الریاضیة  الأنشطةات تنفیذ المسؤولین عن برامج رعایة ذوي الإعاقة حول معیق تعریف -
 للمعاقین سمعیاً وأي هذه المعوقات أكثر إلحاحاً. 

 :الدراسة حدود ومحددات

 البشریة: طلبة مركز الأمل للصم. الحدود •

 الأردن. –محافظة الكرك  المكانیة: الحدود •

  .2012/2013 الدراسيللعام  الدراسي الثاني الفصل في الدراسة تم إجراء: الزمانیة الحدود •

 المحددات الموضوعیة: بمدى الدقة في إجابة المفحوصین على أداة الدراسة. •
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 التعریفات المفاهیمیة الإجرائیة:

دون  وتحـــول الأنشـــطة الریاضـــیة ممارســـةفي  تـــؤثر التـــي والمتغیـــرات العناصـــر: وهـــي المعوقـــات
وتعـرَّف إجرائیـاً  .(Al-Momani,et al. 2013)تلـك الأنشـطة (المـومني، الزواهـرة، في الاسـتمراریة 

 بأنها العلامة التي یحصل علیها الطالب على مقیاس معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة.

ة الفرد تربیة ـــى تربیـــعلل "جانب من جوانب التربیة العامة التي تعمالأنشــطة الریاضــیة:  وهــي 
ــــــشاملة ومتزنة من جمیع النواحي الجسمیة والعقلیة والنف ــــــالاجتماعیوسیة ـ ــــــة عـ ممارسة  قـــــــرین طـ

وة من ـــإشراف قیادة واعیة ومتخصصة لتحقیق الأهداف المرجتحــت الریاضیة المختلفة النشــاطات 
وإجرائیـاً تعـرف الأنشـطة الریاضـیة للمرحلـة الأساسـیة، بـالآتي:  .Al-Motariu, 2007)(ممارستها" 

مـــاع) قصـــص مركبـــة، وألعـــاب صـــغیرة مثـــل (كرســـي كراســـي، طـــاق طاقیـــة، حجلـــة، قفـــز مـــا بـــین الأق
والعـــاب القـــوى، والتتـــابع، وجـــري مســـافات قصـــیرة، والألعـــاب الجماعیـــة وكـــرة الســـلة، وكـــرة الیـــد. أمـــا 
الأنشـــطة الریاضـــیة للمرحلـــة الثانویـــة فهـــي: كـــرة الســـلة، كـــرة القـــدم، كـــرة الطـــائرة، والعـــاب القـــوى مثـــل 

 ,Ministry of Education/Jordan)(قــــرص، رمــــح، ریشــــة، الوثــــب الثلاثــــي والطویــــل ، 

ــة الســـون حاســـلا تکراد الــذین ـم الأفـــمعیاً: هـــالمعــاقین ســ.(2012 ـــة للاسـوفاعلــوظیفیة ه ـــمع لدیـ تفادة ـ
 &Hallahan) بســـــي  والمکتـــــم الخلقـــــالصم م:ـــــئة تضـــــذه الفـــــوه ،ةـــــاة الیومیـــــالحی ا فيـــــمنه

Kauffman&Pullen, 2009) مــل . وحســب الدراســة الحالیــة هــم الطلبــة الملتحقــین بمدرســة الأ
للصــم فــي مدینــة الكــرك فــي المرحلــة الأساســیة والثانویــة فــي الفصــل الدراســي الثــاني للعــام الدراســي 

2012/2013. 

 الدراسة: منهج

   .الدراسة وأهدافها هذه طبیعة لملاءمة نظراً  المسحیة؛ بصورته الوصفي المنهج تمَّ استخدام

 أفراد الدراسة:            

طالباً وطالبة وهم الطلبة الملتحقین بمدرسة الأمل للصم في محافظة  )76بلغ عدد أفراد الدراسة (
تم اختیارهم بالطریقة القصدیة، والجدول التالي یوضح توزیع  2012/2013الكرك للعام الدراسي 

 أفراد الدراسة.
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 توزیع أفراد الدراسة )1جدول (
 المجموع الكلي المجموع إناث المجموع  ذكور

  ثانوي أساسي ثانوي أساسي

 25 7 4 3 18 3 15 بسیطة

 21 9 3 6 12 3 9 متوسطة

 30 8 2 6 22 4 18 شدیدة

 76 24 9 15 52 10 42 المجموع
 

 أداة الدراسة:

معوقــات  لبیــان وهــي عبـارة عــن اســتبانة  أداة الدراســة إعــداد هــذه الدراســة تـمَّ  أهــداف ولتحقیـق
مــل للصــم فــي محافظــة الكــرك، حیــث تمــت طلبــة مدرســة الأ لــدى الریاضــیة المشــاركة فــي الأنشــطة

 )، وخـان(Suleman & Naz, 2012 مراجعـة الأدب السـابق والدراسـات المتعلقـة بالموضـوع ومنهـا

(Khan, 2008) ،(Al Motami,Yahya, 2005) ،(Al-Dawesri, 2002  عبــــدو 
ن إضــافةً إلــى طـــرح ســؤال علــى الطلبـــة المعــاقین ســمعیاً یتضـــم،  (Abdul-Haleem,1995الحلــیم

تحدید معوقات ممارستهم للأنشطة الریاضیة، وبناءً على ذلك تم بناء الاستبانة التي تكونت بصورتها 
 ) مجالات.5) فقرة موزعة على (30الأولیة من (

) محكمین من المختصین في التربیة 10من صدق الأداة حیث عرضت على ( قلتحقا وتم
بإجراء التعدیلات اللازمة على فقرات الاستبانة من  الریاضیة والتربیة الخاصة بجامعة مؤتة، إذ قاموا

من المحكمین علیها، حیث أصبحت %80حذف وتعدیل ودمج وتم الأخذ بالتعدیلات التي اتفق 
) فقرة موزعة على المجالات، كما یلي: المجال الأكادیمي 25( تبانة بصورتها النهائیة مكونة منالاس

) فقرات، 5) فقرات، الجانب الصحي (5) فقرات، الجانب النفسي (5ضعف الإمكانیات () فقرات، 5(
) فقرات، حسب تدریج لیكرت الرباعي (دائماً، غالباً، نادراً، أبداً) تأخذ الأرقام 5الجانب الاجتماعي (

 .)1). ملحق رقم (25) والدنیا (100على التوالي)، حیث القیمة العلیا للمقیاس ( 1، 2، 3، 4(
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 فقرات على للمعوقات الداخلي الاتساق معاملات حساب أما الثبات فتم التوصل إلیه من خلال

 ).2الجدول ( في موضحة هي كما وكانت الكلي وللمقیاس من المجالات مجال  كل في الدراسة أداة

 الداخلي للاتساق  ألفا كرونباخثبات   معاملات )2جدول (

 داة  ككلعلى الأبعاد الفرعیة للمقیاس والأ 
 معامل الثبات البعد الرقم
 0.81 المجال الأكادیمي 1

 0.86 مجال ضعف الإمكانیات 2

 0.92 الجانب النفسي 3

 0.79 الجانب الصحي 4

 0.92 الجانب الاجتماعي 5

 0.93 الأداة ككل 6

 تللمجالا الفا كرونباخ بطریقة المحسوبة الداخلي الاتساق ) أن قیم معاملات2یشیر جدول (
) للأداة ككل، وجمیع هذه الأبعاد مقبولة لأغراض 0.93، و (( 0.92 )إلى  ( 0.79 ) تراوحت بین

 هذه الدراسة. 

 

 إجراءات الدراسة:

 العمل على جمع الأدب النظري والدراسات السابقة حول الموضوع. .1
 العمل على تطویر المقیاس والتأكد من الخصائص السیكومتریة للمقیاس من خلال الصدق .2

 والثبات.

 تطبیق الدراسة على طلبة دراسة الأمل للصم. .3

 جمع المقاییس وتحلیلها. .4

 صیاغة النتائج ومناقشتها والخروج بتوصیات. .5
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 الإحصائیة المستخدمة:المعالجة 

 تم استخدام الأسالیب الإحصائیة التالیة:

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة. .1

 تحلیل اختبار التباین الأحادي. .2

 ).T-test( اختبار ت .3

 نتائج الدراسة ومناقشتها:

 أولاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: 

 ما درجة معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى طلبة مركز الأمل للصم في محافظة الكرك؟

للإجابة عن سؤال الدراسة الرئیسي تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 
 ) یبین ذلك.3والجدول(

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاري )3جدول (

 للمعاقین سمعیاً  معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة 

الترتی الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي المجال
 ب

 الدرجة

 مرتفعة 4 79. 3.13 الأكادیمي

 مرتفعة 1 42. 3.66 الإمكانیات

 مرتفعة 2 64. 3.53 النفسي

 متوسطة 5 62. 2.69 الصحي

 مرتفعة 3 82. 3.26 الاجتماعي

 مرتفعة 52. 3.25 الكلي
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جاءت  سمعیاً ) إلى أن معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة للمعاقین 3تشیر النتائج في الجدول (
بدرجة مرتفعة، حیث حل مجال الإمكانیات في المرتبة الأولى بدرجة مرتفعة بمتوسط حسابي 

)، وتلاه في المرتبة الثانیة المجال النفسي وبدرجة مرتفعة بمتوسط 0.42یاري () وانحراف مع3.66(
)، في حین جاء المجال الصحي في المرتبة الأخیرة 0.64) وانحراف معیاري (3.53حسابي (

 ).0.62) وانحراف معیاري (2.69وبدرجة متوسطة بمتوسط حسابي (

لى المرتبة الأولى من ضمن معیقات حصول مجال الإمكانیات عویعزو الباحث هذه النتیجة 
المشاركة في الأنشطة الریاضیة الترویحیة إلى نقص الإمكانیات اللازمة لتنفیذ تلك البرامج، وعدم 

الملائمة للمعاقین بشكل عام عب والصالات الریاضیة المجهزة و توفر الأماكن المریحة والملا
ون بالعادة مكشوفة، وأرضیة الملاعب والمعاقین سمعیاً بشكل خاص، حیث أن أغلب الملاعب تك

تكون غیر ملائمة لممارسة الأنشطة الریاضیة، حیث أنها قد تؤدي إلى إصابة الطلبة بإصابات 
بالغة، قد تعیقهم عن ممارسة الأنشطة الریاضیة مستقبلاً،  إضافة إلى ذلك فإن الأدوات والأجهزة 

من حیث المواصفات والمقاییس العالمیة  المتوفرة في الصالات والملاعب غیر ملائمة للمعاقین
 والدولیة، وكذلك الكوادر الفنیة المتخصصة في رعایة المعاقین حیث أن دورهم لا یكون كما ینبغي

 .في المحافظة على سلامة اللاعبین

الثاني ضمن تلك المعوقات هو الجانب النفسي، حیث نجد أن الكثیر من  الألعاب  أما المجال
لقلة رة قد لا تتناسب مع الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة، إضافةً إلى ذلك ونظراً الریاضیة المتوف

نجد أن المعاقین سمعیاً یضطرون في كثیر من الأحیان إلى ممارسة  الملاعب كما أسلفنا سابقاً،
الأنشطة الریاضیة إلى جانب الطلبة العادیین، ومن الطبیعي أن المهارات المتوفرة للمعاقین سمعیاً 

من المهارات المتوفرة للعادیین، وبالتالي یكون لذلك تأثیر سلبي علیهم، حیث یخافون من  أقل
استهزاء الآخرین بهم، وبالتالي یحاولون الابتعاد عن المواقف المحرجة لهم مما یؤدي إلى انعزالهم، 

حاول ثني التنشئة الأسریة لدى كثیر من أسر ذوي الإعاقة السمعیة  تأسالیب إضافةً إلى ذلك فإن 
للأسرة  الحرج علیهم وبالتالي یسبب خوفاً الریاضیة المختلفة النشاطات أبنائهم عن المشاركة في 

 الاجتماعیة.  في المواقف 

أما بالنسبة لحصول الجانب الصحي على المرتبة الأخیرة، وهذه نتیجة طبیعیة والسبب في ذلك 
یشوا معها، إضافة إلى ذلك فان الألعاب الریاضیة أن المعاقین سمعیاً قد تكیفوا مع إعاقتهم التي تعا
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التي یمارسونها والتي تشمل الألعاب الفردیة والجماعیة لا تتسم بالخشونة، وبالتالي أن ممارسة 
الألعاب الریاضیة قد لا تؤثر على إعاقتهم سلبیاً، ولا یسعون إلى ممارسة الأنشطة الریاضیة التي 

ة  إلى ذلك أن هناك الكثیر من المعاقین سمعیاً وخصوصاً ذوي تتسم بالمخاطرة والمجازفة، إضاف
الدرجة البسیطة لیاقتهم البدنیة تشبه العادیین، ولا یوجد أي تأثیر على ممارسة الأنشطة الریاضیة 

 على هذا الجانب لدیهم. 

 Al Motami,Yahya,  2005) (المتیمـي وتتفـق نتـائج هـذه الدراسـة ودراسـة كـل مـن دراسـة 
وتتفـق أیضـاً ودراسـة هرت أن محور الإمكانیات كان من أهم المعیقات لدى الطلبة المعـاقین، لتي أظا

ــنت) التــي أشــارت Alexandris, et al., 2002الكســندر وآخــرون ( أن هناك مجموعة من جهــا ائـ
التالي  فیها وهي بالترتیبالاســــــــــتمراریة ن ممارسة الأنشطة الترویحیة أو ـــــــــــد مــــــــــالمعوقات التي تح

)Al-يوســــر دراســــة الدوتتفــــق أیضــــاً مــــع ة الموارد المادیة). ـــــقل ،الأنشطةأمــــاكن قلة ، نفسیة (فردیة

)dawseri, 2002 عـزوف بعـض الطلبـة ذوي الإعاقـة عـن ممارسـة الأنشـطة  والتي بینت أن أسباب
ـــوفر الملاعـــب والســـاحات، وتتفـــق أیضـــاً ودراســـة  ـــیم الریاضـــیة یرجـــع لعـــدم ت ـــد الحل  )Abdul-عب

Haleem,1995, سـة الأنشـطة الریاضـیة إلـى أن أكثـر المعوقـات التـي تحـول دون ممار  لتي أشـارتا
 ,Al-Saleh)كمــا أنهــا تنســـجم ونتــائج دراســـة الصــالح  النـــواحي المالیــة والإمكانـــات. للصــم والــبكم

التي أشارت نتائجهـا أن جانـب الـدافع البـدني هـو أهـم الـدوافع فـي ممارسـة الأنشـطة الریاضـیة 2014)
والبـــــدني عائقـــــاً لتنفیـــــذ  اً، حیـــــث أن المعـــــاقین ســـــمعیاً لا یعتبـــــرون الجانـــــب الصـــــحيللمعـــــاقین ســـــمعی

التـي أشـارت  (Ozer, et al., 2013) رونـأوزر وآخـالأنشـطة.وتختلف نتـائج هـذه الدراسـة ودراسـة 
 إلى أن الإتجاهات نحو برامج التربیة البدنیة للمعاقین عقلیاً إیجابیة. 

 ؤال الثاني: ثانیاً: النتائج المتعلقة بالس

) في معوقات ممارسة α≥0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (
 الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للنوع الاجتماعي؟

) یبین 4للعینات المستقلة والجدول( (t-test)للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار (ت) 
 تلك النتائج:
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 نتائج اختبار (ت) للعینات المستقلة للفروق في معوقات ممارسة )4(
 الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للنوع الاجتماعي 
النوع  المجال

 الاجتماعي
المتوسط  العدد

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 الدلالة ت

 74 74. 3.16 52 ذكر الأكادیمي
.465 .643 

 88. 3.07 24 أنثى
الإمكانیا

 ت
 38. 3.68 52 ذكر

.759 .450 
 49. 3.60 24 أنثى

 52. 3.70 52 ذكر النفسي
3.641 .001 

 73. 3.16 24 أنثى
 61. 2.73 52 ذكر الصحي

.719 .474 
 65. 2.62 24 أنثى

الاجتماع
 ي

 75. 3.41 52 ذكر
2.562 .012 

 86. 2.92 24 أنثى
 48. 3.33 52 ذكر الكلي

2.112 .038 
 55. 3.07 24 أنثى

في  )α≥0.05) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (4یتبین من الجدول (
تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي،  المجال الكلي لمعوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة للمعاقین سمعیاً،

ذات دلالة إحصائیة في المجالین ، كما تبین النتائج  وجود فروق 2.112حیث كانت قیمة (ت)= 
) على التوالي، ومن خلال 2.562، 3.641) حیث كانت قیمة (ت)= ((النفسي والاجتماعي

المتوسطات الحسابیة یلاحظ بأن الفروق تعود لصالح الذكور، أي أن الذكور یعانون من تلك 
الات ـوع الاجتماعي في المجـد فروق تعزى للنـتوجم ـاث، في حین لـات أكثر من الإنـالمعوق

، 0.759، 0.465ي (ـي)، حیث كانت قیمة (ت) على التوالـات، الصحـي، الإمكانیـ(الأكادیم
0.719.( 

 الإناث نظراً وتعزى هذه النتیجة إلى أن الطلبة الذكور یمارسون الأنشطة الریاضیة أكثر من 
نه مجتمع ذكوري وبالتالي من البدیهي أن یواجه هؤلاء لطبیعة المجتمع إلي یعیشون فیه، حیث أ

الطلبة الكثیر من المعیقات عند ممارستهم للأنشطة الریاضیة، أما حصول كل من المجال النفسي 
والاجتماعي على أعلى درجات في المعیقات، ذلك أن المعاقین سمعیاً لا یتقبلون النقد بسهولة 

لإناث، ولا ینسجمون مع غیرهم بعكس الإناث الذي یكون وكذلك فهم أقل ثقة بالنفس مقارنة با
الانسجام فیما بینهن أفضل من الذكور بشكل واضح، إضافةً إلى أن الذكور غالباً لا یبادرون في 
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الخوف من استهزاء الآخرین بهم كون أن  وإقرانهم العادیین، حیث إنهم دائمإقامة أي علاقات مع 
إمکانیة من الطلبة العادیین. كما یمكن تفسیر  هذه النتیجة أن مهاراتهم الریاضیة قد تكون أقل 

م هتماالى إنظراً یة ـممارسة الأنشطة الریاضیة بالنسبة للطالبات تقتصر على درس التربیة الریاض
ة ـنهم ممارسـیمکالذكور ة ـین أن الطلبـفي ح ،یهاعلف ولخالأسرة الأردنیة  بالأنثى  بشكل كبیر وا

 في أي وقت. الأنشطة الریاضیة
، Stephen,1987 ،((Esmat,1990)(وتختلـــــف نتــــــائج هـــــذه الدراســــــة عــــــن دراســـــة كــــــل مــــــن 

(Abdul-Haleem,19995,)ن فــي تصــنیفهم للمعوقــات و اللــواتي أشــرن أن الــذكور والإنــاث متشــابه
 التي تقف أمام ممارستهم للأنشطة الریاضیة. 

 ثالثاً: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث: 
) في معوقات ممارسة α≥0.05فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (هل توجد  

 الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للمرحلة الدراسیة؟
 ) یبین النتائج:5( للإجابة عن هذا السؤال تم استخدام اختبار (ت) للعینات المستقلة والجدول

نات المستقلة للفروق في معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة نتائج اختبار (ت) للعی  )5جدول (
 لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى للمرحلة الدراسیة

المرحلة  المجال
 الدراسیة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 الدلالة ت

 71. 3.09 19 ثانوي 815. 235. 74 81. 3.14 57 أساسي الأكادیمي
 38. 3.75 19 ثانوي 325. 992.- 43. 3.63 57 أساسي الإمكانیات
 67. 3.59 19 ثانوي 673. 424.- 64. 3.51 57 أساسي النفسي
 62. 2.54 19 ثانوي 264. 1.126 61. 2.73 57 أساسي الصحي

 76. 3.19 19 ثانوي 701. 385. 83. 3.28 57 أساسي الاجتماعي
 48. 3.23 19 ثانوي 845. 196. 53. 3.26 57 أساسي يالكل
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) في α≥0.05) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (5یتبین من الجدول (
الكلي لمعوقات ممارسة الأنشطة الترویحیة الریاضیة للمعاقین سمعیاً تعزى لمتغیر المرحلة  المجال

، كما تبین عدم وجود فروق في جمیع المجالات 0.196)= الدراسیة، حیث كانت قیمة (ت
-، 0.235ي)، حیث كانت قیمة (ت)= (ـي، الاجتماعـي، الصحـات، النفسـي، الإمكانیـ(الأكادیم
 ) على التوالي.0.385، 1.126، 0.424، 0.992

 أنهم كما أو المدرسة، المؤسسة بنفس یجتمعون ذوي الإعاقة السمعیة أن وتعزى هذه النتیجة إلى

في الألعاب یتلقون المؤسسات و تلك التي تقدمها الأنشطة المختلفة  في البعض بعضهم مع یجتمعون
ة التعلیمیة ـن المؤسسـمن المعاملة ونفس الخدمات مى المستوالبرامج المختلفة ونفس الجماعیة 

یة واحدة الخاصة بهم لجمیع المراحل الدراسیة، لذلك نجد أن معیقات ممارسة الأنشطة الریاض
أن الأنشطة الریاضیة هي دراسیة التي یدرس فیها الطلبة، و بالنسبة لهم بغض النظر عن المرحلة ال

متطلب لكل الصفوف في المدرسة، إضافةً إلى ذلك فإن السمات الشخصیة لدى هاتین المرحلتین 
 متشابهه، وبالتالي فإن ارائهم ستكون قریبه من بعض نوعاً ما. 

التــي أشــارت إلــى وجــود فــروق فــي  (Kanan, 2010)الدراســة عــن دراســة  وتختلــف نتــائج هــذه
 مستوى المعیقات یعود إلى المرحلة الدراسیة الأعلى. 

) في معوقات α≥0.05هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة ( السؤال الرابع:
 توى الإعاقة؟ممارسة الأنشطة الریاضیة لدى الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة تعزى لمس

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمعوقات والجدول 
 ) یبین ذلك.  6(

 )المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة6جدول(
 لمعوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة تبعاً لمستوى الإعاقة 

مستوى 
 الإعاقة

 الكلي الاجتماعي الصحي نفسيال الإمكانیات الأكادیمي 

 3.40 3.56 2.73 3.78 3.73 3.18 المتوسط الحسابي بسیطة
 25 25 25 25 25 25 العدد

 39. 65. 61. 48. 35. 80. الانحراف المعیاري
 3.24 3.24 2.69 3.42 3.67 3.17 المتوسط الحسابي متوسطة
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مستوى 
 الإعاقة

 الكلي الاجتماعي الصحي نفسيال الإمكانیات الأكادیمي 

 21 21 21 21 21 21 العدد
 54. 81. 60. 70. 41. 88. الانحراف المعیاري

 3.16 3.06 2.67 3.43 3.60 3.06 المتوسط الحسابي شدیدة
 30 30 30 30 30 30 العدد

 56. 88. 65. 67. 47. 71. الانحراف المعیاري

) وجود فروق ظاهریة بین المتوسطات الحسابیة لمعوقات ممارسة الأنشطة 6یتبین من الجدول (
لمستوى الإعاقة ولمعرفة فیما إذا كانت تلك الفروق ذات دلالة الریاضیة للمعاقین سمعیاً تبعاً 

 ) یبین النتائج: 7إحصائیة تم استخدام اختبار(ف) الأحادي والجدول (
 نتائج اختبار (ف)  )7جدول (

 للفروق في معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة للمعاقین سمعیاً تبعاً لمستوى الإعاقة
 الدلالة ف متوسط المربعات لحریةدرجة ا مجموع المربعات  المجال

 119. 2 238. بین المجموعات الأكادیمي
 635. 73 46.379 الخطأ 830. 187.

  75 46.616 الكلي
 106. 2 212. بین المجموعات الإمكانیات

 177. 73 12.893 الخطأ 551. 601.
  75 13.105 الكلي

 941. 2 1.883 بین المجموعات النفسي
 403. 73 29.385 الخطأ 104. 2.339

  75 31.267 الكلي
 028. 2 056. بین المجموعات الصحي

 393. 73 28.700 الخطأ 932. 071.
  75 28.755 الكلي

 1.562 2 3.124 بین المجموعات الاجتماعي
 644. 73 47.022 الخطأ 096. 2.425

  75 50.145 الكلي
 341. 2 682. عاتبین المجمو  الكلي

 265. 73 19.335 الخطأ 282. 1.287
  75 20.017 الكلي
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)  α≥0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة () 7( یتبین من الجدول
في المجال الكلي لمعوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة لذوي الإعاقة السمعیةً تعزى لمستوى الإعاقة، 

، كما تبین عدم وجود فروق في جمیع المجالات (الأكادیمي، 1.287مة (ف)= حیث كانت قی
، 2.339، 0.601، 0.187الإمكانیات، النفسي، الصحي، الاجتماعي)، حیث كانت قیمة (ت)= (

 ) على التوالي.2.425، 0.071
 مع جمیع فئات الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة الشدیدة والمتوسطة والبسیطة  اندماج وتفسیر ذلك

حیث تقدم لهم نفس  والترفیهیة والتعلیمیة التربویة المؤسسات نفس في بعضهم البعض، وانخراطهم
بین  التوافق الخدمات والأنشطة اللامنهجیة المختلفة ومنها الأنشطة الریاضیة، هذا الأمر زاد من 

إضافةً إلى   لذلك جاءت آرائهم متشابهه حول معوقات ممارسة الأنشطة الریاضیة. هؤلاء الطلبة 
أي معیقات قد تحدث في البرامج والأنشطة المعده لذوي الإعاقة السمعیة في مختلف ذلك فإن  

فئاتهم سیكون له تأثیر على جمیع الطلبة بغض النظر عن مستوى شدة الإعاقة لدیهم، ومن جهه 
الجانب الحركي أخرى فإن برامج التربیة الریاضیة والأنشطة التابعة معها تعتمد بشكل مباشر على 

نشطة حیث أن شدة الإعاقة السمعیة لا تؤثر هنا على ممارسة الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة للأ
 .ةهم ستكون متشابهءالریاضیة وبالتالي فإن ارا

) التــي أشــارت إلــى عــدم وجــود فــروق ذات Stephen,1987وتتفــق هــذه النتــائج ونتــائج دراســة (
وتتفــق هــذه النتــائج ســتثناء التــوازن، اركیــة الأساســیة للصــم بدلالــة إحصــائیة فــي جمیــع المهــارات الح

وجــود مجموعــة مــن المعوقــات التــي  بینــتالتــي  (Abdul-Haleem, 1995)أیضــا ونتــائج دراســة 
 تحول دون ممارسة الأنشطة الریاضیة للصم والبكم ومنها النواحي المالیة والإمكانات.

 التوصیات:
فوائد  من لها لما نظراً  الریاضیة الأنشطة ممارسة یة علىالطلبة ذوي الإعاقة السمع تشجیع   -

 علیهم. عدیدة
محاولة إزالة الحواجز والمعیقات التي تمنع الطلبة ذوي الإعاقة السمعیة  من ممارسة الأنشطة   -

 الترویحیة الریاضیة المختلفة. 
 عاقة السمعیة.مراعاة تجهیز الملاعب والصلات المغلقة والتي تتلاءم مع الطلبة ذوي الإ  -
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 المراجع

السـمع.  وضـعف الأصـم حیـاة فـي والترویحیـة الریاضـیة النشـاطاتدور  ).2008( حسـن أمـل ،أحمـد
 .الریاض الصم، رعایة في العاملة للهیئات العربي للإتحاد الثامنة العلمیة الندوة

علـى تقبـل اغ رــفات الــأوقممارسة البرنامج الریاضي فـي  ر). أث1983الجمال، عبد النبي إسماعیل (
 جامعة القاهرة.  -الذات لدى  المعوقین. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة الریاضیة 

). أثــر التمرینــات التنافســیة علــى بعــض القــدرات الوظیفیــة والبدنیــة للطلبــة 2008نســیم ( محمــدخــان، 
جامعــة  –لریاضــیة ســنة. المجلــة العلمیــة للتربیــة البدنیــة وا 15 -12المعــاقین ســمعیا مــن ســن 

 ).56حلوان، عدد (

م تقــــدیر ومفهو ملجسرة اوص نفي تحسیح رلمقتالبرنــــامج الریاضــــي ا ). أثــــر2011خوجــــه، عــــادل (
 -م الإنســانیة)ولعلح للأبحــاث (النجاذوي الاحتیاجــات الخاصــة. مجلــة جامعــة افئة الــذات لــدى 

 ).5( 25فلسطین، 

الاحتیاجــات الخاصــة نحــو ممارســة الأنشــطة  اتجاهــات الطــلاب ذوي). 2002، بــدر ســعد (الدوســري
 الریاض. -رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة الأمیر نایف للعلوم الأمنیة  الریاضیة.

). دور مـدیري المـدارس فـي الإشـراف علـى مبحـث التربیـة الریاضـیة والنشـاط 2010سعادات، موفق (
ـــة جامعـــة النجـــاح لأبحـــاث (الع ـــة. مجل ـــة قباطی ـــوم الإنســـانیة)الریاضـــي فـــي مدیری فلســـطین،  -ل

 .24)6م(

)، تأثیر الألعاب التعلیمیـة بطریقـة الـدمج المكثـف 2012شاكر، نبیل محمود ومحمد، خلدون إبراهیم (
) 51(4في اكتساب بعض المهارات الحركیة في كرة السلة، للتلامیذ الصم والبكم، مجلة الفـتح، 

 .32-1ص ص

لاعبــي كــرة الســلة المعــاقین ســمعیا. دراســات العلــوم دوافــع الممارســة لــدى  ).2014الصــالح، ماجــد (
 .31-18)،1( 41الجامعة الأردنیة، –التربویه 
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). معوقات ممارسة التربیة الریاضیة المعدلة بمدارس الصم والبكم للمرحلـة 1995عبد الحلیم، عزت (
 الإعدادیة. رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة حلوان.

ة الریاضیة. ـــــــــــــــــ). معوقات ممارسة أنشطة الترویح الریاضي بالأندی1999حسن ( محمد، عصمت
 مصر.  –، جامعة القاهرة التربیة الریاضیةكلیة رسالة ماجستیر غیر منشورة. 

). مفهـوم النشـاط الریاضـي، أهـداف النشـاط الریاضـي وتوجیـه البـرامج. متـوفر 2009العنـزي، غـازي (
 .2013-2-18، تم الرجوع للموقع بتاریخ www.bdnia.com/p=2689عبر 

دراســـــــــــــــــــــات ). اتجاهات المعوقین نحو برامج الترویح في الأردن. مجلة  2001ل (إسماعی، غولي
 . 110-74، 12جامعة أسیوط،   –مستقبلیة 

 الریاضـیة الأنشـطة ردن فـيالأ شـمال مـدارس طالبـات مشـاركة ) معوقـات2010كنعـان، عیـد محمـد (

       ). 4(26– دمشق جامعة المدرسیة.  مجلة

). معوقــات ممارســة الأنشــطة الریاضــیة فــي الــیمن. رســالة ماجســتیر 2005المتیمــي، یحیــى صــالح (
 الأردن.   –غیر منشورة، جامعة الیرموك 

 ). التربیة الصحیة للریاضیین. جامعة بغداد.2006محمد، سمیة خلیل (

ـــدر (المطیـــري ـــة 2007، ب ـــرامج الأنشـــطة الریاضـــیة فـــي جامعـــات المملكـــة العربی ). عوامـــل تطـــویر ب
 السعودیة. رسالة ماجستیر غیر منشوره، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود.

ــــاد والزواهــــرة، عــــدنان ( ن وجهــــة نظــــر م) معوقــــات ممارســــة ریاضــــة التایكونــــدوا 2013المــــومني، زی
-809)، 3(40العلــوم التربویــة، الجامعــة الأردنیــة،  -ســات ء. دراقازرلاة ظفي محافاللاعبــین 

826 . 

 ). دلیل المعلم لمادة التربیة الریاضیة، الأردن.2012وزارة التربیة والتعلیم (

 
 
 
 
 
 

http://www.bdnia.com/p=2689
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دراسة مقارنة للقیاسات الأنثروبومیتریة والحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین لدى لاعبي كرة القدم 
 وكرة السلة المقبولین

 جامعة الیرموك -بالتفوق الریاضي  

 *محمد بدوي ملحم

 ملخص

 جینوالحد الأقصى لاستهلاك الأوكس الأنثروبومیتریةهدفت هذه الدراسة للتعرف إلى الفروق في القیاسات 
لدى لاعبي كرة القدم وكرة السلة المقبولین ضـمن التفـوق الریاضـي فـي جامعـة الیرمـوك وأجریـت الدراسـة علـى 

) لاعب كرة سله) وتضمن قیاسـات الدراسـة مـا یلـي: 12) لاعب كرة قدم و(17) لاعباً ((29عینة مكونه من (
، العضـدالآتیة( للمنـاطق دهـون الجسـم، و مؤشـر كتلـة الجسـمو  ،الـوزنو الطول، طول الذراعین، وطول الرجلین، 

نسـبة الشـحوم الكلیـة، ونسـبة ذ، السـاق، بالإضـافة إلـى الفخـر، الصـد، البطنالظهر،  لوح، فوق العظم الحرقفي
 )، كمــا تضــمنت قیــاس بعــض محیطــاتالشــحوم لكــل كغــم مــن وزن الجســم، وكتلــة الجســم الخالیــة مــن الشــحوم

عد، الرســغ)، هــذا إلــى جانــب تقــدیر الحــد الأقصــى لاســتهلاك الجســم (الصــدر، الفخــذ، الســاق، العضــد، الســا
) كــم /ســاعة مــع رفــع 5,4بعــد أداء مجهــودین بــدنیین الأول علــى جهــاز الســیر المتحــرك بســرعة ( الأوكســجین

) كل دقیقة حتى التعب تبعاً لاختبار بلكي، والآخر على الدراجة الثابتـة بشـكل متـدرج بسـرعة ٪1درجة المیل (
میـز لاعبـي كـرة السـلة بمقـاییس وأظهـرت النتـائج تط حتى التعب تبعاً لاختبار ستوریر وآخرون ) وا15مبدئیة (

مقارنـة بلاعبـي العضـد  در ومحـیط الصـ، و الطـول مـن الجلـوس، الـوزن، الـذراعو  طـول الرجـل الطـولأكبر فـي 
، الـبطن دهنو  حرقفيفوق العظم ال ، ودهنمحیط الفخذبمقاییس أكبر في  القدمتمیز لاعبي كرة فیما  كرة القدم

الســلة، كمــا مقارنــة بلاعبــي كــرة ، والحــد الأقصــى لاســتهلاك الأوكســجین نســبة الــدهون/كغم مــن وزن الجســمو 
وأوصــى  الأخــرى. الأنثربومیتریــةنتــائج البحــث الحــالي أن أفــراد العینــة تشــابهوا فــي بعــض القیاســات  أظهــرت
 القــدم عنــد انتقــاء لاعبــي كــرة ا فــي نتــائج الدراســةالمشــار إلیهــ مراعــاة القیاســات الجســمیة إلــى ضــرورة الباحــث

 ووضعها ضمن معاییر الاختیار ولاعبي كرة السلة

 ، لاعبي كرة القدم وكرة السلة، جامعة الیرموك.الأنثربومیتریةالقیاسات  :الدالةالكلمات 
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A Comparative Study of Anthropometric Measurements and Maximum 
Oxygen Uptake of Soccer and Basketball Accepted Talented of Athletes 

- Al Yarmouk Uuniversity 

Mohammed Bdawy Bny Melhim 
Abstract 

The purpose of this study was determining the anthropometric 
measurements and maximum oxygen uptake of soccer and basketball 
accepted talented of athletes at al yarmouk university. Twenty -nine players 
were enrolled in the study, ((17) soccer players and (12) basketball players. 
The measurements of this study were included " height of  body, arm and 
leg length, weight, body mas index, body fat (bicipital, suprailiac, 
abdominal, thigh, calf, total body fat, Lbs/Kgs of body fat,  and lean of body 
mass) and some body girth (chest, thigh, calf, upper arm Hhand,  and wrist 
circumference), It also included maximum oxygen uptake measurement 
after tow performance, first in treadmill on (5,4)Km/h with the promotion of 
inclination (1%) every minute until fatigue according bulke test, and 
performance gradually in ergometer on (15)w until fatigue according storer 
et al test, the result show that basketball players had significantly higher 
height of  body, leg and arm length, weight chest girth,  and upper arm girth 
than football players, and revealed that football players to have significantly 
greater thigh girth, suprailiac and abdominal skinfold, lbs/ kgs of body fat, 
and maximum oxygen uptake,. The results of the study also indicate that 
football and basketball athletes was similler in same of anthropometric 
measurements. The researcher recommended that there is an importance to 
taking the indication anthropometric measurements during the players 
selection . 

Keywords: Anthropometric measurements, soccer and basketball players, 
yarmouk.  
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 وأهمیة الدراسة: المقدمة

الجسم الإنساني من ناحیة شكله وحجمـه مـن المؤشـرات التـي یـتم الاسترشـاد بهـا للتنبـؤ  تعد دراسة
 یــة والصــحیة والنفســیة للفــرد، وعــادةً مــا یؤكــد المختصــین فــي هــذا المجــال علــى مراعــاةبالحالــة البدن

یؤكـد علـى دراسـة  القیاسات الجسمیة عند اختیـار الریاضـیین المبتـدئین والتـي تعـرف بأنهـا "العلـم الـذي
 )،Mathews, 1987" (وإظهـار الاختلافـات التركیبیـة فیـهالمختلفـة  ئـهقیاسات الجسم الإنساني وأجزا

وتعتمــد القیاســات الجســمیة أساســاً علــى حســاب مقــادیر تراكیــب الجســم الخــارجي (أطــوال، أعــراض، 
محیطات)، وتستخدم المقاییس الجسمیة في مجال الانتقاء، نظراً لاخـتلاف المقـاییس الجسـمیة ونسـب 

ممارسة نشاط ریاضي معین عـن نشـاط ریاضـي آخـر، وعلـى سـبیل المثـال  أجزاء الجسم التي تتطلبها
لأفـراد طـوال القامـة، بینمـا قـد لا یكـون للطـول أهمیـة ملموسـة فـي ریاضـة كــرة  تحتـاج لعبـة كـرة السـلة

 القدم.

إن جمیـــــع الریاضـــــیین الـــــذین یریـــــدون أن یتمتعـــــوا بالقـــــدرات التنافســـــیة العالیـــــة یجـــــب أن یمتلكـــــوا 
انیكیــــة مواصــــفات جســــمیة قــــادرة علــــى أداء متطلبــــات اللعبــــة مــــن حیــــث الجوانــــب الفســــیولوجیة ومیك

، حیـث تعتبـر تلـك المواصـفات مطلبـاً رئیسـاًً◌ فـي امـتلاك اللیاقـة البدنیـة (Zaccagni, 2011)الجسـم
والتحمـــل والقـــوة المثلـــى، وغالبـــاً مـــا یـــتم التركیـــز علـــى هـــذه المتطلبـــات خـــلال عملیـــة انتقـــاء واختیـــار 

 ,.Matthys et al)هم  الموهوبین وتوجیـه اللاعبـین للریاضـات المختلفـة وذلـك تبعـاً لقـدراتهم ومهـارات

2011) )popovic et al,2012 وهنـاك اهتمـام متزایـد مـن قبـل المختصـین والمـدربین بالمواصـفات (
فضـلاً عـن تحدیـد نقـاط  (Micoogullari et al., 2012)الجسمیة لتحسـین الأداء وتحدیـد المواهـب 

بالعـالم یـتم الاهتمـام  ولكـن فـي أمـاكن كثیـرة، (Hadzic et al., 2012) القـوة والضـعف فـي الأداء 
 (Triki et al.,2012)مـن القیاسـات الجسـمیة للاعبـین  أكثـر بجانب اللیاقة البدنیة والجانـب الغـذائي

بـــین القیاســـات  اً ولكـــن الواقـــع غیـــر ذلـــك فقـــد أظهـــرت العدیـــد مـــن الدراســـات الســـابقة أن هنـــاك ارتباطـــ
 ,(Malina et al., 2004)والنجاح في الریاضة الأنثروبومیتریة

، محـــدد مـــع خصـــائص الجســـم البشـــريفقـــد ارتـــبط نجـــاح المنافســـة فـــي الألعـــاب الریاضـــیة بشـــكل 
  & Carter  (Claessens et al,1991) (Duquet & Carter,1996) التكـوین الجسـمانيو 

Heath,1990 ،) حیث یؤكد حسانین (Hasanin,1996,  إلـى أهمیـة طـول الجسـم وتـأثیره الإیجـابي
ط المقـــاییس الجســـمیة بالعدیـــد مـــن القـــدرات الحركیـــة والبدنیـــة كـــالقوة العضـــلیة لـــى ارتبـــاإ و فـــي الأداء، 
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ـــوزن، ویشـــیر ـــوة القبضـــة والطـــول وال ـــین ق ـــة ب ـــى وجـــود علاقـــة طردی   والرشـــاقة والتحمـــل، بالإضـــافة إل
إلى أن الریاضیین في بعض الألعـاب یتمیـزون عـن أقـرانهم العـادیین فـي العدیـد  (Cureton)كیورتن 

وفـي ،  (Hasanin,,1996) ، الحـوضجسمیة كطول الجذع وعرض الكتفین وضیق من المقاییس ال
للاعبـین  الأنثربومیتریـةالریاضات الجماعیة ككرة السلة وكرة القدم تم إیلاء اهتمام خاص للخصـائص 

حیث اعتبرت العامل الرئیس للاختیار والمفاضلة في تحدید اللاعبین والتنبؤ مسبقاً بالمواصفات لتلـك 
 Gualdi-Russo etal, 2001)  (Monyeki et  (Papadopoulou et al, 2002)ت الریاضـا

al,1998) ومــا یحــدث حالیــاً فــي معظــم البطــولات العالمیــة وبالتحدیــد فــي ریاضــتي كــرة القــدم وكــرة (
السلة لم یأتي من محض الصدفة أو بالأعداد البدني والمهاري فقط بـل دخـل فیـه أیضـاً عملیـة انتقـاء 

بــأدق تفاصــیلها وســبقها عملیــات اختیــار وانتقــاء مســبقة للأبطــال منــذ  الأنثربومیتریــةســات علمیــة للقیا
 ..Al_Hazza',H.(1992))الصغر، حیث استثمرت عملیات التدریب بالخامات المناسبة والجیدة 

لة ـا مؤشـــر كتــــات أهمهــــماني للاعبـــین باســـتخدام العدیـــد مـــن القیاســــویمكـــن تحدیـــد التكـــوین الجســـ
 Anthropometric( الأنثروبومیتریـة) ، والقیاسـات Skinfold)، وسـمك ثنیـة الجلـد(BMIالجسم (

Measurement ــة فــي الــوزن، والأطــوال والأعــراض ومحیطــات الجســم  ,Kao et al)) المتمثل

الدراسة الحالیة تهدف التعرف إلى أهم الاختلافات في هذه القیاسات لدى لاعبي كرة القدم ، و (2011
بولین ضمن قائمة التفوق الریاضي في جامعة الیرمـوك حیـث هنـاك تجاهـل لهـا خـلال وكرة السلة المق

 .عملیة انتقاء المتفوقین ریاضیاً في هذه الجامعة

ویعد مقیاس العمل على أجهزة السیر المتحرك والدراجة الثابتة من أكثر الطرق شـهرة فـي اختبـار 
، والتـي تشـكل )Leibetseder etal, 2002( الأقصـى لاسـتهلاك الأوكسـجین حسـب مـا أشـار الحـد

 McArdle et دراستها أهمیـة كبیـرة فـي معرفـة القـدرة الهوائیـة لـدى الریاضـیین فـي مختلـف الألعـاب

al, 1996).( 

العوامــل الرئیســة فــي عملیــات للاعبــین فــي أنهــا مــن  الأنثربومیتریــةوتكمــن أهمیــة معرفــة القیاســات 
مكـــن لهـــذه القیاســـات توجیـــه المختصـــین نحـــو العینـــات الانتقـــاء الریاضـــي واختیـــار الموهـــوبین حیـــث ی

ـــق النجـــاح والأفضـــل  ـــة تحقی ـــادة إمكانی ـــوفیر الجهـــد والوقـــت والمـــال وزی ـــالي ت ـــزة والمناســـبة، وبالت الممی
اعد فــــي التعــــرف علــــى ـ، كمـــا تعطـــي معلومـــات دقیقـــة وتســـنجـــازات والنجـــاحوبالنتیجـــة المزیـــد مـــن الإ
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، (Al_Hazza' ,2005) ج التدریبیـةـتراك فـي البرامــتیجـة الاشـم نـالتغیـرات التـي تحـدث لتركیـب الجسـ
كمــا أن تحدیــد نســبة الشــحوم یعــد أمـــراً مفیــداً لــلأداء البــدني، فالعدیــد مــن الریاضــات تتطلــب مســتویات 
ــــــین ، ــــــد نـــــــسب الشــــــحوم لــــــدى اللاعب ــــــذي یــــــدعو لضــــــرورة تحدی  منخفضــــــة مــــــن الشــــــحوم الأمــــــر ال

(Al_Hazza',2005) ) نقلاً عنHeyward, 1996و ( (Freedman 2000)  كمـا ویـرى الباحـث
 بالإضافة إلى ما سبق بان أهمیة الدراسة تكمن أیضاً فیما یلي:

 من المتوقع أن یستفید العاملین في مجال انتقاء اللاعبین في جامعة الیرموك من هذه الدراسة. .1

ریاضـــات فـــي للریاضـــیین فـــي مختلـــف ال الأنثربومیتریـــةخلـــق دافـــع جدیـــد نحـــو دراســـة القیاســـات  .2
جامعــة الیرمــوك، وهــذا یفــتح البــاب أمــام الجامعــات الأخــرى للاهتمــام أكثــر بهــذا الجانــب اضــافة 

 للجوانب المهاریة والبدنیة.

طـلاع علـى نتـائج وتوصـیات هـذا البحـث إضافة حصـیلة معرفیـة للأبحـاث، وذلـك مـن خـلال الإ .3
 والاستفادة منها عند انتقاء المواهب.

 :مشكلة الدراسة

إلـــى  ن الوصـــولإفـــ لــذانشـــاط ریاضــي متطلباتـــه الجســـمیة والبدنیــة والمهاریـــة الخاصـــة، إن لكــل 
 .هذه المتطلباتكبر بأبالاهتمام بشكل المستویات الریاضیة العالیة یعتمد إلى حد كبیر 

ویرى الباحث بان القائمین على برامج التفوق الریاضي فـي جامعـة الیرمـوك یحتـاجون إلـى المزیـد 
والمهاریــة التــي تصـــب  البدنیـــةالمســتویات  إلـــى جانــبجســمیة ال ائص الریاضــیینمــن الاهتمــام بخصـــ

الباحـث مـن  وقـد جـاء ذلـك بعـدما لاحـظ، جمیعها نحو التقدم بمستویات الأداء في البطولات الجامعیـة
بجامعـة الیرمـوك عـدم الاهتمـام بالصـورة المطلوبـة ریاضـیاً  المقبـولین فـي التفـوقلبرامج  متابعته خلال
ارتــأى  ومــن هنــا، والاكتفــاء بالجــانبین المهــاري والبــدني فــي عملیــة اختیــار المتفــوقین لخصــائصبهــذه ا

الباحــث إجــراء هــذه الدراســة لبیــان أهمیــة المتطلبــات الجســمیة علــى أمــل أن یســهم ذلــك فــي تحســین 
 .المتفوقین ریاضیاً عملیة اختیار 
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 أهداف الدراسة:

 إلى: للتعرفتهدف هذه الدراسة 

والحد الأقصـى لاسـتهلاك الأوكسـجین بـین لاعبـي كـرة القـدم  الأنثربومیتریةفي القیاسات . الفروق 1
 وكرة السلة المقبولین ضمن التفوق الریاضي في جامعة الیرموك.

 تساؤلات الدراسة:

والحـد الأقصـى لاسـتهلاك الأوكسـجین بـین لاعبـي كــرة  الأنثروبومیتریـة. مـا الفـروق فـي القیاسـات 1
 ة المقبولین ضمن التفوق الریاضي في جامعة الیرموك؟.القدم وكرة السل

 :مصطلحات الدراسة

ــم الــذي یقــیس الجســم  ):Anthropometric measurements( القیاســات الجســمیة  - العل
الإنســــاني وأجزائــــه، وهــــي أیضــــا فــــرع مــــن فــــروع علــــم وصــــف الإنســــان ویتضــــمن قیاســــات الأطــــوال 

 (Hasanin,1996) .ن القیاساتوالمحیطات المختلفة وشحوم الجسم وغیرها م

): هـي الطبقـة الدهنیـة المختزنـة أسـفل الجلـد، وتشـكل مخـزون كبیـر Body Fatدهـون الجسـم (  -
 (Abdulfattah,1993) .من طاقة الجسم

أقصـــى حجمـــا  ):Maximum oxygen uptake( الحـــد الأقصـــى لاســـتهلاك الأوكســـجین  -
 (Abdulfattah,2000). (VO2max)دقیقة للأوكسجین المستهلك باللتر أو المللیلتر في ال

 :مجالات الدراسة

 م.14/5/2014 -31/3المجال الزماني: تم إجراء هذه الدراسة في الفترة الممتدة بین   -

جــراء قیاســات هــذه الدراســة فــي مرافــق دائــرة النشــاط الریاضــي فــي جامعــة إتــم المجــال المكــاني:   -
 الیرموك.

 ) لاعباً في كرة القدم وكرة السلة من جامعة الیرموك. 29بشري (المجال البشري: ضم المجال ال  -
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 الدراسات السابقة:

 الأنثروبومیتریـة) والتي هدفت للتعرف إلى الفروق في القیاسـات Popovic et al, 2013دراسة (
 اتمـن ثـلاث مجموعـ ةوالتركیب الجسماني لدى لاعبي كرة القدم وكرة الید، وأجریت علـى عینـة مكونـ

مــن غیــر الریاضــیین،  اً ) فــرد31) لاعبــا فــي كــرة الیــد و(14) لاعبــاً لكــرة القــدم والثانیــة (26ى (الأولــ
كــرة الیــد  ووأظهــرت النتــائج وجــود اخــتلاف فــي (العضــلات والعظــام ودهــون الجســم) حیــث تمیــز لاعبــ

، العظــاموالأكثـر فــي محتـوى وصـلابة  بطـول القامـة، بینمـا امتــاز لاعبـو كـرة القـدم بــأنهم الأكبـر وزنـاً،
 والأقل في شحوم الجسم مقارنة بالمجموعات الأخرى.

) والتــي هــدفت إلــى مقارنــة الخصــائص المورفولوجیــة لــدى Milanović et al, 2012دراســة (
) لاعبـین فـي كـرة 10) لاعبـا لكـرة الیـد و(13لاعبي كرة القدم وكرة الیـد، وتكونـت عینـة الدراسـة مـن (

فــي التركیــب الجســماني،  اً ) قیاســ12مــن ( ةیــة اختبــارات مكونــات الدراســة بطار القــدم، وتضــمنت قیاســ
وأظهـــرت النتـــائج وجـــود فـــروق فـــي (طـــول الـــذراع، شـــحوم العضـــد الأمامیـــة والخلفیـــة، شـــحوم الـــبطن، 

 محیط الفخذ، محیط الخصر، الدهون الكلیة، والطول).

ســات التــي هــدفت للتعـرف إلــى الفــروق فــي القیا(Rexhepi & Brestovci, 2010) دراسـة  
 ةوشـحوم الجسـم بـین لاعبـي كـرة السـلة وكـرة القـدم، وأجریـت الدراسـة علـى عینـه مكونـ الأنثروبومیتریـة

) لاعباً في كرة القدم من كوسـفو، وأظهـرت النتـائج وجـود اخـتلاف 512) لاعباً لكرة السلة و(90من (
طـول الأطـراف العضد، الـبطن، الفخـذ، الصـدر، السـاق) و ( في الطول والوزن وسمك الشحوم لمناطق

 بین اللاعبین، وكان ذلك لصالح لاعبي كرة السلة.

والتــي هــدفت للتعــرف إلــى الفــروق فــي القیاســات (Rexhepi & Brestovci, 2010) دراسـة 
) 3011مـن ( ةبین لاعبي كرة القدم وكرة السلة، حیث أجریت الدراسة على عینـة مكونـ الأنثربومیتریة

) ســـنة، وأظهـــرت 16-13ي كـــرة الســـلة تراوحـــت أعمـــارهم بـــین () لاعبـــاً فـــ393لاعبـــا لكـــرة القـــدم و (
بــین لاعبــي كــرة القــدم وكــرة الســلة وخاصــة فــي  الأنثروبومیتریــةالنتــائج وجــود اخــتلاف فــي القیاســات 

كبـر للقفــز أالأطـوال والأوزان وفـي النمـو الجســماني وكـان لصـالح لاعبــي كـرة السـلة، كمـا ظهــر تـأثیر 
 اني بالنسبة للاعبي كرة السلة مقارنة بلاعبي كرة القدم.والجري على عناصر النمو الجسم

بین لاعبي كرة  الأنثروبومیتریةالتي هدفت لمقارنة الخصائص ) Gaurav et al., 2010دراسة (
) لاعبــاً فــي 36الســلة وكــرة الطــائرة فــي جامعــة نانــاك فــي الهنــد، وأجریــت الدراســة علــى عینــة قوامهــا (
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كرة السلة، وأشارت النتائج إلى وجود فروق بین اللاعبین في متغیـرات  ) لاعبا في27الكرة الطائرة و(
الطول وحجم العضلة ذات الرأسین العضدیة وسمك طیّة الجلد، ومحـیط السـاق ونسـبة الـدهون الكلیـة 
فـــي الجســـم والكتلـــة الخالیـــة مـــن الـــدهون وكانـــت بزیـــادة لـــدى لاعبـــي كـــرة الســـلة مقارنـــة بلاعبـــي كـــرة 

 الطائرة.

التـي هـدفت لمقارنـة الخصـائص الجسـمیة لـدى بعـض الریاضـیین  (Pelin et al, 2009)دراسـة 
) لاعبــاً فــي العــاب (كــرة القــدم وكــرة الســلة 153مــن ( ةفــي تركیــا، وأجریــت الدراســة علــى عینــة مكونــ

والكـــرة الطـــائرة وكــــرة القـــدم)، وتضـــمنت القیاســــات (الطـــول، والأوزان، طـــول الأطــــراف، مؤشـــر كتلــــة 
ســم، محیطــات الأطــراف) وأشــارت النتـائج إلــى أن لاعبــي كــرة الســلة والكــرة الطــائرة الجسـم، شــحوم الج

هم الأكثر طولاً، وطول الأطراف السفلیة والعلویة، والأكبر في محیطات الطرف العلـوي بینمـا لاعبـي 
 كرة القدم الأكثر شحوماً وخاصة في منطقة فوق البطن، والأكبر في محیطات الطرف السفلي. 

 الأنثروبومیتریـــةعـــرف إلـــى الخصـــائص توالتـــي هـــدفت لل )Bandyopadhyay, 2007دراســـة (
 ةراسـة علـى عینـة مكونـوالتركیب الجسماني لدى لاعبي كرة القدم وكرة الطـائرة فـي الهنـد، وأجریـت الد

قیاســات الدراســة مؤشــر كتلــة  ) لاعبــاً فــي كــرة القــدم، وتضــمنت46) لاعبــاً للكــرة الطــائرة و(82مــن (
، كتلـة الجسـم الخالیـة مـن الـدهون، بعــض محیطـات الأطـراف ونسـبة الـدهون الكلیـة والأطــوال، الجسـم

الجسـم والأطـوال حیـث كانــت وأظهـرت النتـائج وجـود اختلافـات فــي نسـبة الـدهون الكلیـة ومؤشـر كتلــة 
كبــر لـــدى لاعبــي الكــرة الطـــائرة  مقارنــة بلاعبــي كـــرة القــدم، أمــا القیاســـات الأخــرى فلــم تشـــر أبشــكل 

 النتائج إلى وجود فروق فیها.

والتــي هــدفت لمقارنــة مؤشــرات القــدرة  Arrobaie,M. et al.(2007)) دراســة الربیعــي وعبیــد،
) لاعباً لریاضات (كرة 40اب الفرقیة، وكونت عینة الدراسة من (اللاهوائیة والهوائیة عند لاعبي الألع

الســـلة، كـــرة الطـــائرة، كـــرة الیـــد، كـــرة القـــدم)، وأظهـــرت نتائجهـــا وجـــود علاقـــة ذات دلالـــة معنویـــة عنـــد 
اللاعبین في اختبار الكفاءة البدنیة لصالح لاعبي الید ومن ثـم القـدم فالسـلة وأخیـراً الطـائرة، فـي حـین 

هــا عـن وجــود فـروق فــي مؤشـرات القــدرة اللاهوائیـة والهوائیــة بـین اللاعبــین، وقـد أوصــى لـم تشـر نتائج
الباحــث بضــرورة تطــویر القــدرات اللاهوائیــة والهوائیــة، بمــا ینســجم مــع طبیعــة الأداء لكــل لعبــة، وبمــا 

 یحقق الكفاءة الوظیفیة المطلوبة طول زمن المباراة.

http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed?term=Bandyopadhyay%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=17704629
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 الأنثربومیتریــةتعـرف إلــى الفـروق فــي القیاسـات التـي هــدفت لل) Bayios et al, 2004دراسـة (
والتركیب الجسماني لدى لاعبات كرة السلة وكرة الطائرة وكرة الید، وأجریت الدراسة على عینة مكونه 

) لاعبة من الیونان، وأظهرت النتائج أن لاعبات كرة السلة هن الأطول، تلیهن كرة الطائرة 518من (
قلهـــا كانـــت لـــدى أى نســـبة للشـــحوم كانـــت لـــدى لاعبـــات كـــرة الیـــد و علـــأن أظهـــرت أثـــم كـــرة الیـــد، كمـــا 

فـي  الأنثروبومیتریـةلاعبات الكـرة الطـائرة، وأوصـت الدراسـة بالاهتمـام بالتركیـب الجسـماني والقیاسـات 
 مجال انتقاء الموهوبین. 

 :د الباحث من الدراسات السابقة فيهذا وقد استفا

جمیـــع الدراســـات اســـتخدمت المـــنهج الوصـــفي  إتبـــاع مـــنهج البحـــث العلمـــي المناســـب حیـــث أن .1
 كمنهج مناسب لدراساتهم.

 المساهمة في اختیار اللاعبین، وطرق قیاسها. الأنثربومیتریةاختیار القیاسات  .2

 التعرف إلى كیفیة إجراء تقدیر الحد الأقصى لاستهلاك للأوكسجین. .3

 تفسیر ومناقشة نتائج الدراسة من خلال نتائج هذه الدراسات. .4

 ت الدراسةإجراءا

 منهج الدراسة:

 لمناسبته طبیعة الدراسة. " نظراً التحلیلياستخدم الباحث المنهج الوصفي بإحدى صوره "

 مجتمع الدراسة:

تكــون مجتمــع الدراســـة مــن لاعبــي كـــرة القــدم وكــرة الســـلة المقبــولین ضــمن التفـــوق الریاضــي فـــي 
 م). 2014جامعة الیرموك للعام الدراسي (

 عینة الدراسة:

جمیع لاعبي كرة القدم وكرة السلة المقبولین ضمن التفـوق الریاضـي فـي ت عینة الدراسة من تكون
) یبین مواصفات عینـة 1وجدول () لاعباً. 29م) وبلغ عددهم (2014جامعة الیرموك للعام الدراسي (

 الدراسة.
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 ) 29(ن=لمتغیرات النموتوزیع أفراد العینة تبعاً  )1جدول (
 كرة القدم المتغیر

)17( 
 كرة السلة

)12( 
أدنى 
 قیمة

أعلى 
 قیمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 أدنى
 قیمة 

أعلى 
 قیمة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 م)سالطول(
body Height)( 

171.0 185.1 181.09 4.41 179,0 198,0 193.52 3.87 

 الوزن(كغم)
( Body 

Weight) 

68,10 83,14 77.14 2.13 78,4 92,32 86.22 3.01 

 العمر(سنه)
Age)( 

18.0 19.0 18.40 1.019 18,0 19,0 18.30 1.32 

مؤشر كتلة الجسم 
 )2كغم/م(

Body mass 
index 

23.14 25.71 24.55 1.34 20.22 23.39 21.17 2.16 

 قیاسات الدراسة: 

 تلاصـقینم العقبـین الرسـتامیتر، أمـام القامـة معتـدل المفحـوص یقـف :)(Body Height الطـول .1

أعلـى نقطـة   یتم أنزال المؤشـر الأفقـي حتـى یلامـس الرأسي للقائم ملاصقة والظهر الردفین ویكون
 في الرأس.

 ونظـره ویقـف المفحـوص یصـعد حیـث طبـي تـم القیـاس بواسـطة میـزان: (Body Weight) الوزن .2

 الملابس. من عاري وشبه الأمام إلى

ه مــن خــلال معادلــة الــوزن علــى مربــع ) :تــم حســابBody mass index( مؤشــر كتلــة الجســم .3
 ).2(كجم/م الطول

 Skinتم قیاسها بواسطة ملقط الدهن (البرجل المنزلـق) المعـروف ( :body fat) ( دهون الجسم .4

Fold Caliper حــد قمتیــه بــروز أو مؤشــر حافتــه أ) وهــو مكــون مــن مســطرة مــن المعــدن علــى
(المؤشــران  لداخلیــة مســطحة أیضــاً الداخلیــة مســطحة ویتحــرك علــى المســطرة مؤشــر آخــر حافتــه ا

بمقیــاس واحــد) وعلــى امتــداد قاعــدة المؤشــر مســمار مثبــت لأداء القیــاس والقیــاس بــالملمیتر. وتــتم 
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الطریقة بمسك مقدار من الجلد في المنطقة المراد قیاس سمك طبقـات الـدهن بهـا وتجـذب للخـارج 
مباشرة عن سمك طبقة الـدهن  وتحبس المنطقة المجمعة بواسطة طرفي الجهاز الذي یعبر مؤشره

 في المنطقة المقیسة؛ تم قیاس الدهن من المناطق التالیة:

ـــف العضـــد - ـــة رأســـTricipital Skinfold( دهـــن خل ـــد فـــوق Verticalیة (ـ) ثنی ) فـــي الجل
 Olecranonوء المرفقـــي (ـة فـــي منتصـــف المــــسافة بـــین النتــــلة ذات الـــرؤوس الثلاثــــالعضـــ

processلكتف () والنتوء الأخرومي لAcromion ویكون مفصل المرفق ممتداً، والعضـلة ،(
 مرتخیة.

) فــي الجلــد فــوق Vertical)، ثنیــة رأســیة (Bicipital Skinfold( دهــن العضــد الأمــامي  -
 العضلة ذات الرأسین العضدیة.

) فــوق عظــم Diagonalثنیــة مائلــة ( )Suprailiac Skinfoldدهــن فــوق العظــم الحرقفــي ( -
 الحرقفة مباشرة. 

ـــة مائلـــة ( )(Subscapular Skinfoldهـــن لـــوح الظهـــرد  - ) تحـــت الزاویـــة Diagonalثنی
 سم) باتجـاه العمـود الفقري.   1-2(السفلى لعظم لوح الكتف 

) علـــى جانـــب الصـــرة Horizontalثنیـــة أفقیـــة ( )(Abdominal Skinfold دهـــن الـــبطن -
 سم منها).   2(تبعد حوالي 

) في منتصف الخـط الـوهمي بـین Diagonalئلة (ثنیة ما )(Chest Skinfold دهن الصدر -
 الإبط وحلمة الصدر بالنسبة للرجال، 

) فـي الجهـة الأمامیـة مـن الفخــذ Verticalثنیـة رأسـیة (  (Thigh skinfold)دهـن الفخـذ -
 وفي منتصف المـسافة بـین مفـصل الركبة ومفصل الورك.

هـة الإنسـیة (إلـى الـداخل) ) في الجVerticalثنیة رأسیة (  (Calf skinfold)دهن الساق  -
مـــن الســـاق عنـــد أكبـــر محـــیط للــــساق، بینمـــا المفحـــوص جالســـاً علـــى كرســـي وقدمیـــه علـــى 

 . درجه 90الأرض والركبة مثنیة بزاویـة مقـدارها
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) سـم وذلـك 1: تم قیاسها بواسـطة شـریط القیـاس لأقـرب (Body Girth)قیاس محیطات الجسم ( .5
 على النحو الأتي:

 تمفصـل مستوى عند الأمام من القیاس شریط بلف : تم قیاسه  (Chest Girth)الصدر محیط -

 علـى القیـاس شـریط مـرور أثنـاء السـادس الضـلع مسـتوى وعنـد القـص عظـم مـع الرابـع الضـلع

 .الجسم جانبي

: تم لف شریط القیـاس مـن أسـفل طیـة الالییـة مباشـرة، أمـا مـن  (Thigh Girth)محیط الفخذ -
 ستوى وتحدید مسافة نقطة التقائهما.الأمام فیكون محاذیا لنفس الم

وذلـك بلـف شـریط  الركبـة، مـن بـالقرب العلـوي المحـیط تـم قیـاس:  (Calf Girth)السـاق محـیط -
 القیاس حوله.

 العلامـة عنـد العضـد حـول الشـریط بلـف وذلـك :(Upper Arm Girth)  العضـد محـیط -

 اللـوح عظـم لشـوكة يالأخرومـ النتـوء بـین منصـفة علامـة وهـي لـه، المنصـفة الأنتروبومتریـة

 وهـو العضد محیط هما قیاسین على یشتمل المحیط وهذا العضد، عظم على تقع نقطة وأقصى

 .منبسط وهو العضد ومحیط منقبض

 وهـو للسـاعد محـیط أكبـر حـول القیـاس شـریط یلـف حیـث:  (Hand Girth) السـاعد محـیط -

 .له قراءة أكبر یعطي الذي المحیط

 الإبـریتین النقطتـین حـول الشـریط بلـف ویقاس:  (Wrist Circumference )الید رسغ محیط -

 .الید بأصابع تحسسها یمكن والتي والكعبرة الزند لعظمتي

 تي:) سم وذلك على النحو الآ1. قیاس الأطوال: تم قیاسها بواسطة شریط القیاس لأقرب (6   

 تر.: وقد تم قیاسه بواسطة جهاز الرستامی)(Body Height الطول الكلي للجسم -

وتم قیاسه من خـلال حسـاب المسـافة بـین منتصـف  ): (Leg Lengthالطول الكلي للرجل -
 رأس عظم الفخذ وحتى الأرض. 
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: تــم تحدیــده مــن خــلال قیــاس المســافة مــن أعلــى (Sitting Height)الطــول مــن الجلــوس -
 الرأس إلى أسفل فقرات العصعص. 

دید المسافة بین القمة الوحشة للنتوء : تم تح(Total Arm Length)الطول الكلي للذراع  -
 الأخرومي لعظم اللوح وحتى طرف أسفل نقطة من السلامیة السفلى للإصبع الأوسط. 

 ، ونســبة الشــحوم لكــل كغــم مــن وزن الجســم Total body fat)( . نســبة الشــحوم الكلیــة7    

(Lbs/Kgs of Body Fat) وكتلـة الجسـم الخالیـة مـن الشـحوم ،s)Lean Body Mas   تـم :(
إلــى  -حســابها عــن طریــق إدخــال البیانــات الخاصــة بالشــحوم الجلدیــة للمنــاطق المــذكورة مســبقاً 

فـي حسـاب  "Jackson/Pollock 4 Caliper method"الحاسـب، حیـث اسـتخدمت طریقـة 
 هذه النسب.

: تــم تقــدیر هــذا Maximum oxygen uptake) ( . الحــد الأقصــى لاســتهلاك الأوكســجین8   
 :ن خلالالمتغیر م

) المعــدل وذلــك Bulkeتقــدیر الحــد الأقصــى لاســتهلاك الأوكســجین باســتخدام اختبــار بلكــي(  -أ
) كم/سـاعة مـع رفـع درجـة 5,4من خلال أداء جهد بدني أقصى على السیر المتحرك بسـرعة(

) حتــى الشــعور بالتعــب، وتقــدیر الحــد الأقصــى لاســتهلاك الأوكســجین مــن خــلال %1المیــل (
 المعادلة التالیة:

الزمن بالـدقائق)، حیـث  × 1,51( +11,2(مل/كجم.ق)= الاستهلاك الأقصى للأوكسجین - 
 ).0,72أن معامل الارتباط لهذا الاختبار قد بلغ (

 Storer et( رونـتقدیر الحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین باستخدام اختبار ستوریر وآخ  -ب

al,1990دراجة الثابتـة بـدءاً بعـبء ) وذلك من خلال أداء جهد بدني بشكل متدرج على ال
 )60) واط كل دقیقة حتـى التعـب وبمعـدل دوران (15) واط ثم زیادته بمقدار (15مقداره (

 دقیقة، وتقدیر الحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین من خلال المعادلة التالیة: دورة/

إلیه مقدار العبء الذي وصل ×10,51( (ملي لتر/ دقیقة)= الاستهلاك الأقصى للأوكسجین -
ملــي لتــر،  519,3+ العمــر بالســنوات) ×10,49(-وزن الجســم بــالكجم)×6,35الشــخص+(

 )0,90حیث بلغ معامل الارتباط لهذا الاختبار (
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 ثبات الاختبارات:

استخدم الباحث في هذه الدراسة قیاسات واختبارات ذات ثباتٍ عالٍ، حیث أصبحت مـن مسـلمات 
 القیاس في المجال الریاضي.

 الدراسة:  أدوات وأجهزة

 جهاز الرستامیتر. -أ

 المیزان الطبي.  -ب

 شریط قیاس.  -ج

 جهاز قیاس سمك الثنیة الجلدیة. -د

 جهاز كمبیوتر. -ه

 .الأنثربومیتریةاستمارة تسجیل بیانات القیاسات  -و

 السیر المتحرك. -ز

 الدراجة الثابتة. -ح

 :المعالجة الإحصائیة

 :باحث المعالجة الإحصائیة التالیةاستخدم ال

 .ابیةالمتوسطات الحس -

 الانحرافات المعیاریة. -

 ).(T.Testاختبار -
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 عرض النتائج ومناقشتها:

 أولاً عرض النتائج:

یتضمن هذا الجزء عرض نتائج التحلیل الإحصائي للدراسة التي تهدف للتعرف إلى الفروق في 
السلة  وكسجین لدى لاعبي كرة القدم وكرةوالحد الاقصى لاستهلاك الأ الأنثروبومیتریةالقیاسات 

المقبولین ضمن التفوق الریاضي في جامعة الیرموك، وفیما یلي عرض النتائج بالاعتماد على 
 تساؤلات الدراسة:

والحـد الأقصـى  الأنثروبومیتریـةتساؤل الدراسة الأول والـذي یـنص علـى" مـا الفـروق فـي القیاسـات 
ســاس التفــوق الریاضــي فــي أ لاســتهلاك الأوكســجین بــین لاعبــي كــرة القــدم وكــرة الســلة المقبــولین علــى

 جامعة الیرموك؟.

ـــــــة  ـــــــم اســـــــتخراج المتوســـــــطات الحســـــــابیة والانحرافـــــــات المعیاری للإجابـــــــة علـــــــى هـــــــذا التســـــــاؤل ت
) لدلالة الفروق لهذه القیاسات لكل من مجموعتي (كرة Independent Samples T-Testواختبار(

 ) یوضح ذلك.4القدم، كرة السلة)، والجدول (

 للقیاساتطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار (ت) لدلالة الفروق المتوس )2جدول (
 )كرة السلة، كرة القدملكل من مجموعتي (  الأنثربومیتریة

وحدة  القیاسات
 القیاس

 كرة القدم
)17( 

 كرة السلة
)12( 

 
اختبار 

 ت

 
الدلالة 

 الإحصائیة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

الحد الأقصى 
لاستهلاك الأوكسجین 

 VO2max 
)Treadmill( 

(مل/كغم. 
 ق)

48.1 4.2 40.0 3.1 0.44 0.00* 

الحد الأقصى 
 لاستهلاك الأوكسجین

     VO2max 
)Ergometer( 

 *0.00 1.01 1.93 2.17 2.35 2.52 (لتر/دقیقة)

 دهن خلف العضد
)Tricipital 

Skinfold( 

 0.21 1.70 3.12 7.45 1.36 8.44 ملم

 دهن العضد
)Bicipital 

 0.34 2.85 1.23 4.87 1.16 5.33 ملم
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Skinfold( 
دهن فوق العظم 

 الحرقفي
)Suprailiac 

Skinfold( 

 *0.00 4.31 3.57 14.10 2.61 16.18 ملم

 دهن لوح الظهر
Subscapular 

Skinfold)( 

 0.77 1.39 3.61 13.00 3.11 12.50 ملم

 لبطندهن ا
Abdominal 

Skinfold)( 

 *0.02 7.11 4.88 21.20 6.31 25.55 ملم

 دهن الصدر
Chest 

Skinfold)( 

 0.16 1.89 3.58 11.19 3.14 10.71 ملم

 دهن الفخذ
(Thigh skinfold) 

 0.24 6.35 5.07 20.01 4.42 19.91 ملم

 دهن الساق
(Calf skinfold) 

 0.16 1.92 3.09 13.42 4.35 11.50 ملم

 ول الرجلط
Leg Length) ( 

 *0.00 5.88 4.12 111.1 2.47 95.37 سم

 محیط الساق
(Calf Girth) 

 0.11 0.97 3.92 35.60 2.18 33.20 سم

 محیط الفخذ
(Thigh Girth) 

 *0.00 1.18 3.62 46.14 2.81 49.55 سم

 محیط الصدر
(Chest Girth) 

 *0.00 2.75 3.85 89.13 3.57 84.10 سم

 طول الذراع
(Total Arm 

Length) 

 *0.00 5.21 4.25 91.02 3.91 82.39 سم

 محیط العضد
Upper Arm 

Girth) ( 

 *0.00 1.81 2.02 29.4 1.51 26.9 سم

 محیط الساعد
Hand Girth) ( 

 0.06 1.52 1.34 19.82 2.63 17.30 سم

 0.13 2.10 2.44 10.03 1.25 9.81 سم محیط رسغ الید
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Wrist 
Circumference)( 

 ول من الجلوسالط
Sitting Height) ( 

 *0.00 6.51 2.44 81.14 2.68 75.04 سم

 الطول من الجلوس
Sitting Height) ( 

 *0.00 6.51 2.44 81.14 2.68 75.04 سم

 وزن الجسم
(Body Weight) 

 *0.00 3.45 3.01 86.22 2.18 79.14 كغم

 نسبة الدهون الكلیة
Total body fat)( 

% 17.22 0.58 16.00 1.18 1.13 0.21 

نسبة الدهون/كغم من 
وزن 

) Lbs/Kgsالجسم
of Body Fat) 

% 6.10 2.12 5.60 2.01 2.24 0.05* 

كتلة الجسم الخالیة 
 من الدهون

Lean Body 
Mass) ( 

% 55.30 4.77 52.10 5.08 4.15 0.10 

 

 ).  28) بین المجموعتین، بدرجات حریة ( α ≥ 0.05عند مستوى (  *دال إحصائیاً 

 ) ما یلي:2یظهر من جدول (

) بــین قیاســات لاعبــي كــرة القــدم α≥0,05وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى الدلالــة ( -
)، وبالرجوع للجدول VO2maxولاعبي كرة السلة من حیث الحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین(

یة لهــا أعلــى مــن ) یتبــین أن الفــروق لصــالح لاعبــي كــرة القــدم حیــث كانــت المتوســطات الحســاب2(
 المتوسطات الحسابیة لدى لاعبي كرة السلة.

) بــین قیاســات لاعبـي كــرة القــدم α≥0,05وجـود فــروق ذات دلالــة إحصـائیة عنــد مســتوى الدلالـة ( -
ـــة فـــي الجســـم وهـــي (دهـــن فـــوق العظـــم الحرقفـــي  ـــدهون المختزن ـــي كـــرة الســـلة مـــن حیـــث ال ولاعب

)Suprailiac Skinfoldدهــن الــبطن ،(Abdominal Skinfold) نســبة الــدهون/كغم مــن ،(
دالـة إحصـائیاً، وبـالرجوع للجـدول   )حیـث كانـت قـیم (ت)(Lbs/Kgs of Body Fatوزن الجسـم
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) یتبــین أن الفــروق لصــالح لاعبــي كــرة القــدم حیــث كانــت المتوســطات الحســابیة لهــا أعلــى مــن 2(
 المتوسطات الحسابیة لدى لاعبي كرة السلة.

) بــین قیاســات لاعبــي كــرة القــدم α=0,05یة عنــد مســتوى الدلالـة (وجـود فــروق ذات دلالــة إحصــائ -
 Total) )، طـول الـذراع (Leg Lengthولاعبي كرة السلة من حیث الأطوال وهي (طول الرجـل

Arm Length)  الطــول مـن الوقـوفStanding Height) الطـول مـن الجلـوس (Sitting 

Height) (ت) یتبین أن الفروق لصـالح 2ع للجدول (دالة إحصائیاً، وبالرجو   ) حیث كانت قیم (
لاعبــي كــرة الســلة حیــث كانــت المتوســطات الحســابیة لهــا أعلــى مــن المتوســطات الحســابیة لــدى 

 لاعبي كرة القدم.

) بــین قیاســات لاعبـي كــرة القــدم α≥0,05وجـود فــروق ذات دلالــة إحصـائیة عنــد مســتوى الدلالـة ( -
وكانــت   ,Thigh Girth) حــیط الفخــذولاعبــي كــرة الســلة مــن حیــث محیطــات الجســم وهــي (م

الفــروق لصــالح لاعبــي كــرة القــدم حیــث كانــت المتوســطات الحســابیة لهــا أعلــى مــن المتوســطات 
 Upperومحـیط العضـد (Chest Girth)الحسـابیة لـدى لاعبـي كـرة السـلة . أمـا محـیط الصـدر

Arm Girth) سـابیة لهـا ) فكانت الفـروق لصـالح لاعبـي كـرة السـلة حیـث كانـت المتوسـطات الح
 أعلى من المتوسطات الحسابیة لدى لاعبي كرة القدم

) بــین قیاســات لاعبـي كــرة القــدم α≥0,05وجـود فــروق ذات دلالــة إحصـائیة عنــد مســتوى الدلالـة ( -
وكانـت الفـروق لصـالح لاعبـي كـرة (Body Weight) ولاعبـي كـرة السـلة مـن حیـث وزن الجسـم 

لــى مــن المتوســطات الحســابیة لــدى لاعبــي كــرة الســلة حیــث كانــت المتوســطات الحســابیة لهــا أع
 القدم.

 

 ثانیاً مناقشة النتائج:

قــام الباحــث فــي هــذه الدراســة بتحدیــد خصــائص الجســم البشــري لكــل مــن لاعبــي كــرة القــدم وكــرة 
حســــب  الســــلة وإیجــــاد الفــــروق فــــي هــــذه الخصــــائص بــــین كــــلا المجمــــوعتین، وتشــــیر نتــــائج الدراســــة

من أبرزها تمیز للاعبي  لةـة بین لاعبي كرة القدم ولاعبي كرة السـهامود اختلافات ـإلى وج )2(ولجد
 Body ) الــوزن،  (body Height)  لة علــى نظــرائهم فــي كــرة القــدم بصــفات: الطــولـكــرة الســ

Weight)طـول الرجـل ،Leg Length) طـول الـذراع ،( (Total Arm Length)   الطـول مـن
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)  3.87± 193.52تهم علــــــى التــــــوالي: () حیــــــث كانــــــت قیاســــــا (Sitting Heightالجلــــــوس
) فــــي حــــین كانــــت لــــدى 81.14±2.44) (±4.25  91.02)  ( ±4.12  111.1) (86.22±3.01(

)  2.47±  95.37) (  2.18± 79.14) (4.41±181.09لاعبــــــــي كــــــــرة القــــــــدم وعلــــــــى التــــــــوالي (
 و)(Agha,2010ویــــــــــرى الباحــــــــــث نقـــــــــــلاً عــــــــــن ) ، ±2.68  75.04) ( 82.39±3.91(

(Mohammad,et al.,2001) بان أي قدرة في الأطراف العلیا والسفلى تزداد بزیـادة الطـول، وأكـد ،
على ذلك علماء التدریب الریاضي  بقولهم " إن الطول صفة تلعـب دوراً مهمـاً فـي كثیـر مـن الألعـاب 

 كما إن اللاعبین الذین یتمیزون بطول القامة ویتمتعـون بالأجسـام ،(Agha, 2010)ومنها كرة السلة 
 (Mohammad,et al.,2001).الرشیقة هم الأنسب شكلاً لهذه الریاضة 

  (Rexhepi & Brestovci, 2010)، واتفقـت هـذه النتیجـة مـع دراسـة  (Agha, 2010) و
حیث أظهرت نتائجها وجود اختلاف في الطول الكلي وطول الأطراف بین لاعبـي كـرة السـلة ولاعبـي 

التـي  (Rexhepi & Brestovci, 2010)السـلة. ودراسـة  كرة القدم، وكـان ذلـك لصـالح لاعبـي كـرة
بین لاعبي كرة القدم وكرة السلة وخاصـة  الأنثروبومیتریةأشارت نتائجها لوجود اختلاف في القیاسات 

ا ـ) والتــي أظهــرت نتائجهــBayios et al, 2004دراســة (فــي الأطــوال لصــالح لاعبــي كــرة الســلة، و 
ج ـونتائـ رة الطـائرة والیـد،ـرى ككــالأطـول، تلـیهن الریاضـات الأخـأیضـاً إلـى أن لاعبـات كـرة السـلة هـن 

) التي أظهـرت وجـود فـروق بـین لاعبـي كـرة السـلة وكـرة الطـائرة فـي Gaurav et al., 2010ة (ـدراس
التـي أشـارت  (Pelin et al, 2009)ودراسـة  متغیـرات الطـول وكانـت بزیـادة لـدى لاعبـي كـرة السـلة،

الســــلة والكــــرة الطـــائرة یتمیــــزون فــــي الطــــول، وطــــول الأطــــراف الســــفلیة  نتائجهـــا إلــــى أن لاعبــــي كــــرة
) التـي أظهـرت نتائجهـا أن لاعبـي كـرة القـدم یتمیـزون Milanović etal, 2012ودراسـة ( والعلویـة.

التـــي أشـــارت  )Bandyopadhyay, 2007دراســـة (بقصـــر القامـــة مقارنـــة بالریاضـــات الأخـــرى، و 
قـــل لـــدى لاعبـــي كـــرة القـــدم مقارنـــةً بكـــرة أنتائجهـــا لوجـــود اختلافـــات فـــي الأطـــوال حیـــث كانـــت بشـــكل 

 الطائرة.

بلـغ متوســط كمـا أظهـرت النتـائج وجـود فـروق فــي الكتلـة بـین لاعبـي كـرة الســلة وكـرة القـدم، حیـث 
) لــدى لاعبــي كــرة الســلة، ویــرى 3.01±86.22) بینمــا بلــغ (2.18±79.14كتلــة لاعبــي كــرة القــدم (

(مـع إن زیـادة الكتلـة تـؤثر علـى قـدرة الـرجلین) أي  الباحث أن قدرة الأطراف العلیا تزداد بزیادة الكتلـة
قـدرة الأطــراف وهـذا مـا یحتاجــه إن للكتلـة دوراً فـي زیـادة قــدرة الـذراعین لـذا فهنـاك علاقــة بـین الكتلـة و 

http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed?term=Bandyopadhyay%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=17704629
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 الدراسـات السـابقة أشـارت بعـضكمـا ).Hasanin,1995 ,لاعـب كـرة السـلة، وهـذا مـا أكـده حسـانین(
ن لعبـة كـرة أبـ  (Pelin et al, 2009)ودراسـة   Rexhepi & Brestovci, 2010)  مثـل دراسـة (

اف حیـــث تعـــد مـــن الســـلة تحتـــاج إلـــى تركیـــب جســـمي معـــین مـــن حیـــث الطـــول والكتلـــة وطـــول الأطـــر 
  Agha,W.(2010)) ویشیر (آغا،اسیة لهذه الریاضة، ـالعوامل الرئیسة والمتطلبات الأس

بـان اللاعبـین الـذین یتمتعـون بزیـادة فـي طـول الأطـراف هـم (Mohammad,et al.,2001)   و
ن أو سـریعة، الفعـل الردود و نجح في استخدام الحركات الارتكازیة والتصویب والهروب من الخصم، الأ

بإمكانهم الوصول بسهولة وسرعة فائقة قریباً من الهـدف أو التصـویب مـن فـوق اللاعبـین ولـم الكـرات 
ــا فــان هنــاك علاقــة بــین صــفات الجســم مثــل الطــول والــوزن وطــول الأطــراف وبــین ومــن . المرتــدة هن

عنـد اختیــار  ذا لا بـد مـن ملاحظتهــاـلة علیهـا، لـــي حیـث تعتمــد لعبـة كـرة الســـي العالـــتوى الریاضــالمسـ
 (Rexhepi & Brestovci, 2010)  دراسـةلة مع  ـاس الكتـق قیـویتف ة،ـیین في هذه الریاضـالریاض

، لصـالح لاعبـي كـرة حیث أظهرت النتائج وجود اختلاف في الكتلة بین لاعبي كرة السلة وكـرة القـدم 
اخــتلاف فــي  التــي أظهــرت نتائجهــا وجــود (Rexhepi & Brestovci, 2010)  الســلة. ودراســة

بــین لاعبـــي كــرة القـــدم وكــرة الســـلة وخاصــة فـــي الكتلــة وكـــان ذلــك لصـــالح  الأنثروبومیتریـــةالقیاســات 
) التـي امتـاز لاعبـو كـرة القـدم Popovic et al., 2013بینما اختلفـت مـع دراسـة (لة، ـلاعبي كرة الس

 فیها بأنهم الأكثر كتلة مقارنة بكرة الید.

حیـث  (Thigh  Girth) إلى وجود فـروق فـي قیـاس محـیط الفخـذ كما أظهرت نتائج هذه الدراسة
) للاعبـــي كـــرة الســـلة ویـــرى 3.62±46.14) للاعبـــي كـــرة القـــدم فـــي حـــین بلـــغ (2.81±49.55بلـــغ (

منطقـة الفخـذ وكـذلك بـي كـرة القـدم فـالأطراف السـفلیة (الباحث أنه من القیاسات الجسـمیة الهامـة للاع
الجســم، كبــر وأقــوى العضــلات العاملــة فــي أت تعتبــر مــن الســاق) تحتــوي علــى مجموعــة مــن العضــلا

، مسـئولة عــن الحركـة الأساســیة لأداء عملیـة ركــل الكـرة، لــذلك كلمـا تمیــزت حیـث أن عضـلات الفخــذ
هـــذه العضـــلات بالضـــخامة والقـــوة ســـاهمت فـــي ركـــل الكـــرة لأبعـــد مســـافة ویتفـــق هـــذا التفســـیر مـــع مـــا 

 ) و(Gleeson et al, 1998و (Abu Farwa,2005)أشـــارت الدراســـات إلیـــه أبـــو فـــروه،
(Abdulfattah,etal.,1994000,000) وهـــــــــــــــــو أن عضـــــــــــــــــلات الفخـــــــــــــــــذ ذات الأربعـــــــــــــــــة رؤوس

)Quadriceps) وعضــلات الســاق وخلــف الفخــذ (Hamstring) وذات الثلاثــة رؤوس (Triceps (
أمــا هــذه المجموعــات العضــلیة هــي لإنتــاج قــوة عضــلیة كبیــرة یســتخدمها اللاعــب فــي الركــل والوثب.
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) فكانـت ممیـزة بكبرهـا  (Upper Arm Girthوكذلك محـیط العضـد (Chest Girth) محیط الصدر
) 3.57±84.10)، بینمــا بلغــت (2.02±29.4) (3.85±89.13لــدى لاعبــي كــرة الســلة حیــث بلغــت (

ن اللاعــب فــي كــرة الســلة یعتمــد علــى أي كــرة القــدم، ویفســر الباحــث ذلــك بــ) لــدى لاعبــ26.9±1.51(
العضـــلیة الموجـــودة فـــي الصـــدر وأعلـــى للـــذراع فهـــي المســـئولة عـــن عملیـــة رمـــي الكـــرة المجموعـــات 

وخاصة من مسافات بعیده لذلك كلما تمیزت هذه العضلات بالضـخامة والقـوة سـوف تـودي إلـى رمـي 
ن أوالتـي أظهـرت بـ (Pelin et al, 2009)دراسـة  الكـرة لأبعـد مسـافة، وتتفـق هـذه النتیجـة مـع نتـائج

كبـر فـي الطـرف العلـوي بینمـا لاعبـي كـرة القـدم هـم الأكبـر فـي أة یمتـازون بمحیطـات لاعبي كرة السـل
) التـي أظهـرت أن حجـم العضـلة Gaurav et al., 2010( ونتائج دراسـة محیطات الطرف السفلي. 

) Milanović etal, 2012ونتائج دراسة ( كرة السلة، وكبر لدى لاعبأذات الرأسین العضدیة كانت 
فیمـا اختلفـت النتـائج مـع نتـائج  ى أن محـیط الفخـذ تمیـز بـالكبر لـدى لاعبـي كـرة القـدم،التي أشارت إل

روق بـــین اللاعبـــین فـــي التـــي لـــم تشـــر نتائجهـــا إلـــى وجـــود فـــ )Bandyopadhyay, 2007( دراســـة
 محیطات الطرف العلوي والطرف السفلي.

 Suprailiac( دهن فوق العظم الحرقفي" كما أظهرت نتائج هذه الدراسة وجود فروق في قیاسات

Skinfold(  ) ــــي كــــرة القــــدم ــــغ لــــدى لاعب ــــث بل ــــدى لاعبــــي كــــرة الســــلة 16.18±2.61حی ــــم ول ) مل
) لـدى لاعبـي كـرة 25.55 ±6.31) ((Abdominal Skinfold ) ملم ودهن البطن14.10±3.57(

) Lbs/Kgs of) للاعبــي كــرة الســلة، ونســبة الــدهون/كغم مــن وزن الجســم4.88±21.20القــدم و(

Body Fat) ) 2.01±5.60)% لــدى لاعبــي كــرة القــدم بینمــا بلغــت (2.12±6.10حیــث بلغــت  %(
 Body)  )2لجســم (كغــم/ممؤشــر كتلــة ان أ) فإننــا نــرى بــ1للاعبــي كــرة الســلة، وإذا عــدنا للجــدول (

mass index ) لـدى 2.16±21.17) لدى لاعبـي كـرة القـدم بینمـا بلـغ (1.34±24.55كانت قیمته (
لاعبي كرة السلة وهذا یظهر وجود فروق بسیطة بالنمط الجسماني بـین لاعبـي كـرة القـدم ولاعبـي كـرة 

ن الـــنمط أتظهـــر بـــائج ن النتـــإالســـلة ووجـــود اخـــتلاف فـــي شـــحوم الجســـم المـــذكورة أعـــلاه ومـــع ذلـــك فـــ
الجسماني لدى مجموعتي الدراسة هو النمط العضلي الطبیعي، وذلك حسـب جـدول الـنمط الجسـماني 

(Hasanin,1996)  ویرجع السبب في اختلاف الشحوم بین مجموعتي الدراسة إلى أن لاعبـي كـرة ،
ة المتوفرة فـي مخـازن یركضون بشكل مستمر طوال المباراة وبالتالي یستهلكون الكثیر من الطاقالسلة 

، سفل الجلد، بینما لاعبین كرة القدم فأنهم یركضـون بشـكل اقـل نسـبیاً أو المخزنه أو الكبد أالعضلات 
وحسـب مــا  ،یتمتعـون بأجسـام ریاضـیة ولیاقــة طبیعیـة فكـلا المجمــوعتین هــذه النتیجـهمـن  وعلـى الـرغم

http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed?term=Bandyopadhyay%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=17704629
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بة الشـحوم الكلیـة ـنـت أن نسـ) حیـث بیjackson/pollock4caliper methodأشـارت إلیـه طریقـة (
) فتشــیر إلــى %17-14) فإنهــا تشــیر إلــى اللیاقــة العالیــة، وإذا بلغــت بــین (%13-6إذا بلغــت بــین (

) فأكثر تشیر إلى %25) تشیر إلى مقبول، في حین أن (%25-18اللیاقة الطبیعیة، وإذا بلغت بین(
-14بــي كــرة القــدم وكــرة الســلة بــین (الســمنة وانخفــاض اللیاقــة البدنیــة، وبالتــالي فقــد كانــت لــدى لاع

ن أفــراد الدراســة یتمتعـون باللیاقــة الطبیعیــة، وتتفـق نتــائج هــذه الدراسـة مــع نتــائج أ) وهـذا یعنــي بـ17%
ن لاعبـي كـرة القـدم هـم الأكثـر شـحوماً وخاصـة فـي أالتـي أظهـرت بـ (Pelin et al, 2009)دراسـة 

) التي أظهرت نتائجها وجود فروق في Milanović etal, 2012ونتائج دراسة ( منطقة فوق البطن.
(شحوم العضد الأمامي والخلفي، وشحوم البطن، والفخذ، والخصر، والـدهون الكلیـة) بـین لاعبـي كـرة 

 القدم وكرة الید. 

التــي أظهـرت وجــود اخــتلاف (Rexhepi & Brestovci, 2010) وتختلـف مــع نتـائج دراســة 
الصــدر، الســاق)، لصــالح لاعبــي كــرة الســلة،  ومــع ســمك الشــحوم لمنــاطق( العضــد، الــبطن، الفخــذ، 

ن لاعبي كرة القدم الأقل في شحوم الجسم، ومـع أ) والتي أظهرت بPopovic et al., 2013(دراسة 
) والتـي أظهـرت بـان سـمك طیّـة الجلـد، ونسـبة الـدهون الكلیـة Gaurav et al., 2010(نتـائج دراسـة 

دراســـــة  زیـــــادة لـــــدى لاعبـــــي كـــــرة الســـــلة، ونتـــــائجفـــــي الجســـــم والكتلـــــة الخالیـــــة مـــــن الـــــدهون كانـــــت ب
)Bandyopadhyay, 2007(  التــي أظهــرت إلــى وجــود اختلافـات فــي نســبة الــدهون الكلیــة ومؤشــر

كبر لدى لاعبي الكرة الطائرة  مقارنة بلاعبي كرة القدم، أما أال حیث كانت بشكل كتلة الجسم والأطو 
ن هذا الاخـتلاف بـین نتـائج أالقیاسات الأخرى فلم تشر النتائج إلى وجود فروق بینها، ویرى الباحث ب

فــة هــذه الدراســات ونتیجــة الدراســة الحالیــة یرجــع إلــى عینــات هــذه الدراســات والألعــاب الریاضــیة المختل
 ونوع الفئة المستهدفة (إناث أحیاناً).

كما أظهرت النتائج وجود فروق فـي متغیـر الحـد الأقصـى لاسـتهلاك الأوكسـجین بـین لاعبـي كـرة 
رجــــومیتر علــــى التــــوالي القــــدم ولاعبــــي كــــرة الســــلة فكانــــت قیمتهــــا علــــى جهــــازي الســــیر المتحــــرك والأ

) للاعبـــي كـــرة الســـلة 1.93±2.17( )3.1±40.0) للاعبـــي كـــرة القـــدم (2.52±2.35) (48.1±4.2(
ویعــزي الباحــث الســبب إلــى مقــدار كبــر لــدى لاعبــي كــرة القــدم أن القــدرة الهوائیــة كانــت أهــذا یظهــر بــ

حیـث كـان جهـازي السـیر المتحـرك والارجـومیتر العبء الذي وصل إلیه اللاعبون خـلال أدائهـم علـى 
ظهـور التعـب لــدى لاعبـي كــرة  یـث تــأخرذلـك لصـالح لاعبــي كـرة القــدم، وإلـى زمـن الأداء بالــدقائق ح

http://www.ncbi.nlm.nih.gov/pubmed?term=Bandyopadhyay%20A%5BAuthor%5D&cauthor=true&cauthor_uid=17704629
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وكســجین ن المعــادلات المســتخدمة فــي تقــدیر الحــد الأقصــى لاســتهلاك الأإلــى ذلــك فــإضــافةً إ، القــدم
بهـــذه الدراســـة هـــي فـــي الأســـاس تعتمـــد علـــى هـــذه المؤشـــرات، وعلـــى هـــذا الأســـاس تـــم تفســـیر هـــذا 

 Arrobaie,M. et) لربیعــي وعبیـد،هـذه النتیجـة مـع دراسـة ا اختلفـتالمؤشـر(القدرة الهوائیـة)، وقـد 

al.(2007) والتــي لــم تشــر نتائجهــا وجــود فــروق فــي القــدرة الهوائیــة بــین لاعبــي كــرة الســلة وكــرة القــدم
 وكرة الید وكرة الطائرة.

 الاستنتاجات 

 توصل الباحث بعد تحلیل النتائج ومناقشتها إلى الاستنتاجات الآتیة:

، طول (Body Weight ))، والوزن(body Height الطولكرة السلة بزیادة في  و. یتمیز لاعب1
 Sittingوالطول من الجلوس (Total Arm Length) ) وطول الذراع (Leg Lengthالرجل

Height) ( محیط الصدر  (Chest Girth وكذلك محیط العضدUpper Arm Girth)  (
 مقارنة بلاعبي كرة القدم.

ودهن فوق العظم الحرقفي  Thigh  Girth)( الفخذمحیط كرة القدم بزیادة في  و. یتمیز لاعب2
)Suprailiac Skinfoldودهن البطن (Abdominal Skinfold)/كغم من  ) ونسبة الدهون

 )vo2max(والحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین  )(Lbs/Kgs of Body Fatوزن الجسم 
 مقارنة بلاعبي كرة السلة.

 الأنثربومیتریةلعینة تشابهوا في بعض القیاسات یظهر من نتائج البحث الحالي أن أفراد ا. 3
 الأخرى.

 التوصیات 

 في ضوء ما توصل إلیة الباحث من استنتاجات فإنه یوصي بما یأتي: 

بالقیاسـات الجسـمیة  القـائمین علـى بـرامج التفـوق الریاضـي بجامعـة الیرمـوك زیـادة اهتمـامضرورة  -1
 والقدرات الهوائیة للاعبین.

قصـــى ین والمـــدربین الاســـتفادة مـــن المعـــادلتین اللتـــین وضـــعتا فـــي تقـــدیر الحـــد الأمحاولـــة البـــاحث -2
 وكسجین لدى اللاعبین.لاستهلاك الأ

 خرى مؤثرة في الأداء.أومؤشرات وظیفیة لبحث عن قیاسات جسمیة مماثله، واإجراء دراسات  -4
 



 نثروبومیتریة والحد الأقصى لاستهلاك الأوكسجین لدى لاعبي كرة القدم ...دراسة مقارنة للقیاسات الأ
 محمد بدیوي بني ملحم     

 170 

 المراجع

ء المهــــاري عنــــد ناشــــئي مراكــــز العلاقــــة بــــین القیاســــات الجســــمیة والأدا .)2005( أبــــو فــــروه، هشــــام،
 الواعدین بكرة القدم، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة الریاضیة، الجامعة الأردنیة.

). علاقة بعـض القیاسـات الانثروبومتریـة بـالقوة الانفجاریـة للأطـراف 2010آغا، وئام عامر عبد االله (
 .92-79)، 3(3ة الریاضیة، بابل، مجلة علوم التربیللاعبات كرة السلة،  العلیا والسفلى

). التقویم والقیاس في التربیة الریاضیة. الجزء الثاني، دار الفكر 1996( حسانین، محمد صبحي
 العربي، القاهرة، مصر.

، دار الفكر 2). القیاس والتقویم في التربیة البدنیة والریاضة، ط 2003( حسانین، محمد صبحي
 .العربي للطباعة والنشر، القاهرة

، ، دار المعــارف للنشــر والطباعــة ). المرجــع فــي القیاســات الجســمیة1996( حســانین، محمــد صــبحي
 .19القاهرة، ص 

دار الفكـر العربـي،  3, ط1). التقـویم والقیـاس فـي التربیـة البدنیـة. ج 1995( حسانین، محمد صبحي
 القاهرة.

 القـاهرة العربـي، الفكـر ارد ، الجسـمي القیاسـات فـي المرجـع ).1997( الـدین نصـر رضـوان، محمـد

 .20ص

، دار 1، ط البدنیة اللیاقة فسیولوجیا). 1993( ینحمد نصر الدأ، حمد أبو العلا، وسیدأبد الفتاح، ع
 77-75الفكر العربي، القاهرة، ص

). فســیولوجیا التــدریب فــي كــرة القــدم، دار الفكــر 1994( عبــد الفتــاح، أبــو العــلا، والشــعلان، ابــراهیم
 هرة.العربي، القا

)، بیولوجیــا الریاضــة وصــحة الریاضــي، دار الفكــر العربــي، القــاهرة، 2000عبــد الفتــاح، أبــو العــلا (
 .66ص-65ص
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).القیاسات الجسـمیة 2010عبد القادر، عزه مصطفى، و حجي، زیني مشكو، ومحمد، عائدة یونس (
ة بكرة الیـد الـدوري ودورها في السعة الحیویة (دراسة تطبیقیة) لدى لاعبي أندیة المنطقة الشمالی

 .412-401)، ص17الممتاز، المجلة العراقیة للعلوم الإحصائیة، (

 ).2001محمود نوفـل محمـد (، خالد محمود، وإسماعیل، ریاض احمد، و زإیاد محمد، وعزی عبد االله،
بعض القیاسات الجسـمیة وعلاقتهـا بـبعض الصـفات البدنیـة لـدى لاعبـي كـرة السـلة كلیـة التربیـة 

 .184-167)، ص4( 10جامعة الموصل، مجلة التربیة الریاضیة،  الریاضیة،

ــــة لــــبعض مؤشــــرات القــــدرة الهوائیــــة  ).2007الربیعــــي، محمــــود داود وعبیــــد، وسوســــن هــــدود ( مقارن
 34واللاهوائیة بین لاعبـي الألعـاب الفرقیـة، مجلـة دراسـات، العلـوم التربویـة، الجامعـة الاردنیـة، 

)2،( 259-268. 

فســیولوجیا الجهــد البــدني لــدى الأطفــال والناشــئین، الاتحــاد الســعودي للطــب  .)1992( الهــزاع، هــزاع
 الریاضي، الریاض، السعودیة.

ــــدى الأطفــــال  ).2005( الهــــزاع، هــــزاع محمــــد ــــدیر نســــبة الشــــحوم ل التكــــوین الجســــمي للإنســــان وتق
 والشباب، حلقة تدریب، جامعة الملك سعود، الریاض، السعودیة.
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 تطویر كفایات معلمي اللغة العربیة في التّعلیمیة الحذاقة على قائم تدریبي برنامج أثر

 

 *عبد الرحمن عبد الهاشمي

 سهیر محمد قاسم

 

 ملخص

تطویر كفایات معلمي  في على الحذاقة التّعلیمیّة قائمأثر برنامج تدریبي  قیاسهذه الدّراسة إلى  هدفت
) معلّمًا ومعلّمة من معلمي اللغة العربیّة 60مكوّنة من( عینةاختیار  تمیق ذلك ولتحق التّعلیمیّة،اللغة العربیة 

في مدیریة التربیة والتّعلیم التّابعة لوزارة التربیة والتّعلیم العالي في  2012-2011العاملین في العام الدّراسي 
) معلّمًا ومعلّمة، تدرّبوا من 30من ( تكوّنتعلى مجموعتین: تجریبیّة  متوزیعه بعدالسّلطة الوطنیّة الفلسطینیّة 

) معلّمًا ومعلّمة، تدرّبوا وفق برنامج التّدریب 30خلال البرنامج التّدریبيّ المقترح، وضابطة تكوّنت من (
 المعمول به في وزارة التّربیة والتّعلیم العالي في العام الدّراسيّ المذكور.

ریبيّ هدف تطویر كفایات التّعلیم لدى معلمي اللغة إعداد برنامج تد تمعن أسئلة الدّراسة  وللإجابة
وقد تحقق الباحثان من صدق الأداتین بعرضهما على مجموعة  ملاحظة، استمارة أُعدّت كماالعربیّة، 

من خارج عینة  تطلاعیّةتحققا من ثباتهما بتطبیقهما على عینة اس كماوخبرة،  تصاصمحكّمین ذوي اخ
 الدّراسة.

المجموعة التّجریبیّة على المجموعة الضّابطة  تفوّقتطبیق البرنامج التدریبي  بعدراسة نتائج الدّ  وأظهرت
ولم تظهر فروق ذات دلالة  ،) في كفایات المعلّمینα (0,05=فروق ذات دلالة إحصائیّة عند مستوى بوجود

البرنامج (التّدریبيّ ) في تطویر كفایات المعلّمین تُعزى إلى التّفاعل بین نوع α (0,05=إحصائیة عند مستوى
 القائم على الحذاقة التّعلیمیّة، والاعتیاديّ) ومتغیري الجنس، وسنوات الخبرة.
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The Effect of a Training Program Based on Teaching Expertise 
in the Competencies of Arabic language teachers 

Abed Al-Rahman  Al-Hashimi 
Suhair Mohammad Qasem 

Abstract 
This study aims to assess the impact of teaching expertise based on a 

training program for Arabic language teachers and their teaching 
competencies. To achieve this purpose, a sample of  sixty Arabic teachers 
(males and females) was selected from the directorate of Ramallah (one of 
the directorates of the Ministry of Education and Higher Education).The 
selected teachers were randomly devided  into two groups:- a  thirty-teacher 
control group and a thirty-teacher experimental group. The experimental 
group received a treatment based on teaching expertise the control group 
was trained by traditional training methods adopted by Ministry of 
Education and Higher Education. 

To answer the study qustions, the researchers developed a training 
program for Arabic language teachers aimed at improving their teaching 
competencies. Morever, they designed an observation checklist. A group 
qualified of validated their study instruments. As for the reliability of the 
instruments, it was approved through piloting them on external sample. 

The study Results showed that there were  statistically significant 
difference at (α=0.05) in favor of the experimental group in the area of  
Arabic teacher teaching competencies.  
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 النظري للدراسة: الإطار

 من فیه ما مستلهماً  القیادة على قادر جیل إنتاج إلى الرّامیة المجتمع وسیلة التّربویّة العملیّة إن
 في والتّجدید النّظر إعادة یتطلّب  وذلك مستقبلیّة، رؤى وفق به والنّهوض الواقع مع للتّعامل تحدّیات

 مالتّعلی ویكون فعّالة، تغییر أداة لتكون ووسائلها ومضامینها أهدافها حیث من التّربویّة المنظومة
فمهمّة  خططة،عملیّة ارتجالیّة غیر م درسالة علمیّة تستند إلى دراسات متخصصة، ولیس مجر 

 . التّعلیم وتقنیات لا یتّسق وعصر المعرفة فذلك فقطقراءة أو كتابة  عملیةالتّربیة لم تعدّ 

أهمیّة لذلك حظي المعلّم بنصیب وافر من اهتمام التّربویین وذوي العلاقة انطلاقاً من  وتحقیقًا
العالمیّة أدواراً جدیدة له، ونقلته من ملقّن  اتدوره في العملیّة التّعلّمیّة التّعلیمیّة، كما فرضت المتغیّر 

یوظّف المعرفة وینقلها من سیاق  لمستقبلللمعرفة إلى مرشد ومصمم وخبیر تربويّ وباحث عن ا
 یضطلع الذي الأقوى الحلقة هو فالمعلّم الأدوار هذه عبرالصّف إلى سیاقات حیویّة أخرى، و 

 . وفهمها معها التّعامل یسهل عمیقة معرفة إلى المجردة المعرفة ویترجم الفنيّ، بالجانب

یتطلّب العمل على تأهیله ورفع كفایاته لتركّز على استكشاف خبرات  لیاتهلمسؤو  المعلّمتحمّل  إنّ 
طالبت  واتفمنذ سن ،مصادفة وإعدادهام بالمعلّم یأت الاهتم ولمالمتعلّم السابقة، وإثارة دافعیته للتّعلّم. 

استراتیجیّات إعداد المعلمین في الكلیّات التّربویة منتقدةً ما تفرزه من معلّمین  تغییرتقاریر عدیدة ب
إعداد المعلّم  مؤسساتالدارسون ب مّ واهت ،إلى الفهم العمیق للمحتوى أو استراتیجیّات التّعلیم رونیفتق

 التحدیات لمواجهةالجدیدة  هتنسجم مع وظائف ومعاییرر برامج متخصصة التي تنادي بتطوی
)Cooper, 1999.( 

النّظر في برامج تأهیل المعلّم  إعادةذوو العلاقة والمتخصصون ب ماقتضت الحاجة أن یهت وقد
المعلّم في مجالات متنوّعة أكادیمیّة وتربویّة ومسلكیّة لمسایرة التّطورات، وبات لزاماّ أن تتوافر لدى 

اللازمة لتحقیق الأهداف المنشودة؛ فنوعیّة المعلّم  المؤهلاتشروط الكفایة، وأن یمتلك الصفات و 
 . (Atiyah, M. et al,2008)مفتاح یضمن للتعلیم بلوغ غایاته (عطیة والهاشمي، 

منهاج ) استراتیجیّة تُعنى بتطویر المناهج بصورة عامّة، و 1988وزارة التّربیة الأردنیة ( وأطلقت
المعلّم ومهاراته آخذین بالاعتبار أدواره الجدیدة في ظل عصر  یاتاللغة العربیّة خاصّة، وتجدید كفا

في خططها الاستراتیجیّة للتطویر التّربوي  الفلسطینیّة والتعلیموزارة التربیة  ووضعتالمعرفة، 
هم  المعلمینمن  %27) إعداد المعلّم على سلّم أولیّاتها، فقد أشارت إلى أن 2008-2012(
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یشیر إلى ضعف الانسجام بین الواقع والتّربیة الحدیثة، وأُطلقت  ماهذا  وفيللتّدریس  ؤهلونالم
المعلمین ورفع مستوى  لنوعیة التّعلیم من خلال تأهی تحسینوتأهیلهم ل المعلّمیناستراتیجیّة إعداد 

 كفایاتهم.

 في تربوی�ا هدف تحسین نوعیّة التّعلیم مؤتمراً ) 2011( الفلسطینیّةوالتعلیم  التربیةوزارة  وعقدت
عامة، للاهتمام بالمعلّم ورفع كفایاته ومهاراته وفق  خرىوفي التخصصات الأ ة،اللغة العربیّة خاصّ 

حاجاته لتحسین أدائه بغرض النّهوض بالتعلیم، بما ینعكس على مستوى تحسین تحصیل الطلبة في 
 ملحّة في ظلّ الظّروف الرّاهنة. ةالمهارات الرئیسة التي تُعدّ حاج

 كفایات امتلاكه یقتضي التّعلميّ  المحتوى من المعلم وتمكن التّدریس استراتیجیّات وتوظیف
 المعارفملاحظتها، وكامنة تتمثّل ب یمكنو  الأداءتكون ظاهرة تتمثل ب قدتعلیمیّة  مهمّات أداء تتطلّب

ل، وردًا على تقلیدیة استراتیجیّات التّعلیم المعمول المطالبة بتعلّم أفض نتیجةوالحقائق والمفاهیم. و 
 Competency-Based on التّعلیمیّةظهرت برامج إعداد للمعلمین مبنیة على الكفایة  بها،

Teacher Education م (عطیة والهاشمي، ـا من المعلّ ـإنجازه توقعمؤشّرات للكفایات الم تحدد
Atiyah, M. et al 2008.( 

معلّم یمتلك  دوجو  تقتضيالتّعلمیّة التّعلیمیة ومتطلبات العصر  یةـالعملّ  في ولـمالمأ التطوّر إن
 ,Leindhardt&Smith( وسمیثاردت ـدّ لیندهـع فقدارات عادیّة؛ ـمه منة أكثر ـخاصّ  مهارات

من المصطلحات التي تستمد جذورها من إرهاصات دراسات تفرّدت بإجراء مقارنات  الحذاقة) 1986
ن خبراء أو مبتدئین أو محترفین لتصبح الحذاقة قدرة وتمیّزاً تتزاید باطّراد على حلّ بین معلّمی

 المشكلات وتنظیم الحلول واستثمارها لتوفیر فهم عمیق.

المعلّم البارع مهارة الكشف عن المعارف الجدیدة ودمجها مع المعارف اللازمة لتكوین  ویمتلك
 طویثیر دافعیة الطّلبة، ویشجّعهم على التّفاعل، ویخط یسه،در مفاهیم جدیدة، وینوّع في استراتیجیّات ت

 لإیجاد بیئة فعالة یحوّل فیها المفاهیم المجردة إلى مفاهیم قابلة للتّعلّم.
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 المكتسبة المعرفة فهناك جنب، إلى جنبًا تتكاملان المعارف من بنوعین الخبیر المعلم ویتمیّز
 من تترجم التي المستخدمة المعرفة وهناك وتطبیقیة، یّةنظر  جوانب على باطلاعه لدیه تتطور التي

 خبراته وتراكم المعلّم تطور في بإیجابیّة تسهم المعرفة هذه إن الصف، غرفة داخل المكتسبة المعرفة
 ). (Munby& Russell& Martin, 1996 الفعّالة

 وأنیتا ولفولك میّز فقد وضوحًا؛ أكثر وأصبحت الحذاقة تناولت التي الدراسات توسّعت وقد

)2010, Anita&Woolfolk( أهمها التّخطیط للتّدریس وفق  ،في التعلیم بخصائص البراعة
الكشف عن المعارف السّابقة اللازمة عند الطّلبة  ارةالخبرات السّابقة وخصائص الطّلبة وامتلاك مه

 . النّواتجأكثر من  ودمجها بخبرات جدیدة لتكوین مفاهیم جدیدة ذات معنى والتّركیز على العملیّات

وجود ضعف في إعداد المعلّمین وتدریبهم إضافة إلى قلة برامج التدریب وضعف  لوحظ وقد
المتوافر منها، إذ تفتقر هذه البرامج إلى مواكبة المستجدات التربویة ولا تتسم بالاستمراریة، وإن 

 أزمنةوندوات عقدت في  مؤتمرات نتائجإلیه  أشارتالتطوّر في الجانب الكميّ غیر كاف ذلك ما 
 Atiyah, M. et) زاوي،الهاشمي والع ؛Obeidat,2007)بالسنوات العشر الأخیرة (،متباعدة انتهاءً 

al, 2008). 

 /Ministry of Education) الموحدة والاختبارات الوطنیة الاختبارات تقاریر وأظهرت

Palestine,2008) التحصیل معدل أن إلى إضافة ،أخرى ومباحث العربیّة اللغة في الطّلبة ضعف 
 .المعلّم خصائص أهمها متنوّعة، بعوامل یرتبط

 زارة( فلسطین في التّدریسيّ  العربیة اللغة معلّمي أداء في وضعف تحدیّات من سبق ما إزاء
 یجدر أكثر، أو بمجال اهتمت التي الإصلاح محاولات وإزاء ،)2009 الفلسطینیة، والتعلیم التربیة
 استراتیجیّات وتأمّل وإمكاناته قدراته توظیف على قادر معلّم بإیجاد یتعلّق مهم جانب على التّركیز
 على إیجابیّاً  ینعكس بما للفهم قابل محتوى إلى التّعلّميّ  المحتوى لتحویل متنوّعة بوسائل تدریسه
 . التّعلیمیّة الحذاقة إلى لتصل تتطور قد للمعلّم خصائص توافر یتطلّب وذلك المتعلّم،

 صائصنقاط التّقاطع بین المحتوى التّعلیميّ واستراتیجیّات التّدریس تشكّل المزیج والتّفاعل لخ إن
ذاتيّ ولیس مجرد التّلقین،  وفهمالمحتوى التّعلیمي إلى معرفة  یترجّمو  ،المعلم الذي یتمیز بالحذاقة

 على ویقدر صة،خا مهارات یمتلك الذي هو المتمیز المعلم) Shulman, 1987( شولمان وعدَّ 
 .بفاعلیة الآخرین مع والتواصل العمیق الفهم أجل من الحلول عن والبحث المشكلات وحل التقصي
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هدفت تعرّف قدرات المعلّمین واختلافهم في الإدراك  التي) Webb,1997ویب ( دراسة وأظهرت
لمتقدم وعن بتوظیف أداة الملاحظة الصفیة والمقابلات، فقد اختلف الحاذق منهم عن المبتدئ ا

المبتدئ؛ فالحاذق أكثر قدرة على التّخطیط، وحلّ المشكلات، وإصدار أحكام بثقة، بینما یهتمّ 
المبتدئ المتقدم بالمناقشة والتّغذیة الرّاجعة بنسبة أقلّ من الحاذق، ولا ینتقل إلى مراحل متطوّرة من 

 عند المعرفة الأولیّة والمناقشة. مبتدئتوظیف المعرفة، ویبقى ال

 عناصر من وتتكون المعلم معرفة أساس عدته نموذجًا) Carlsen, 1999( كارلسن وطورت
 البیداغوجیّة المعرفة المحددة، التّربویّة السّیاقات معرفة العامة، التّربویة السّیاقات معرفة: رئیسة

 التي المتمیّزة المعرفة من نوع وهي البیداغوجیّة المحتویات معرفة التّعلیمیّة، المادة معرفة العامة،
 .المعلّم یمتلكها

 Committee on Developments in the Scienceجمعیّة تطویر علم التّعلیم ( وأوردت

of Learning 2000 (خمسًا للحاذقین: مبتديء ومبتديء متقدم ومختص ومتقن (كفيّ)  مراحل
وقلة الخطأ وحل  ،لأداءویتمیّز بالسّرعة العالیة والمهارة في ا صصهوحاذق یتصف بالتّفوّق في تخ

المشكلات، إضافة إلى مواصفات أخرى، أهمها أنه یقدّم تعلیمًا جیّدًا یساعد الطّلبة على التّعلّم، 
المعارف الأكثر أهمیة ویركّز على اللحظة  ویدرّسبالنّاقد التأمليّ،  تصفویمتلك التعلّم الجیّد الذي ی

 یة وقته في التّدریس الذي یتسم بالفعالیّة.الأكثر اندماجًا في التّعلّم مستفیدًا من غالب

 الإطار بوصفها المعلّمین ممارسات استخدام هدفت حالة دراسة) (Smith, 2004 سمیث وأجرى
 من مجموعتین استكشاف وكذلك اللفظیّة، واستجاباتهم الحاذقین المعلّمین سلوك لتحلیل النّظريّ 

 كارولاینا، شمال في ثلاثة معلّمین من الدراسة نةعی وتكوّنت سلوكاتهم، لدراسة الخبراء المعلّمین
 الملاحظة فكانت الدّراسة أدوات أما النوعي، بالتعلیم للارتقاء الخبرات لتدریس أنموذج بناء وكذلك

 رائعة المستخدمة النّماذج وكانت الصّفیّة، الغرفة في متمیّز تفاعل وجود النّتائج وأظهرت والمقابلة،
 .المعلّمون یمارسها التّدریس في مشتركة خبرات جودو  یعني مما ومتشابهة،

لدى معلمي الكیمیاء  قیاس تطویر الحذاقة التّعلیمیّةGhneim, 2005) دراسة (غنیم،  وهدفت
في صفوف التّعلیم الأساسي العلیا في وكالة الغوث الدّولیة باستخدام الملاحظة الصّفیة والمقابلات، 
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ة المفاهیمیّة المتماسكة والفهم العمیق للمادة التّعلیمیّة، وهو متطلب وقد أظهرت  نتائجها أهمیّة البنی
 وجود تفاوت في الحذاقة بین أفراد العینة. تأساسيّ لتطور معرفة المحتوى البیداغوجیّة، كما أظهر 

 یحمل وقد معین، مجال في الفرد یمارسها التي والمهارة الخاصّة المعرفة من نوع والحذاقة
 ذكاء، من أكثر وتتطلّب للمعلّم تمیزًا توفر التي الیومیّة الحیاة نسیج كذلك وهي ها،فی ممارسة رخصة

 وتحفزهم الطّلبة عقول تستثیر تربویّة بیئة توفیر على القادر هو بل المعزول، بالعبقريّ  لیس فالحاذق
 . شكلیاتها عند الوقوف مجرد أو علاتها على أخذها دون فیها یتعمّقون بقضایا لدیهم قناعات وتولّد

 الاستراتیجیّات بین جدلیّة فالعلاقةهذه العناصر بمجموعها مواصفات للمعلّم الحاذق،  تشكّل
 على الطّلبة یشجّع ماهر معلّم بوجود الربط ثمار وتأتي التّدریسيّ، والمحتوى التّدریس في المناسبة
 .حجمها عن النّظر بغض ازاتهمبإنج ویعترف المنشودة، النّتاجات إلى للتوصل طلبته ویقود التّفكیر،

 معارفهم وتطویر المعلّمین خبرات تعرف هدفت دراسة) Wilson, 2008( ویلسون وأجرت
 واستكشاف التّعلیمیّة، الحذاقة من جزءًا بوصفها المحتوى تعلیم كیفیّة ومعرفة والمران بالتدرّب

 الملاحظة الدّراسة واستخدمت البنائیّة، معارفهم بناء على المعلّمین تساعد تدریس استراتیجیّات
 عن للكشف الطّلبة لمعارف المعلّمین من فئة استخدام أنّ  نتائجها أظهرت إذ والمقابلات الصّفیّة

 أكثر المعلّمین معارف وأصبحت بفعالیة، المعلّم یوظفها قد التي الأنسب التّدریس استراتیجیّات
 .لدیهم بنائیّة معرفة أحدثت مناقشات لبفع نضجت التي التّدریبي البرنامج نهایة مع تكاملاً 

التعلیمیة لدى  كفایاتال معرفةهدفت  التي(Abu Dawood, 2008) دداوو  أبيدراسة  وأظهرت
 هذهنسبة ممارسة معلّمي اللغة العربیة ل أنّ  الخلیل معلمي اللغة العربیة في المرحلة الأساسیّة/

الدّراسة فروقًا ذات دلالة إحصائیّة في تقدیرات جمیع مجالات الدّراسة، ولم تظهر  فيكبیرة  لكفایات
 خبرة والتّخصص، ،والمؤهل العلميّ  الجنس،( الدراسةالمعلّمین لممارسة الكفایات تُعزى إلى متغیرات 

 التّدریس).

أثر في  وجود) Driel &Dlong &Verlop, 2009دراسة دریل ودیلونج وفیرلوب ( وأكدت
 الحذاقة، إضافة إلى تأثر بعض المعلّمین بالمشرفین في تطور تطور معرفة المعلّمین البیداغوجیة

 عندهم، كما أظهر المعلمون ذوو الخبرة النّمائیة حرصاً أكبر على توظیف كیفیّة تعلیم المحتوى.
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 حیویة مادة قدّمت إذ الحالیة الدراسة إغناء في أسهم نظریًا إطارًا السابقة الدراسات وفّرت وقد
 ومعارفهم المعلّمین خبرات على بالتركیز بدقّة وتوصیفها التعلیمیة الحذاقة مجال في خاصة واقعیة

 باستراتیجیات المعلمین قدرات رفع شأنها من وآلیات بطرائق وذلك الحذاقة، هذه من جزءًا بوصفها
 هذه أن خاصة التعلیمي المحتوى في وقدراتهم معارفهم تطویر جنب إلى جنبًا حاجاتهم تلبّي متنوعة

 الصّف، في الطّلبة على ینعكس قدراتهم في واختلاف المعلّمین بین فروق وجود أكّدت قد ساتالدرا
 . والتّنفیذ التّخطیط على قدرة أكثر هم الحاذقون فالمعلمون

 مستویات ضمن أساسیّة مهمّة لكفایات امتلاكه وأهمیة المعلّم كفایات إلى الدّراسات وتطرّقت
 الحالیة الدراسة أما. الكفایات بهذه النهوض على قادرة رامجب توفیر ضرورة مع ومراحل عدیدة

 التعلیمیة المواقف في المعلم قدرات رفع خلال من التعلیمیة الحذاقة على یركّز برنامج بتوفیر فتمیزت
 .الصفیة الغرف داخل الطلبة على إیجابیًا ینعكس بما حاذقًا لیكون التعلمیة

 

 :الدّراسة أسئلة

 :الآتیة الأسئلة نع الدّراسة أجابت

  العربیّة؟ اللغة معلّم لحذاقة اللازمة التّعلیمیّة الكفایات ما. 1

 العربیّة؟ اللغة معلمي كفایات لتطویر التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التدریبيّ  البرنامج مكوّنات ما. 2

 العربیّة؟ اللغة معلمي یاتكفا تطویر في التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التّدریبيّ  البرنامج أثر ما. 3

) والاعتیاديّ  التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التّدریبيّ  البرنامج( البرنامج نوع بین تفاعل هناك هل. 4
  الخبرة؟ وسنوات الجنس ومتغیري العربیّة، اللغة معلمي كفایات تطویر في

 :الدراسة أهمیة

 أثره وقیاس التّعلیمیّة الحذاقة على قائم عربیّةال اللغة لمعلمي تدریبيّ  برنامج بناء الدراسة تهدف
 قائم تدریبيّ  برنامج تطویر إلى سعیها في الدّراسة هذه أهمیة تكمنو . التّعلیمیّة كفایاتهم تطویر في

 كما والتّقصي، البحث مجال في خصباً  مجالاً  تعدّ  التي العربیة اللغة في التّعلیمیّة الحذاقة على
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 وآلیات التّعلیمي المحتوى بین جمعت متخصصة عمیقة مادة توفیر من تهاأهمی الدراسة هذه تستمد
 .وخصائصهم المعلّمین حاجات تراعي متنوعة تدریس استراتیجیّات خلال من توظیفه

 یفید قد البحث في متنوّعة ونظریات علمیّة، منهجیّة إلى تستند نظریّة مادة الدراسة هذه وتوفّر
 تدریب في التّربویون والمشرفون التّربویّة والمؤسسات الوزارة في نیةالمع والجهات القرار ذوو منها

 لا التّعلیمیة الحذاقة أن سیما لا أخرى، تخصصات في للعمل أفق فاتحة تكون وبذلك. المعلّمین
 داخل بأنواعه التّفكیر توظیف أهمیة المعلّمین لدى الدراسة هذه تعمّق وقد ،بعینه بمبحث تختص
 .العدیدة ذكاواتهم ومراعاة الطلبة جمیع إلى للوصول الصّفیّة الغرفة

 بالمصطلحات إجرائیّاً: التعریف

 التّدریبيّ:  البرنامج

یستند إلى امتلاك معلم اللغة العربیة في  ،تفصیليّ منظّم یتضمن أهدافًا ومحتوى وأنشطة مخطط
إلى  تهدف ،راته الأساسیةمهاراته وخب ىالمرحلة الأساسیة العلیا لمهارات خاصة ومتمیّزة تُضاف إل

: نتطویر كفایاته التّعلیمیة، ویشتمل البرنامج على إجراءات وآلیات متابعة وتنفیذ وتقویم في الجانبی
 .والتطبیقيّ النظريّ 

 اللغة العربیّة:  معلّمو

 ةالذین یعملون في مدارس السّلطة الوطنیّة الفلسطینیّة لتدریس مبحث اللغة العربیّ  الأشخاص
) ممن یحملون مؤهلاً علمیّاً: درجة البكالوریوس في 10-5( من للصفوف یاالأساسیّة العل للمرحلة

رسمیّاً من وزارة التّربیة والتّعلیم العالي للعمل بعد اجتیازهم امتحان قبول  لفوااللغة العربیّة، وقد كُ 
 معمول به ومقابلة شخصیّة.

 التّعلیمیّة:  الحذاقة

والتّمكن باقتدار من استراتیجیات  ،ة الفهم العمیق للمحتوى التّعلیميّ معلّم اللغة العربیّ  امتلاك
یستخدمها المعلّم لتحویل  ،وأسئلة ومناقشة وتمثیلات للمحتوى الدّراسي ئلتدریسه بصورة أمثلة ووسا

ن المفاهیم المجردة والمحتوى الأكادیميّ إلى مفاهیم ومحتوى قابل للتّعلّم، وتتكوّن الحذاقة التعلیمیة م
 عناصر أهمها، المحتوى التّعلیميّ العمیق والخبرة التّدریسیّة.
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 التّعلیمیّة: الكفایات

معلّم اللغة العربیّة على الأداء بدرایة واقتدار بما یمتلكه من معارف وخبرات ومهارات في  قدرة
 لیكون قادراً على الأداء، وتأتي هذه الكفایات  ؛مجال عمله

(الملاحظة) التي  باستمارةوالتّطویر، وقد  قیست  قویمتنفیذ، والتّ في التّخطیط، وال بمستویات،
 أعدها الباحثان.

 الدّراسة: محددات

عشوائیة من معلمي اللغة العربیة للمرحلة الأساسیّة العلیا في  عینةالدّراسة على  اقتصرت
ة التّابعة للسّلطة ) في مدیریة التربیة والتعلیم/ رام االله في المدارس الحكومیّ 10-5فلسطین للصفوف (

تطبیق الدّراسة شهران ونصف الشهر، بواقع لقاءین أسبوعیاً خلال  مدةالوطنیّة الفلسطینیة. أما 
 .2011/2012الفصل الدّراسيّ الأول للعام 

 :راسةالدّ  منهجیّة

 امجللكشف عن أثر تدریب معلمي اللغة العربیّة على البرن التّجریبيّ  شبهالدّراسة المنهج  اعتمدت
) 411( الدّراسة مجتمع بلغالتّدریبيّ القائم على الحذاقة التّعلیمیّة في تطویر كفایاتهم التّعلیمیّة. و 

ممن  2010/2011في العام  الفلسطینیّة الوطنیّة للسّلطة التّابعة االله رام /التّربیة مدیریة في معلّمًا
) یُظهر توزیع مجتمع الدّراسة 1ل (). والجدو 10-5( یدرّسون المرحلة الأساسیّة العلیا للصّفوف من

 حسب الجنس وسنوات الخبرة.

 مجتمع الدراسة حسب الجنس والخبرة توزیع  )1(الجدول

 الخبرة

 الجنس
 المجموع

 أنثى ذكر

 نسبة عدد نسبة عدد نسبة عدد

 % 48.66 200 % 21.41 88 %27.25 112 سنوات 5أقل من 
 %17.76 73 %10.22 42 %7.54 31 سنوات 10أقل من  -5من 

 %33.58 138 %23.36 96 %10.22 42 10سنوات بأكثر 
 %100.00 411 %54.99 226 %45.01 185 المجموع الكلي
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عربیّة ممن یدرسون صفوف المرحلة الأساسیّة العلیا  لغة) معلّم 60عینة الدّراسة من ( وتكوّنت
توزیعهم على شعبتین: تجریبیّة  تمو ) (2011-2012العام الدراسي  فياالله  رام یّة) في مدیر 5-10(

وضابطة  ،على البرنامج التّدریبيّ  تدریبًا) معلّمة، تلقّت 14( ) معلّمًا و16( ) معلّمًا منهم30ضمت (
) معلمة وتلقّت التّدریب الاعتیاديّ في 19) معلّمًا و(11منهم ( ،) معلّمًا ومعلّمة30( تكوّنت من

) وقد 5-10لیل المحتوى التعلیمي للصفوف الأساسیة العلیا (إذ تطرق إلى تح ؛الفلسطینیّة الوزارة
 وسنوات الجنس متغیرااختیار العینة العشوائیة  في ورُوعيتزامن مع تدریب المجموعة التجریبیّة. 

 :العینة خصائص یبیّن) 2( والجدول والضّابطة، التّجریبیة: المجموعتین توزیع في الخبرة

 علیمیّةالخبرة التّ  سنواتو  الجنسو  المجموعة حسب ةالدّراس عینة توزیع )2( الجدول

 الخبرة المجموعة

 الجنس
 المجموع

 أنثى ذكر

 نسبة عدد نسبة عدد نسبة عدد

 التّجریبیة

 %56.7 17 %23.3 7 %33.3 10 سنوات 5أقل من 

 %13.3 4 %3.3 1 %10.0 3 سنوات 10أقل من  -5من 

 %30.0 9 %20.0 6 %10.0 3 فأكثر 10سنوات فأكثر

 %100 30 %46.7 14 %53.3 16 المجموع الكلي

 الضابطة

 %40.0 12 %20.0 6 %20.0 6 سنوات 5أقل من 

 %23.3 7 %16.7 5 %6.7 2 سنوات 10أقل من  -5من 

 %36.7 11 %26.7 8 %10.0 3  10سنوات فأكثر 

 %100 30 %63.3 19 %36.7 11 المجموع الكلي

 

 الدراسة: أداتا

 غةكفایات معلمي الل ویرفي تط لیمیّةتعرّف أثر البرنامج التّدریبيّ القائم على الحذاقة التّع لغرض
 الصّف فيیمتلكها المعلّم  علیمیّةت كفایات إلى استندتالتي  الملاحظة استمارةالباحثان  عدّ أ ،العربیّة

 هذه اشتملتیث ح ،الغرفة الصفیّة داخل وممارستهواضحة تظهر في أداء المعلّم  راتوفق مؤش
 هذه طُبّقت وقد ).1) كفایات رئیسة (ملحق رقم7) مهارة فرعیة توزّعت على(36( علىالاستمارة 
 . مةوبعدیًا على المجموعتین التّجریبیّة والضّابطة بواقع زیارة لكل معلّم ومعلّ  قبلی�ا الاستمارة
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 التّدریبيّ:  البرنامج

 دریس،تقویم وت واستراتیجیّاتقدّمة وأنشطة م تضمّنتمجموعة أنشطة منظّمة ومخططة  وهو
للمتدرّب  وآخرهدف النّشاط وإجراءاته ووسائل تنفیذه وتقویمه،  نووزّع إلى جزء خاصّ بالمدرّب تضمّ 

وقد مرّ إعداد  ،فردیاً وجماعیاً  طبّق ُ حیث) مونعینة الدّراسة (المعلّ  تخصّ  لعلى أوراق عم اشتمل
المأمولة، وإعداد  لیمیةالتّعلمیة التّع اتاحل بدءًا من تحدید النتاجبخطوات ومر  دریبيّ البرنامج التّ 

هذا البرنامج تم تحدید  ولتطبیق. للتنفیذتفصیلیة  خطةالمناسبة، و  یاتالتّقن واختیارمحتوى البرنامج 
 وبلغ) ساعة تدریبیة 50( بواقعإذ طبّق بعقد لقاء أسبوعيّ لكل مجموعة  ،اللازمة اللقاءات منعدد 
 خمسین ساعة تدریبیّة. ع) لقاءً بواق13ع اللقاءات (مجمو 

بمجموعها  ركّزت ةوذاتیّ  ةتعاونیّ  نماطمتنوّعة في التّدریب بأ اتالبرنامج إلى استراتیجیّ  واستند
 دریبفي مختلف مراحل التّ  ةصفیّ  اتطبیقیة وحصصً  أنشطةمن خلال  دریبللتّ  محورًا المتدرّبعلى 

 التّدریبوتنوّعت استراتیجیّات  دریب،الحصة الصّفیة وفي التّ  فيبأشكاله  قویممع الأخذ بالاعتبار التّ 
وطرائقه ما بین تعاونيّ، وحوار ومناقشة، وحلّ مشكلات، وطرائق استقرائیّة واستنتاجیّة وعصف 

 للحصولثم یعود إلى التدریب  الصّف، في المعلمیمارسها  تطبیقیّةمهارات نظریة  فهناك ؛ذهنيّ 
 المتدرّبین. أقرانهجعة من را تغذیةعلى 

 داخل ةوقراءات إضافیّ  وبصریةمن أشرطة سمعیة  البرنامج فيالتّعلیمیّة  التّقنیات وتنوّعت
وتنوّع التّقویم، فهناك التّقویم القبلي مثل تقدیم مهمات توزّع على المتدرّبین، وفي  لصفیّة،الحصص ا

اجات التّعلم، وهناك تقویم بعدي ذاتيّ، إذ نفذ أثناء التّدریب، فقد یعدّ المتدرّب درسًا ویخطط لنت
المتدرّبون حصصًا صفیّة لطلبتهم في المدرسة، ثم عادوا إلى التّدریب لأخذ تغذیة راجعة (نقاط قوّة 

 وضعف) حول ما تم تنفیذه في الصّف.

 التّجریبیّة ةللمجموع التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التّدریبيّ  البرنامج تنفیذ مهمّةالباحثان  وتولى
 حین في ،)10-5( من للصفوف العلیا الأساسیّة للمرحلة عربیة لغةومعلّمة  ا) معلّمً 30( وعددهم
العالي الفلسطینیة في فترة  والتّعلیم التّربیة وزارةفي  اعتیاديّ  برنامج ضمن الضّابطة المجموعة تدرّبت

البرنامج الاعتیاديّ على موضوعات في  تزامنت مع تدریب المجموعة التّجریبیّة تقریبًا، وقد اشتمل
 المحتوى التعلیميّ وتحلیل المحتوى وفق استراتیجیات التّدریب المعمول بها.
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 :الأدوات صدق

من  محكّمینمجموعة  علىعرضا  فقدالملاحظة والبرنامج التدریبي  استمارة صدقمن  للتحقق
 التّربويّ، والأدب الدّراسات من مزیدال إلىالرجوع  تم همضوء ملاحظات وفيذوي الخبرة والاختصاص 

 .المناسبة التعدیلات وأُجریت المحتوى، تحلیل ونماذج العربیّة، اللغة تعلیم ومهارات

 استمارة الملاحظة: ثبات

من  تطلاعیّةالعربیّة على إجرائها على عینة اس للغةتدریب أحد مشرفي ا تم الأداةثبات  لقیاس
 معامل باستخدام الثبّات معامل حساب وتم) معلّمًا ومعلّمة. 20( منخارج عینة الدّراسة مكونة 

 وبغرض ،)0.81( الثبّات قیمة بلغت إذ الملاحظین، نتائج بین التّوافق مدى لتعرّف بیرسون ارتباط
 على بناء الثبّات معامل حساب تمّ  بعضًا بعضها ومع مجالاتها وفق الفقرات انسجام مدى تعرّف

 فلوحظ الدّاخلي، الاتّساق بطریقة الدّراسة عینة خارج من الاستطلاعیّة للعینة الباحثین ملاحظة
 ).(0.98 إلى لیصل) Cronbach’s Alpha( ألفا كرونباخ الدّاخلي الاتّساق معامل ارتفاع

 الدراسة: متغیرات

 مستویان:  وله ،التّدریبيّ  البرنامج هوالدراسة  فيالمستقل  المتغیّر

 . التّجریبیّة للمجموعة ودرّس التّعلیمیّة الحذاقة على القائم مینللمعلّ  التّدریبي البرنامج .1

 . الضّابطة للمجموعة ودرّس الوزارة في به المعمول للمعلّمین الاعتیاديّ  البرنامج .2

 ).معلّمات(و ،)معلمون( الجنس وهو التّصنیفي، المتغیر ناكه .3

 . فأكثر سنوات) 10( ،)10( من أقل إلى سنوات) 5( من سنوات،) 5( من أقل: الخبرة سنوات .4

 .التّعلیمیّة العربیّة اللغة معلمي كفایات فهي التّابعة، المتغیّرات أما .5

 الإحصائیة: المعالجة

) 30) بواقع (ضابطةفي اختیار مجموعتین، (تجریبیّة و  مثّلالدّراسة تصمیماً تجریبیّا ت استخدمت
خدمت المتوسّطات الحسابیّة والانحرافات عن أسئلة الدراسة استُ  للإجابةمعلمًا ومعلمة لكل منها. و 
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أداء مجموعتي الدّراسة (التّجریبیّة والضّابطة) على الملاحظة لكفایات  حسابالمعیاریّة من أجل 
 وكفایاتهم القبلیّة.  البعدیّةمعلمي اللغة العربیّة 

بین متوسطي مجموعتي  الفرق) لحساب ANCOVAالتّباین المصاحب ( تحلیل واستُخدم
وحساب التّفاعل بین أثر نوع البرنامج  ،البعدیّة ةاسة على الملاحظة لكفایات معلمي اللغة العربیّ الدّر 

 ومتغیري الجنس وسنوات الخبرة. میةالتعلی الكفایاتالتّدریبيّ للمعلّمین في تطویر 

 :أسئلتها على بناء ومناقشتها سةالدرا نتائج

 لحذاقة اللازمة التّعلیمیّة الكفایات ما" نصه الذي الأول السّؤال عن بالإجابة المتعلقة النتائج: أولاً 
 ؟"العربیّة اللغة معلمي

 المعلمون یمتلكها بكفایات العلاقة ذي التّربويّ  الأدب مراجعة تمت السّؤال، هذا عن للإجابة
 ؛Webb,1997) ؛Shulman, 1987( الدّراسات أجمعت وقد خاصّة، العربیّة اللغة ومعلم عامّة
 حتى فعّالة تعلیمیّة لكفایات المعلّم امتلاك أهمیّة على(Atiyah, M. et, 2008) اشمي،واله عطیة
 إلى إلى الكفایات هذه صُنّفت وقد. والمستجدّات التّحدیّات تفرضه بما مسؤولیاته ویتحمل بواجبه یقوم

 وأكادیمیّة، أخلاقیّة، بعادأ وفق والفكریّة، والفنیّة، والإنتاجیّة، والأدائیّة المعرفیّة منها عدیدة، تصنیفات
 .وبعده أثنائه وفي للتّدریس سابقة الكفایات هذه وتأتي وتربویّة،

متمیّزة، ولیس مجرد  لمهارات) كفایة المعلّم الحاذق امتلاكه Shulman, 1987شولمان ( وعدّ 
في  خصوصیّةال هذهوتبرز  ،الوقوف عند مهارات عامّة یمتلكها المعلّمون على اختلاف مستویاتهم

بناء  في هاالمشكلات وتنظیم الحلول، واستثمار  وهو قادر على حلّ  ،أفعال المعلّم ولا تقف عند أقواله
 للتّفاعل والتّواصل مع الآخرین. ابؤرة نشاط ومرجعً  لیصبحفهم عمیق في تخصصه، 

 ,Committee on( نجلیزیةبالعربیة والإ تكتبیم ـالتعل مـعل رـتطوی جمعیةة ـدراس تـواهتم

2000 Developments in the Science of Learning (تربویّة بیئة توفیر على المعلّم بقدرة 
 أخذها مجرد ولیس فیها، یتعمّقون بقضایا لدیهم قناعات وتولّد وتحفزهم الطّلبة عقول تستثیر تعلیمیّة

 ویستكشف لتعلّم،ا أوقات استثمار على الطّلبة ویساعد جیدًا تعلیمًا الخبیر المعلّم ویقدّم بعلاتها،



 .2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 189 

 بالنّقد ویتصف التّعلّم لحظات على ویركّز للتّعلّم، الطالب فیها یستعد التي الحرجة اللحظات
 .وبالتّأمّل

 والاستزادة للاطلاع حبّه مثل الحاذق للمعلّم خصائص) Webb, 1997( ویب دراسة وأوردت
 ذلك إثراء أهمیة مع الطّلبة، خصائص تراعي تعلّم استراتیجیّات تطبیق جانب إلى المحتوى ومعرفة

 تنظیم على المعلم ذلك یقدر كما أفضل، تعلّم تقدیم في یُسهم عمیق فهم لتوفیر التّعلیميّ  المحتوى
 في عالیة بمرونة خبراته من مهمّة جوانب ویسترجع المسألة، فهم في أطول وقتًا ویقضي أفكاره،
 .معها والتكیف الجدیدة الظّروف مع التّعامل

 الطّالب، تعلّم تقدّم معرفة في المعلّم كفایة إلى(Atiyah. et al, 2008)  والهاشمي طیةع وأشار
 مع ویتعامل تخصصه، مجال في المستجدّات ویواكب الإیجابيّ، الاختیار فرص لهم یتیح فهو

 إدارة تحسین إلى ویسعى الآخرین ویتقبّل بقدراته ویثق بإتقان، الإنترنت وشبكة التّعلیم تقنیات
 .صّفال

 أدائهم تحسین بمجملها تهدف فإنها للمعلّمین، تقدّم التي التّدریبیّة البرامج نوع عن النّظر وبغض
 العملیّة والممارسات الكفایات بتنمیّة المعلّمین لإعداد الحدیثة الاتجاهات اهتمت وقد وفعالیة؛ بكفایة
 نحو الموجّه الإعداد مثل التّدریب في الحدیثة فالحركات العربیّة؛ اللغة معلمو ومنهم المعلمین لدى

 .المعلّمین تدریب في رئیسًا محورًا وتعدّه العمليّ، التّدریب على تركّز الكفایات على القائم العمل

 الاضطلاع من تمكّنه رئیسة لكفایات العربیّة اللغة معلّم امتلاك أهمیة إلى الدراسة توصلت وقد
 هذه ولُخّصت متنوّعة، باستراتیجیّات ویطبّقه التّعلیمي توىالمح یمتلك حاذقًا لیكون المأمول؛ بدوره

 مجرد ولیس عملیّة بصورة التّعلّم مواقف في وُظفت التي الملاحظة في رئیسًا محورًا لتكون الكفایات
 .لدیه وبتكامل عالیة بنسب الحاذق المعلّم یمتلكها مؤشّرات تتضمّن وهي نظری�ا، امتلاكها

 الفهم"و ،"العربیّة اللغة بمنهاج المعرفة: "هي النّهائیّة، بصورتها إلیها تّوصّلال تمّ  التي والكفایات
 التّعلمیّة البیئة"و ،"المحتوى تعلیم استراتیجیّات"و ،"الطّلبة خصائص"و ،"التّعلیميّ  للمحتوى العمیق

 ).تعلمیّة واستراتیجیات تعلیمیّة، واستراتیجیّات التّعلیميّ، التّعلميّ  المحتوى( "التّأمّل" و ،"التّعلیمیّة

أداء المعلمین في الحصص الصّفیّة لفحص مؤشرات من هذه الكفایات ومدى  ملاحظة وبعد
 تحسنًا التجریبیّة المجموعة نتائج أظهرت إذ التّدریس، في أهمیّتها تبیّن ؛تحققها لدیهم بنسب متفاوتة
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 القائم التدریبيّ  البرنامج باستخدام علّمتت التي التّجریبیّة للمجموعة الحسابي المتوسط كان فقد ؛دالاً 
 الضّابطة للمجموعة الحسابي المتوسط بلغ حین في) 3.57( بلغ إذ الأعلى التّعلیمیّة الحذاقة على
 ).3.29الاعتیادي ( بالبرنامج تعلمت التي

 في الفعّال لدّورا لها كان التي العربیّة اللغة لمعلّم التّعلیمیّة الكفایات أهمیة علىهذه النّتائج  تُدلل
 أو وتنظیمها الكفایات هذه ترتیب في یتركّز إزاءها الباحثین اختلاف وإن المعلّمین، كفایات تطویر
 .مسمیاتها بعض في بتغییر

 القائم التّدریبيّ  البرنامج مكونات ما" نصه الذي الثاّني السؤال عن بالإجابة المتعلقة النّتائج: ثانیًا
 ؟)1 ملحق( "العربیّة اللغة معلمي كفایات تطویر في التّعلیمیّة الحذاقة على

 على الاطلاع بعد مختلفة مصادر من اشتُقت ومواصفات معاییر التّدریبيّ  البرنامج تضمّن
 بها یتصف أن یتوقّع مهمّة وكفایات مهارات على واشتمل الصلة، ذات والأدبیات التدریبیّة البرامج
 عامّة أهداف من التّدریبيّ  البرنامج تكوّن لذلك وتحقیقًا طاء،الع على قادرًا لیكون الحاذق المعلّم

 أدائهم وتحسین التّعلیمیّة الحذاقة ضوء في العربیّة اللغة معلّمي كفایات تطویر إلى سعت وخاصّة
 متنوّعة، تعلیمیّة تعلمیّة واستراتیجیّات بأنشطة تعلیميّ  تعلميّ  محتوى بتقدیم العمليّ؛ المستوى على
 .مستویاته بمختلف التّقویم بالاعتبار الأخذ مع

 التّعلیمیّة الحذاقة بتقدیم النّظريّ  الجانب الأول الجزء تناول فقد أجزاء، بصورة البرنامج وجاء
 الجزء أما ومؤشراتها، المعلّم یمتلكها أن یتوقّع التي التّعلیمیّة الكفایات الثاّني الجزء وتناول والكفایات،

 عملیّة صفیة بحصص الأجزاء هذه وقُدمت والاستراتیجیّات، المحتوى في ملیّةع تطبیقات فقدّم الثاّلث
 التعلیميّ  المحتوى تقدیم من الحاذق لیتمكّن مختلفة تعلّم مواقف في معلّمین لأداء وممارسات

 .بالمرونة اتسمت قرائیّة نصوص بصورة التّطبیقات هذه وجاءت متمیّزة، باستراتیجیّات

 بما المعلمین جمیع لیطال والتنوّع بالمرونة المعلّمین استهدف الذي یبيالتدر  البرنامج واتسم
 المعلمین هؤلاء تعرّف مجال في خاصة التّعلیم وتفرید بینهم الفردیة والفروقات خصائصهم یراعي

 . ورغباتهم الطلبة لحاجات
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 واستنتاج ءواستقرا وحوار مناقشة من الصّفيّ  الموقف وفق التّدریس استراتیجیّات تنوّعت وقد
 مهارات المعلّم إكساب على التّركیز وتم والزّمریّة، والجماعیّة الفردیّة التّعلم بأنماط ذهنيّ  وعصف
 الطّلبة مدارك لتوسیع وفلسفته وبأهدافه بالمنهاج التعلیميّ  المحتوى وربط عدیدة مجالات في متنوّعة

 . أولاً  المعلّم مدارك توسیع من انطلاقًا واستیعابهم

للمحتوى إلى جانب  العمیقبالفهم  تُعنىركّزت الدّراسة الحالیّة على الحذاقة التّعلیمیّة التي  وقد
استراتیجیّات تدریس ذلك المحتوى، وتوافر لدى عینة الدّراسة في ظل البرنامج التّدریبيّ هذان 

فیة، ذلك الجانبان، وحدث تطوّر في خبراتهم، وانعكس بتفاوت على مستوى أدائهم في الغرفة الصّ 
 ,Ghuneim) ؛Webb,1997)( دراسات تناولت الجانبین وأظهرت النتائج نفسها منها مع یتفق

2005)  Wilson, 2008;. 

 على القائم التدریبيّ  البرنامج أثر ما" نصه الذي الثالث السؤال عن بالإجابة المتعلّقة النتائج: ثالثاً
 ؟العربیّة غةالل معلّمي كفایات تطویر في التّعلیمیّة الحذاقة

 مجموعتي لأداء المعیاریّة والانحرافات الحسابیّة، المتوسطات استُخرجت السؤال عن للإجابة
 یوضح) 3( والجدول البعدیّة، وكفایاتهم القبلیة العربیّة اللغة معلّمي لكفایات الملاحظة على الدّراسة

 .ذلك

الملاحظة  داء مجموعتي الدّراسة على الحسابیّة والانحرافات المعیاریّة لأ المتوسطات )3الجدول (
 والبعدیّة القبلیّة ةلكفایات معلمي اللغة العربیّ 

 العدد المجموعة

 النهایة
 ظمىالع

 للبطاقة

 البعدي الملاحظة القبلي الملاحظة

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعیاري

 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعیاري

 30 التجریبیة
5 

2.81 0.79 3.57 0.78 

 0.85 3.29 0.91 3.10 30 الضّابطة

 باستخدام تدرّبت التي التّجریبیّة للمجموعة البعديّ  الحسابي المتوسط أنّ ) 3(الجدول من یلاحظ
 المتوسط بلغ حین في ،)3.57( بلغ إذ الأعلى كان التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التدریبي البرنامج
 إذا فیما ولتحدید ،)3.29( الاعتیادیّة بالطّریقة تدرّبت التي الضابطة للمجموعة البعديّ  الحسابي
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 )α 0.05 =( ةـدلال توىـمس عند إحصائیة ةـدلال ذات ةـالدّراس مجموعتي طيـمتوس بین الفروق كانت
 .ذلك یوضّح)  4 ( والجدول ،)ANCOVA( الأحادي المصاحب التّباین تحلیل طُبّق

 )ANCOVA( صاحبالم التّباین تحلیل نتائج )4( الجدول

 البعدیّة العربیّة اللغة معلمي كفایات ملاحظة على الدّراسة مجموعتي متوسطي بین للفروق 

 التّباین مصدر
 مجموع

 المربعات

 درجات

 الحریّة

 متوسط

 المربعات

 قیمة

 (ف) المحسوبة

 مستوى
 الدّلالة

 0.000 19.153 9.612 1 9.612 القبليّ  التطبیق

 0.027 5.147 2.583 1 2.583 التّدریبيّ  البرنامج

   0.502 57 28.606 الخطأ

    59 40.801 المجموع

)، وهذه 0.027( یساوي) أن مستوى الدّلالة للتّطبیق القبليّ للملاحظة 4( الجـدولمن  یظهر
أداء  يبین متوسط ةدلالة إحصائیّ  ذيوجود فرق  یعني ما) α 0.05 =القیمة دالة عند مستوى (

البعدي لصالح المجموعة التّجریبیّة،  ةعلى الملاحظة لكفایات معلمي اللغة العربیّ  ةراسمجموعتي الدّ 
عند  إحصائیّةدلالة  ذوفرق  یوجد لاعلى:  الأولى التي تنصّ  فریّةوهذا یعني رفض الفرضیة الصّ 

تطویر كفایات المعلمین یُعزى إلى نوع البرنامج (التدریبي القائم على  في )α 0.05 =(مستوى 
لمعرفة الفرق في كفایات  لةالمعدّ  ةاستُخرجت المتوسطات الحسابیّ  وقد ذاقة التّعلیمیّة والاعتیادي)الح

 ).5( لالمعلّمین تبعًا لنوع البرنامج ولصالح أي المجموعتین وتظهر النتائج في الجدو 

  الدّراسة مجموعتي لأداء المعیاریّة والأخطاء المعدلة الحسابیة المتوسطات )5( الجدول

 البعدیّة العربیّة اللغة معلمي كفایات ملاحظة
 المعیاري الخطأ الحسابي المتوسط العدد المجموعة

 0.13 3.64 30 التّجریبیّة

 0.13 3.22 30 الاعتیادیّة
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باستخدام  تدرّبتالتي  جریبیّةللمجموعة التّ  ل) أنّ المتوسط الحسابي المعدّ 5( الجدولمن  یلاحظ
) في حین بلغ المتوسط 3.64الأعلى إذ بلغ ( نكا علیمیّةائم على الحذاقة التّ الق دریبيّ البرنامج التّ 

یشیر إلى أن الفرق كان  مما) 3.22( ةالاعتیادیّ  ریقةبالطّ  تدرّبتالتي  ابطةالحسابي للمجموعة الضّ 
على القائم  دریبيباستخدام البرنامج التّ  تدرّبتمن عینة الدّراسة التي  جریبیّةلصالح المجموعة التّ 

 في علیمیّةالقائم على الحذاقة التّ  دریبيالتّ  للبرنامجیُشیر إلى وجود أثر  وذلك علیمیّة،الحذاقة التّ 
 . ةمعلمي اللغة العربیّ  كفایاتتطویر 

 والبعديّ  القبلي التّطبیقین بین الفرق بحساب التّجریبیّة العینة أداء  على طرأ الذي التّحسن إن
 القبلي التّطبیقین بین الفرق بحساب الضّابطة العینة أداء في الفرق ماأ) 0.76( بلغ إذ الأفضل كان

 عینة في التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التّدریبيّ  البرنامج أثر على یدلل ذلك) 0.19( بلغ قد والبعدي
 .التّدریب تلقّت التي التّجریبیّة الدّراسة

لیّة الأثر الذي تركه البرنامج التّدریبيّ في الباحثان تفوّق المجموعة التّجریبیّة إلى فاع ویعزو
ضمن  عدیدةالعینة التي تلقت تدریبًا على الحذاقة التّعلیمیّة، إذ طبّقوا أنشطة متنوّعة في موضوعات 

إلى جنب  جنبًا كفایاتهمأسهمت فعالیتهم التّدریبیّة في تطوّر  وقدفهم عمیق للمحتوى التّعلیميّ، 
 یّات تدریس متنوّعة في الحصص الصّفیّة.التطبیق العمليّ باستراتیج

أتاحها البرنامج في مراحل التّدریب (التّخطیط والتّنفیذ  تيلمشاركة المتدرّبین الفعّالة ال وكان
التّطبیق بأنماط متنوّعة (فرديّ جماعيّ  ولیةوالتّطویر والتّقویم) الدّور المهم، فقد أوكل إلیهم مسؤ 

إضافة إلى أن تبادل  ،من قبلهم وفق حاجاتهم ترحتقُ عاتم موضو ) للحصص الصّفیّة واختیارهزمريّ 
تبادل  وكذلك هم،الزّیارات بین المتدرّبین شكّل دافعًا وحافزًا في المنافسة الإیجابیّة لتقدیم أفضل ما لدی

ظل توافر برنامج تدریبيّ مرن لم یقتصر على محتوى بعینه أو استراتیجیّة  فيالحذاقة فیما بینهم 
 . بعینها

استراتیجیّات جدیدة أخرى ذات علاقة بالبیئة التّعلیمیّة وخصائص  بتكارالمتدرّبون في ا وتعاون
الطّلبة وفق المواقف الصّفیّة، ولُوحظ انخراطهم في أثناء أدائهم بفعالیة عند تنفیذ الاستراتیجیّات 

م العمیق للمحتوى التّدریسیّة والموضوعات التي عُدّت حاجة لهم، إذ ركّزت على إكسابهم الفه
إضافة إلى وصف هذه المهارات بالخاصّة  ظريّ،التعلیميّ بصورة تطبیقیّة انسجامًا مع الجانب الن

 لأنواع من التّفكیر مثل النّاقد والتأملي والإبداعيّ. االتي تتطلّب ذكاءً متعددًا وتوظیفً  زةوالمتمیّ 
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 وجودظل  في حتوى التعلیميّ بعمقفي تحلیل الم براعةالتدریب  أثناءلدى المتدربین  وظهرت
نتیجة  وتدعّمتدریسیّة متطورة،  استراتیجیّاتب علمیّة مهاراتأنشطة تطبیقیة تركّز على توظیف 

 لمعلّمتستثیر ا يالخاصّة والممارسة الحاذقة الت المهارات هذهالدّراسة الحالیّة في مجال تركیزها على 
ذاقة جزءًا من المعرفة الخاصّة المتمیّزة في مجال ) إذ عدّت الحSmith, 2004والطّالب دراسة (

معین، وتعني انخراط الفرد في البیئة التّعلیمیّة التّعلیمیّة التي تستثیر عقل الطّالب وتتحداه، فالحذاقة 
بإبداع وفعالیّة، وعملیات متقدّمة في حلّ  ،معارف منظّمة وقدرة في التوظیف نصفة ممیزة تتضمّ 

 سابقة لتولید استجابات فعالة. ارفتتفاعل مع مع دیدةرف جلتكوین معا لاتالمشك
 هیقف المتدرّب في ظل البرنامج التدریبيّ المقترح عند تحلیل المحتوى التّعلیميّ، بل ترجم ولم

أثر في أدائهم  ممابصورة عملیة، واهتم بكیفیّة توظیفه وتوصیله إلى الطّلبة باستراتیجیّات متنوّعة 
. وفي هذا المجال دعّمت الدّراسة الحالیّة دراسة غنیم بفاعلیةي التّدریب وأسهم في انغماسهم ف

)Ghneim,2005 المتماسكة والفهم العمیق للمحتوى  لمفاهیمیةنتائجها أهمیّة البنیة ا أظهرت) التي
 التي) Wilson, 2008(ویلسونودراسة  ،یعدّ متطلباً أساسیاً لتطور معارف المعلّمین ذلك التّعلیميّ 

 استراتیجیّات واستكشاف الحذاقة، من جزءًا بوصفه عملیّة بصورة المحتوى تعلیم بكیفیّة تاهتم
 عن للكشف الطّلبة معارف استخدام مع البنائیّة، معارفهم بناء على المعلّمین تساعد تدریس

 . بفعالیّة المعلّمون یوظفها أنسب تدریس استراتیجیّات
تنفیذ الحصص الصفیّة،  فيلمتدرّبین كاستراتیجیتي تدریس للمناقشة والحوار الفعّالین لدى ا وكان

طلبتهم  بخصائصبمعرفة المعلّمین  حوارالدور المهم في تفوق أفراد المجموعة التّجریبیّة، إذ اقترن ال
 الحالیّة الدّراسةلجعلهم ینغمسون في التّعلیم، ولاستثمار أكبر وقت ممكن في التّعلم الحاذق، ودعّمت 

 اتسمت قد المعلّمین معارف أن إلى توصّلت إذ)  Wilson, 2008( ویلسون دراسة ذلك في
 .بناءة مناقشات بفعل التّدریب نهایة مع ونضجًا تكاملاً  أكثر وأصبحت بالبنائیة،

هناك تفاعل بین نوع البرنامج  هل" نصه الذي الرابع السؤال عن بالإجابة المتعلّقة النتائج: رابعًا
 ة،تطویر كفایات معلمي اللغة العربیّ  في) والاعتیاديّ  علیمیّةالحذاقة التّ  القائم على دریبي(التّ 

 وسنوات الخبرة"؟ لجنس،ومتغیري ا
 مجموعتي لأداء المعیاریّة والانحرافات الحسابیّة، المتوسطات استُخرجت السؤال هذا عن للإجابة

 البرنامج: متغیرات وفق دیة،والبع القبلیة العربیّة اللغة معلمي لكفایات الملاحظة على الدّراسة
 ).6(  جدول في كما الخبرة، وسنوات والجنس، التدریبي،
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 ملاحظة على الدّراسة مجموعتي لأداء المعیاریّة والانحرافات الحسابیّة المتوسطات )6( الجدول
 نواتوس والجنس، التّدریبيّ، البرنامج متغیرات حسب والبعدیة القبلیّة العربیّة اللغة معلّمي كفایات

 الخبرة

 العدد الخبرة الجنس المجموعة
 البعدي القبلي

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 التجریبیة

 ذكر

 0.23 4.04 0.53 2.49 10 سنوات 5أقل من 
 0.38 4.05 0.58 4.33 3 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.32 2.67 0.64 2.81 3 سنوات فأكثر 10

 0.61 3.78 0.89 2.90 16 المجموع

 أنثى

 0.24 4.04 0.65 2.81 7 سنوات 5أقل من 
 0.00 3.86 0.00 4.00 1 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.54 2.43 0.48 2.41 6 سنوات فأكثر 10

 0.90 3.33 0.67 2.72 14 المجموع

المجم
 وع

 0.22 4.04 0.58 2.62 17 سنوات 5أقل من 
 0.32 4.00 0.50 4.25 4 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.47 2.51 0.53 2.54 9 سنوات فأكثر 10

 0.78 3.57 0.79 2.81 30 المجموع

 الضابطة

 ذكر

 0.28 4.06 1.33 3.53 6 سنوات 5أقل من 
 1.20 3.43 1.71 3.79 2 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.12 2.22 0.40 2.40 3 سنوات فأكثر 10

 0.93 3.44 1.24 3.27 11 المجموع

 أنثى

 0.15 3.94 0.61 3.61 6 سنوات 5أقل من 
 0.63 3.19 0.60 2.97 5 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.77 2.64 0.37 2.56 8 سنوات فأكثر 10

 0.81 3.20 0.67 3.00 19 المجموع

 المجموع

 0.22 4.00 0.99 3.57 12 سنوات 5أقل من 
 0.72 3.26 0.94 3.20 7 سنوات 10أقل من  - 5من 
 0.68 2.53 0.37 2.52 11 سنوات فاكثر 10

 0.85 3.29 0.91 3.10 30 المجموع

 البعديّ  التّطبیق في التّجریبیّة للمجموعة الحسابي المتوسط أنّ ) 6( الجدول من یلاحظ  
 في الضّابطة للمجموعة الحسابي توسطالم بلغ حین في ،)3.57( بلغ إذ الأعلى كان للكفایات
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 بلغ إذ الأعلى كان التّجریبیّة المجموعة في للذّكور الحسابي المتوسط وأنّ  ،)3.29( البعديّ  التّطبیق
 المتوسط وأنّ ). 3.33(نفسها المجموعة في للإناث الحسابي المتوسط بلغ حین في ،)3.78(

 في ،)4.04( بلغ إذ الأعلى كان سنوات 5 من لأق الخبرة لفئة التّجریبیّة المجموعة في الحسابي
 المتوسط جاء وأخیرًا ،)4.00( سنوات 10 من أقل إلى 5 من لفئة الحسابي المتوسط بلغ حین

 مجموعتي متوسطات بین الفروق كانت إذا ولتحدید). 2.51( فأكثر سنوات 10  لفئة الحسابي
 مستوى عند إحصائیّة دلالة ذات رةالخب وسنوات والجنس، المجموعة، متغیرات بحسب الدّراسة

) ANCOVA( العاملي التصمیم ذي الثّلاثي المصاحب التّباین تحلیل تطبیق تم) α 0.05 =(دلالة
 ).7(الجدول في كما نتائجه جاءت الذي

 بین للفروق) ANCOVA(العاملي التصمیم ذي الثلاثي التّباین تحلیل نتائج )7( الجدول
  بحسب البعدي العربیّة اللغة معلمي لكفایات الملاحظة لىع الدّراسة مجموعتي متوسطات

 بینها والتّفاعل الخبرة وسنوات والجنس، البرنامج،  متغیرات

 مجموع مصدر التباین
 المربعات

 درجات
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة
 (ف) المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 0.001 11.446 2.051 1 2.051 ملاحظة قبلي
 0.050 3.948 0.707 1 0.707 يالبرنامج التدریب

 0.924 0.009 0.002 1 0.002 الجنس
 0.000 49.264 8.825 2 17.65 الخبرة

البرنامج التدریبي * 
 0.507 0.447 0.080 1 0.08 الجنس

 0.586 0.541 0.097 2 0.194 البرنامج التدریبي * الخبرة
 0.662 0.415 0.074 2 0.149 الجنس * الخبرة

تدریبي * البرنامج ال
 0.587 0.539 0.097 2 0.193 الجنس * الخبرة

   0.179 47 8.42 الخطأ
    59 29.446 المجموع
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نوع البرنامج (التدریبي القائم على  تفاعلالدّلالة بالنّسبة ل مستوى) أن 7من الجـدول ( یظهر
نوع  لتفاعللدّلالة  وأن مستوى ا ،)0.507الجنس یساوي ( ومتغیرالحذاقة التعلیمیة، والاعتیادي)، 

)  0.586( یساوي الخبرةالبرنامج (التدریبي القائم على الحذاقة التعلیمیة والاعتیادي) ومتغیر 
). وهذه القیم غیر 0.587معاً ( الخبرةالجنس وسنوات  ومتغیري نوع البرنامج لتفاعلومستوى الدّلالة 

الجنس،  ومتغیريالبرنامج  نوع ینب تفاعل وجود عدم یدل على ما) مα 0.05 =دالة عند مستوى (
دلالة  ذو تفاعل یوجد لاعلى:  تنص التي الثاّنیة فریّةالصّ  ةالفرضیّ  قبولوهذا یعني  الخبرة، سنواتو 

 ومتغیريتطویر كفایات المعلمین یُعزى إلى نوع البرنامج  في  )α 0.05 =عند مستوى ( إحصائیّة
 .الخبرة سنواتالجنس، و 

البرنامج  نوع بین تفاعل وجود المترتبة على السّؤال الرّابع، یتضح عدم إلى النّتائج النّظروب
 قبول یعنيمما  الخبرة، سنواتالجنس، و  ومتغیري) والاعتیاديّ  ةالقائم على الحذاقة التعلیمیّ  دریبيّ (التّ 
 في )α 0.05 =(عند  إحصائیّةدلالة  ذو تفاعل یوجد لا: تنصّ  لتيا الثانیة فریةالصّ  رضیةالف

یر كفایات معلّمي اللغة العربیّة بین نوع البرنامج (التدریبي القائم على الحذاقة التعلیمیة، تطو 
 . الخبرة سنواتالجنس، و  ومتغیريوالاعتیادي) 

یعني  الجنس، ومتغیر التدریبيّ  البرنامج نوع بین تفاعل وجود وعدم الصفریة الفرضیة قبول إن
معلّمي اللغة العربیّة رغم وجود أثر لكل من البرنامج  عدم وجود أثّر لذلك المتغیّر على كفایات

أن التفاوت في خبرات المعلّمین فقط قد أثّر  يكل على حدة، وذلك یعن  رةالتّدریبيّ وسنوات الخب
 على تفاعلهم مع الأنشطة والفعالیات والاستراتیجیّات التي تعرضوا إلیها.

 Abu( دراسة في الجنس ومتغیر البرنامج نوع بین التفاعل عدم في الحالیة الدّراسة نتیجة وتدعّم

Dawood, 2005 التي أظهرت  نتائجها عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیّة تبعًا لمتغیر الجنس (
 في تطور كفایات المعلّمین.

 النظر بغض تمیّز من فهناك التّفاعل؛ عدم في دور المتدرّبین لدى التّطوریة النمائیة للخبرة وكان
ممارسته وحله  بحكم منهم لكل والجماعیّة الفردیّة بالممارسة جدیدة مهارات وامتلك خبرته، عن

كل  دراستيوقد دعّمت هذه النتیجة  ،علیها وتطبیقهم لها في المدارس بتدریبهموتنظیمها  همشكلات
أظهرت نتائج كل منها  التي) (Driel etal., 2009 ؛(Abu Dawood, 2005)من أبي داوود، 
العملیّة  الخبراتق ذي دلالة إحصائیّة تبعًا لسنوات الخبرة، وركّزت على أهمیّة عدم وجود فر 
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هي  طبیقیّةتدریس كفيّ. فالتّجربة العملیّة التّ  وفیریسهم في ت مما ،تطوّر الحذاقة لدیهم في للمعلّمین
 عن الثبات.  بعیدة ونامیة رةالعنصر الأهم في الحذاقة وهي متطوّ 

التّراكمیة دراسة  هامجال الخبرة التّطوریة وأهمیت فينتیجة هذه الدراسة  المجال نفسه دعّمت وفي
ومبتدئین من خلال خصائص  اء) التي قارنت بین معلمین خبر 2000( التعلم علمجمعیة تطویر 

 تعلمبمرونة مع مواقف  ویتعامل ىمن المعلومات ذات معن اأنماطً  ظالذي یلاح بیرتمیّز بها الخ
عن الخبرة  عیدًابطرائق تعكس حذاقته ب مهاجوانب مهمّة من خبراته، وینظّ  یسترجع هوو  جدیدة،

 الزمنیة فقط.
) الذي میّز المعلّم Munby etal., 1996( دراسة مونبي وزملائه لیّةالدّراسة الحا ودعّمت

الخبیر بنوعین من المعارف تتكاملان جنبًا إلى جنب، المعرفة المكتسبة التي تتطور باطلاعه على 
وانب النّظریّة ومشاركته في التّدریب، والمعرفة المستخدمة التي یترجمها من المعرفة المكتسبة الج

 داخل غرفة الصّف، وتسهم هاتان المعرفتان في تطور خبراته العملیّة.
عینة الدّراسة، ولم یكن للتّفاعل دور  وّردور الخبرة والممارسة في تط على ركزتالحالیّة  والدّراسة
یكن  لم للعینةوع البرنامج ومتغیري الجنس، وسنوات الخبرة، إذ إنّ زیادة الخبرات الزّمنیة مهم بین ن

مما قلل من الفروق  ؛لها دور في ذلك، ویرى الباحثان وجود أسباب عدیدة حالت دون وجود تفاعل
خدمة أو دور وأن ذلك قد یعود إلى أسباب عدیدة، منها: أدوات الدّراسة المست ،الفردیّة بین المتدرّبین

 التّدریب. یجیّاتالمدرّب في توظیف استرات
 :والمقترحات التّوصیات

 :الآتیة التوصیات تقدیم یمكن فإنه الدراسة عنها أسفرت التي النتائج ضوء في
 التّدریبیّة والورش التّدریب برامج في التّعلیمیّة الحذاقة على القائم التّدریبيّ  البرنامج من الإفادة -

 .الخدمة أثناء في العربیة لغةال لمعلمي
 تنفیذ آلیات خاصّة التّدریبيّ  البرنامج في المستخدمة التّدریسیّة الاستراتیجیّات من الإفادة -

 .وإغنائها الحصص تطویر في تسهم قد جماعیّة راجعة تغذیة لتقدیم الجماعیّة الحصص
 . العربیة اللغة في لطّلبةا تحصیل تحسین في المعلّم حذاقة أثر لتعرّف أخرى دراسة إجراء -
 التخصصات معلمي على أخرى دراسة في التعلیمیة الحذاقة على القائم التدریبي البرنامج تطبیق -

 .الأخرى
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أثر حجم العینة وطول الاختبار على دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة باستخدام نماذج نظریة 
 الاستجابة للفقرة اللامعلمیة

 *حسین عبدالنبي القیسي

 ملخص

باسـتخدام نمـاذج  والقـدرة علـى دقـة تقـدیر معـالم الفقـرة طـول الاختبـارحجم العینة و ثر أالكشف عن  إلىهدفت الدراسة 
)، والجذر التربیعـي لمتوسـط مربعـات (BIAS، اعتمادا على مؤشري دقة القیاس التحیز جابة للفقرة اللامعلمیةنظریة الاست

 ، فـرد1000، و500، و250، و100، ولتحقیق أغراض الدراسة، تم تولید قدرات لأفـراد عینـات حجمهـا )(RMSE الخطأ
) 60، و40، و20وفقــاً للتصــنیف الآتــي (د اختبــارات . وبالاعتمــاد علــى معلمــة القــدرة تــم تولیــ) 0، 1(مــن توزیــع طبیعــي 

)، 0.4بواقـع قیمـة ابتدائیـة ( التمییـز ، والتوزیع المنتظم لمعلمـة)0، 1(فقرة تحت افتراض التوزیع الطبیعي لصعوبة الفقرات 
) علـى افتــراض أن 0.3) وقیمـة نهائیــة (0.2)، والتوزیــع المنـتظم لمعلمــة التخمـین  بواقــع قیمـة ابتدائیــة (1.2وقیمـة نهائیـة (

باسـتخدام برنـامج تولیـد البیانــات  ةتلائـم النمـوذج ثلاثــي المعلمـ ،الاختبـارات مـن نـوع الاختیـار مـن متعــدد، ولـه أربعـة بـدائل
WinGen .v3. 

؛ لتقدیر معالم الفقرة والقدرة باستخدام طریقة تنعیم TESTGRAFاستخدمت برمجیة وللإجابة عن اسئلة الدراسة، 
معلمیة، ومن ثم تمت مقارنة المعالم المقدرة مع المعالم الحقیقیة (المولدة) باستخدام مؤشري التحیز اللا KSالنواة 

BIAS)( ) والجذر التربیعي لمتوسط مربعات الخطأRMSE(. 

) فـي BIAS) فـي متوسـطات مؤشـر دقـة التقـدیر (α  =0.05وقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصـائیاً ( 
) فـي α  =0.05إحصـائیة ( دالـة تعـزى لمتغیـر حجـم العینـة، كمـا اظهـرت النتـائج وجـود فـروق aمة التمییـز دقة تقدیر معل

تعــزى لمتغیــري الدراســة (حجــم العینــة، وطــول  c) فــي دقــة تقــدیر معلمــة التخمــین BIASمتوســطات مؤشــر دقــة القیــاس (
) فـي متوســطات مؤشـر دقـة القیــاس α  =0.05اً (الاختبـار) والتفاعـل بینهمــا، كمـا بینـت النتــائج وجـود فـروق دالــة إحصـائی

)BIAS فــي دقــة تقــدیر معلمــة القــدرة (θ  تعــزى لمتغیــري (حجــم العینــة، وطــول الاختبــار)، فــي حــین لــم تظهــر فــروق دالــة
 . b) في دقة تقدیر معلمة الصعوبة BIAS) في متوسطات مؤشر دقة القیاس (α  =0.05إحصائیاً (

 ر، ومعالم الفقرة والقدرة، ونماذج نظریة استجابة الفقرة اللامعلمیة).(دقة التقدی : الدالةالكلمات 
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The effect of the Sample Size and the Llength of Test on the Accuracy 
Estimation of the Item Parameters By Using Non- Parametric Item 

Response Theory  

 

Abstract 
The Study aimed at investigating the effect of the sample size and length of test 

on the accuracy estimation of the item-parameter by using the Non- Parametric 
item- response theory based on the indicators of measurement accuracy (Bias) and 
Root Mean Square Error (RMSE),To achieve the purpose of the study, the 
individuals' abilities were generated, The Sample of those participants consisted of 
(100, 250, 500, 1000) of natural distribution of (0 , 1) according to the category 
(20, 40, 60) items. Under the assumption of the natural distribution of the item- 
difficulty (0 , 1) and the distribution for the uniform distribution for the 

 discrimination parameter in a primary value of (0.4) and final value of (1.2) and 
the uniform distribution for C parameter in a primary value of (0.2) and final value 
of (0.3) on the assumption of multiple-choice question test that suit the three 
parameter model using data generating program Win Gen v.3. 

To answer the questions of  the study ,Test graf programing was used to 
estimate item- parameter and the ability by using Non-parametric Kernel 
Smoothing (KS) and  then comparing the estimated parameters with the real 
(generated) ours using Bias and RMSE.    

The findings show statistically significant differences at (α = 0.05) in the means 
indicator of Bias attributed to the variable of the sample size . The Findings also 
indicator statistically significant differences at (α = 0.05) in the means of Bias of 
the estimation in  parameter C attributed to the variables of the study (Sample size 
and test length) and the interaction between them.  

In addition, the Findings showed statistically significant differences at   (α = 
0.05) in the means of Bias in the estimation of the ability parameter θ attributed to 
the mentioned variables, whereas there were no statistically significant differences 
at (α = 0.05) in the means of Bias in the estimation of the difficulty parameter b. 

Keywords: Accurate estimation, Item Parameters, Ability, non- Parametric item –
response theory. 
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 :المقدمة

سس إحصائیة للتعامل مع مشكلات القیاس إلى أیوجد في الوقت الحاضر اطاران یستندان 
)، ونظریة الاستجابة Classical Test Theory: CTTالنفسي والتربوي هما: النظریة الكلاسیكیة (

نماذج النظریة الكلاسیكیة بأنها نماذج  إلى) ویشار Item Response Theory: IRTللفقرة (
نماذج نظریة  إلىانات الاختبار، بینما یشار ضعیفة كون افتراضاتها یمكن تحقیقها بسهولة في بی

 .إلیها النظریةنها نماذج قویة حیث تستمد قوتها من الافتراضات التي تستند أالاستجابة للفقرة على 

وفي الحقیقة فإن النظریتین تتناولان الأخطاء بطرق مختلفة، فعلى سبیل المثال یمكن افتراض أن 
ن، بینما لا یتم افتراض مثل هذا التوزیع للأخطاء في نموذج خطاء تتوزع طبیعیا في نموذج معیالأ
خر، وفي نموذج ما فان حجم أخطاء القیاس یمكن اعتباره ثابتا عبر تدریج درجات الاختبار بینما آ

 خطاء القیاس یرتبط بالقدرة الحقیقیة للمفحوص.أن حجم أخرى یمكن افتراض أطار نظریة إفي 

لفقرة أن النماذج الخاصة بها تربط الاستجابة على الفقرة بالقدرة ومن ممیزات نظریة الاستجابة ل
وتكون احصائیات الفقرة على نفس تدریج القدرة، وهذا الأمر لا یتوفر في النظریة الكلاسیكیة، 

وضوح  إلىن التحدید الدقیق لموقع الفقرة على تدریج القدرة یعطي افضل قیاس، بالإضافة إوكذلك ف
 ).Hambleton, 1993على الفقرة والقدرة ( داءالعلاقة بین الأ

ن الهدف الأول لأیة نظریة في القیاس هو تقدیم أساس لعمل تنبؤات حول السمات أو القدرات أ
التي یتم قیاسها بواسطة فقرات الاختبار، وقد كانت النظریة الكلاسیكیة في القیاس مستخدمة 

ن مفهوم القدرة یتم التعبیر عنه بالعلامة إة فطار النظریة الكلاسیكیإهذا الهدف، وفي  إلىللوصول 
الحقیقیة وتعرف على أساس أنها توقع العلامة المشاهدة التي یتم الحصول علیها على أساس تطبیق 

ذ إالاختبار على المفحوص عددا كبیرا من المرات، وهنا تقدم نظریة الاستجابة للفقرة أساسا مختلفا، 
اء المفحوصین على فقرات الاختبار، وتوصف العلاقة بین القدرة تعتبر القدرات عوامل تؤثر على أد

حنى خصائص والأداء على الفقرة في صیغة اقتران منوالي متزاید لكل فقرة وتسمى هذه العلاقة من
حد نماذجها اقتران لثلاثة أ) وهذه العلاقة هي في Item Characteristic Carve: ICC( الفقرة

ي عند أ) Inflection pointف میل المنحنى عند نقطة الانقلاب () ویصaمعالم: معلم التمییز(
) سویا، وقیمة ogive) عندما یكون المنحنى التراكمي الاوجایف (bالنقطة المناظرة لمعلم الصعوبة (

) التي تناظر نقطة الانقلاب لمنحنى θ) تساوي صفرا، ومعلم الصعوبة هو قیمة (Cمعلم التخمین (
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) هو المقطع الصادي للتقارب الأدنى للمنحنى أي هو النقطة التي Cمین (الاوجایف، ومعلم التخ
تكون عندها قدرة المفحوص تملك اقل احتمالیة للإجابة على الفقرة بشكل صحیح، وهذه المعالم 

 ترتبط بعلاقة ریاضیة.

 لـىإوقد بنیت نظریة الاستجابة للفقرة على افتراضات قویة یجب توفرها في البیانات، حتـى تـؤدي 
ـــائج موثـــوق بهـــا، ومـــن  )، Unidimensionalityهـــم هـــذه الافتراضـــات افتـــراض أحادیـــة البعـــد (أنت

مــا الافتــراض الثــاني فیتمثــل بالاســـتقلال أویعنــي وجــود قــدرة واحــدة تفســر أداء الفــرد علـــى الاختبــار، 
ن تكــون اســتجابات الفــرد علــى فقــرات الاختبــار أ) ویقصــد بــه Local Independenceالموضــعي (

ن استجابة الفرد عن فقرة ما یجـب أن لا تـؤثر سـلبا أو أتقلة إحصائیاً عند مستوى قدرة معین، أي مس
) . ویــذكر هــامبلتون وســومینثان Croker & Algina, 1986یجابــا علــى اســتجابته لفقــرة أخــرى(إ
)Hambleton & Swaminathan, 1991 (أن افتراض الاستقلال الموضـعي یكـافئ افتـراض  إلى

بعـــد، ویعنـــي ذلـــك أنـــه إذا تحقـــق افتـــراض أحادیـــة البعـــد فـــي المقیـــاس، فـــإن المقیـــاس یحقـــق أحادیـــة ال
 افتراض الاستقلال الموضعي.

ــا المرتبطــة بنظریــة الاســتجابة للفقــرة اســتقلالیة القیــاس، ویعنــي ذلــك أن تقــدیر أ ن أحــد أهــم المزای
هـــــذه المعـــــالم         معـــــالم الفقـــــرات یكـــــون مســـــتقلا عـــــن خصـــــائص الأفـــــراد التـــــي اســـــتخدمت فـــــي تقـــــدیر

)Sample Free ن تقــــدیر قــــدرة الفــــرد یكــــون مســــتقلا عــــن عینــــة الفقــــرات التــــي تطبــــق علیــــه          أ)، و
)Item Free) (Hambleton, 1994 وتعـــد اســـتقلالیة القیـــاس بمثابـــة النقطـــة المفصـــلیة بـــین .(

) بخاصـــیة Lord, 1980النظریــة الكلاســیكیة ونظریــة الاســـتجابة للفقــرة، وهــو مــا عبـــر عنــه لــورد (
 ).Invarianceاللاتغایر (

ویحاول الفاحص في أي متغیر یتعامل معه أن یحدد أرقامـا أو رمـوزا ذات معنـى تـدل علـى سـمة 
أو فئــة فــي ذلــك المتغیــر، أو أن یحــدد مواقــع الأفــراد علــى تــدریج معــین بحیــث یكــون لفــروق المواقــع 

كـون مـن السـمة موضـوع القیـاس، سـواء بمقارنـة معنى یتناسب مـع الفـروق الحقیقیـة فـي مقـدار مـا یمتل
الموقـــــع للفـــــرد الواحـــــد مـــــع نقطـــــة مرجعیـــــة یـــــتم الاتفـــــاق علیهـــــا، ویشـــــار إلیهـــــا بالصـــــفر الافتراضـــــي 

)Arbitrary Zero ،أو أنها ذات معنـى أو مـدلول ثابـت، وتعنـي لأي فـرد مـا تعنیـه لأي فـرد آخـر ،(
) یعــرف مــن (Scaleیعنــي أن المقیــاس  ). وهــذاAbsolute Zeroویشــار إلیهــا بالصــفر المطلــق (
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خــلال الغــرض، ویــتلخص فــي تحدیــد مواقــع الأفــراد حســب نــوع الســمة أو حســب درجــة امــتلاكهم لهــا. 
أن القیــاس لــیس أكثــر مــن لعبــة ذات قواعــد محــددة،  إلــى) Kerlinger, 1973كمـا أشــار كیرلنجــر (

) Measurementلقیـاس () بـین اIsomorphismأفضـل تماثـل ( إلـىیسعى فیها اللاعب للوصـول 
). وكما هـو معـروف لا نسـتطیع أن نعـرف هـذه الحقیقـة، ولكـن نعمـل علـى تقـدیر Realityوالحقیقة (

التوافـق التـام فـي المواقـع  إلـىلهذه الدرجـة أو الترتیـب والمهـم فـي هـذه العملیـة (التقـدیر) هـو الوصـول 
)Rank Isomorphism) ولیس القیم ،(Value Isomorphism.( 

لا یوجد شك بإمكانیة نجاح عملیة القیاس على مستوى القیاس الاسمي أو الرتبي، وذلك  وبذلك
أن معظم السمات النفسیة والتربویة لا تقع على مقیاس النسبة (لعدم توافر الصفر المطلق فیها)، ولا 

الفرق لا یساوي  90و 95تقع على مقیاس فئوي لعدم تساوي الفترات بین القیم (الفرق بین الدرجتین 
). وبذلك فإن القیاس النفسي والتربوي یقع على مقیاس أرقي من المقیاس 50و 55بین الدرجتین 

 .(Odah,2010)) (عودة، Quasi Intervalالرتبي وأقل من الفئوي؛ أي شبه فئوي (

ولكـــن المهتمـــین فـــي القیـــاس النفســـي والتربـــوي یحللـــون نتـــائج القیـــاس بـــافتراض أنهـــا واقعـــة علـــى 
اس الفئوي؛ لأن معظم المعالجات الإحصائیة اللازمة لتفسـیر النتـائج وتحلیلهـا مبنیـة علـى مستوى القی

الأقل على مقیاس فئوي، ولأن هذه البیانات تمكـن المخـتص مـن تحویلهـا تحـویلا خطیـا، مـع العلـم أن 
 تشــویه النتــائج وصــعوبة فــي إلــىانتهــاك هــذا الافتــراض (وقــوع البیانــات علــى مقیــاس فئــوي) قــد یــؤدي 

 التفسیر.

نـــــوعین رئیســـــیین، الأول: یعـــــرف بنمـــــاذج نظریـــــة  إلـــــىوتنقســـــم نمـــــاذج نظریـــــة الاســـــتجابة للفقـــــرة 
)، حیـث PIRT (Parametric Item Response Theory Models)الاستجابة للفقـرة المعلمیـة (

ـــة اســـتجابة الفقـــرة ( ) محـــددة (لوجســـتیة Item Response Function) ( IRFیكـــون شـــكل دال
-NIRT (Nonمــــا یعــــرف النــــوع الثــــاني بنمــــاذج نظریــــة الاســــتجابة للفقــــرة اللامعلمیــــة (الشــــكل)، بین

Parametric Item Response Theory Models) التـي لا تحـدد شـكل محـدد لدالـة اسـتجابة ،(
الفقــــرة (فقــــط أن تكــــون غیــــر متناقصــــة)، ولا تفتــــرض أي شــــكل ســــابق، وكمــــا یشــــیر فــــان دیــــر لنــــدن 

) یمكـن الافتـراض أن هـذه الـدوال أقـرب ,Van der Linden & Hambleton 1997وهـامبلتون (
لدوال الاستجابات الحقیقیة من تلـك التـي تعطیهـا النمـاذج المعلمیـة؛ لأنهـا تعتمـد علـى افتراضـات أقـل 

 حول النموذج الحسابي.
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یوجد اعتبارات عدة یجب مراعاتها عند اختیار النموذج المناسب للبیانـات سـواء النمـاذج المعلمیـة 
و النمــاذج اللامعلمیــة. فقــد شــاع اســتخدام نمــاذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة المعلمیــة مــن قبــل البــاحثین أ

علـى الــرغم مــن موانعهــا فــي تحلیــل البیانــات ذات المســتوى الرتبــي، إلا أن مصــداقیة النتــائج قــد تكــون 
الـذي تبـرره  موضع تساؤل عنـدما لا یتحقـق فـرض وقـوع البیانـات علـى مسـتوى القیـاس الفئـوي، الأمـر

نمـــاذج اســـتجابة الفقـــرة اللامعلمیـــة والتـــي لا تضـــع قیـــود حـــول شـــكل دالـــة اســـتجابة الفقـــرة، ممـــا یثیـــر 
التسـاؤل حــول مــدى مطابقــة النـوعین للبیانــات التحصــیلیة التــي یعتبرهـا الــبعض رتبیــة والــبعض الآخــر 

 ).Liang, 2010(ا مثل هذه الاختبارات ـیعتبرها شبه فئویة، ومدى دقة النتائج التي تفرزه

 إن كبــر حجــم عینــة الأفــراد والفقــرات التــي یتطلبهــا تطبیــق نظریــة الاســتجابة للفقــرة فــي القیـــاس 

Crocker & Algina ,1986) ،والدالة الریاضیة المعقـدة التـي تفترضـها لكـل نمـوذج مـن نماذجهـا (
ظهرت برامج حاسوبیة  توفر برامج الحاسوب التي تساعد في تحلیل بیانتها. ولقد إلىأظهرت الحاجة 

) ادعــى رامســي 1991كثیــرة تســتخدم فــي تحلیــل بیانــات نمــاذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة، ففــي عــام (
)Ramsay, 1991) أن إجـــراءات تقـــدیر برنـــامج (TESTGRAF مـــرة مـــن البـــرامج  500) أســـرع

مج الأخـرى، حجـم عینـة وطـول اختبـار أقـل مـن البـرا إلىالأخرى دون خسارة في الكفاءة، وأنه یحتاج 
حیث إن هذا البرنامج یسـتخدم لنمـاذج نظریـة الاسـتجابة للفقـرة اللامعلمیـة، كمـا انتشـرت البـرامج التـي 
تســـاعد البـــاحثین فـــي مختلـــف العلـــوم مـــن إنجـــاز الأبحـــاث والتوصـــل الســـریع للنتـــائج. ومـــن بـــین هـــذه 

ج التولیــد المتعلقــة بنظریــة البـرامج، برنــامج تولیــد البیانــات فــي علــم القیــاس والتقـویم حیــث تطــورت بــرام
الاسـتجابة للفقـرة مـع ظهـور هـذه النظریـة فــي السـبعینات ومـن أجـل تحدیـد خصـائص وفعالیـة النمــاذج 

 الریاضیة وغیرها من الصیغ الریاضیة التي تضمنتها هذه النظریة.

 :نماذج نظریة استجابة الفقرة اللامعلمیة

ي ـة یمكن استخدامها في القیاس النفــنماذج إحصائی یةـریة الاستجابة للفقرة اللامعلمـتعد نماذج نظ
 Guttman Scalogramه مــن خــلال تحلــیلات جتمــان (ـودة المقیــاس وكفاءتـــوالتربــوي لدراســة جــ

Analysisالتـي تفتـرض أن كـل فقـرة وكـل مفحـوص یمتلكـان موقعـا ). وتستند على مفهوم التراكمیـة ،
ة إجابــة صــحیحة إذا كانــت قدرتــه أعلــى مــن علــى متصــل القــدرة، حیــث یجیــب المفحــوص علــى الفقــر 

یة على الاختبـار، ــصعوبة تلك الفقرة، مما یتیح التنبؤ بنمط استجابة المفحوص من معرفة درجته الكل
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اذج الحدیثـــة لنظریـــة ـالنمـــ اظهـــور الفكـــرة التـــي جـــاءت بهـــ إلـــىا أدى ـوقـــد لا یتحقـــق ذلـــك تجریبیـــا ممـــ
ت علــى أن ـد، التــي نصـــة لا التحدیـــ) والقائمــة علــى الاحتمالیــالاســتجابة للفقــرة (المعلمیــة واللامعلمیــة

ا أنهــا قلیلــة ( ـا ازدادت قــدرة المفحــوص، كمـــ) كلمــ 1 ≠ة (لكــن ـابة الصــحیحة مرتفعـــیة الإجـــاحتمالــ
 ).Sijtsma & Hemker, 2002) عند انخفاض قدرة المفحوص (0 ≠لكن 

) أن النمـاذج اللامعلمیـة تقـوم Sijtsma & Molenaar, 2000یشـیر سیجتسـما ومولینـار (كمـا 
على مجموعة من الافتراضات، التي تعد أقل تشدداً من تلـك التـي تقـوم علیهـا النمـاذج المعلمیـة وهـي 

 كالآتي:

): الاســتجابات علــى الفقــرات تتبــع متغیــر كــامن أحــادي Unidimensionalityأحادیــة البعــد ( -1
 ).θالبعد یرمز له بالرمز (

): احتمالیة الإجابة على أي فقرة غیر Local Independenceالاستقلال الموضعي (  -2
  مرتبطة بالاستجابة على أي فقرة أخرى في الاختبار.

ــــاد قیمــــة القــــدرة Monotonicityالإطرادیــــة ( -3 ــــه بازدی ــــة θ): وتعنــــي أن ــــزداد احتمالیــــة الإجاب ، ت
 الصحیحة على الفقرة، أو تبقى ثابتة ضمن مستویات القدرة المختلفة .

): وهو الافتراض الأصعب وغیـر الضـروري Double Monotonicityالمضاعفة ( الإطرادیة -4
لتحقــق النمــوذج، والمتضــمن امــتلاك دوال اســتجابة غیــر متقاطعــة لفقــرات الاختبــار التــي تشــكل 

 التدریج.

 قسمین رئیسین، هما: إلىتقسم النماذج اللامعلمیة 

) وهــو  Monotone Homogeneous Model) (MHM)نمــوذج التجــانس الإطــرادي -1
، ویســتخدم لتحلیــل Mokkenنمــوذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة اللامعلمیــة والمعــروف بنمــوذج 

) تحلیـل التـدریج لمـوكن Sijtsma,1998التدریج للاستجابات الثنائیة، وقد وصف سیجتسـما (
علـى أنــه نســخة معدلــة احتمالیــة لتحلیــل التـدریج لجتمــان، حیــث اقتــرح مــوكن نمــوذج التجــانس 

أن تكـــون دالـــة  إلـــى) واشـــترط أحادیـــة البعـــد للمقیـــاس، بالإضـــافة 1971ي فـــي عـــام (الاطـــراد
ــــف بشــــكل أساســــي عــــن  ــــدرة، إذ یختل ــــة للق ــــة) كدال ــــر متناقصــــة (الإطرادی ــــرة غی اســــتجابة الفق
النمــوذجین ثنــائي وثلاثــي المعــالم فــي أن دالــة اســتجابة الفقــرة لــیس بالضــرورة أن تأخــذ شــكلا 
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ن أقــل تقییــدا للبیانــات التجریبیــة مــن النمــاذج اللوجســتیة، كمــا لوجســتیا ممــا یجعــل نمــوذج مــوك
 یتیح هذا النموذج إمكانیة ترتیب الأفراد تبعا لمستوى القدرة باستخدام الدرجة الكلیة.

وذج ـهـو نمـ )Double Monotonicity Model) (DMM)راد المضـاعف ـنمـوذج الاطـ -2
 إلـــىافة ـانس الاطـــرادي، بالإضــــجـــي، الـــذي یفتـــرض جمیـــع افتراضـــات نمـــوذج التـن الثانــــموكـــ

ا بالتمـاس فـي المنـاطق ـمح لهـن یسـتجابة لفقرات الاختبار، ولكـع دوال الاسـدم تقاطـافتراض ع
 ).Sijtsma & Molenaar, 2002ا یجعل منه نموذجا صعب التحقیق (ـة، ممـالمتطرف

 :دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة

نظریــة الاســتجابة للفقــرة هــي تقــدیر معــالم نمــوذج نظریــة  إن الخطــوة الأساســیة والأهــم فــي تطبیــق
الاستجابة للفقرة، التي تحدد خصائص هـذا النمـوذج، كمـا أن النجـاح فـي عملیـة التقـدیر یتوقـف علـى 
تــــوفیر إجــــراءات مناســــبة لتقــــدیر هــــذه المعــــالم، ســــواء فــــي النمــــاذج المعلمیــــة أو اللامعلمیــــة لنظریــــة 

ول علیهــا علــى مبــدأین أساســیین، ـم التــي یــتم الحصـــة فــي تقــدیر المعالـــالاســتجابة للفقــرة. وتعتمــد الدقــ
 Expected Mean)، ومعدل مربعات الأخطاء المتوقعة (unbiasedهما: عدم التحیز في التقدیر(

Squared Error: EMSE،( ) حیث یشیر التحیزBias (توقع الفرق بین تقـدیر المعلـم، وقیمـة  إلى
حقق هـذا المبـدأ أن التقـدیر دقیـق تمامـا، وذلـك لإمكانیـة وجـود تقـدیرات عـدة المعلم الفعلیة، ولا یعني ت

غیر متحیزة، لهذا فإن مبدأ معدل مربعـات الأخطـاء للتقـدیر الـذي یقـاس بواسـطة تبـاین القیمـة المقـدرة 
 ).Casella & Berger, 1990یعطي أسلوبا لاختیار تقدیر جید للمعالم (

) Consistencyالتقـدیرات الإحصـائیة، منهـا الاتسـاق (وهناك خصائص أخرى مرغوب فیها فـي 
) تقتـرب مـن المعلـم باحتمالیـة Estimatorالذي یعني أنه كلما ازداد حجـم العینـة، فـإن قیمـة المقـدر (

 كبیرة.

) أن هنـاك مـا لا یقـل عـن ثـلاث حـالات Wang & Vispole, 1998وقـد رأى وانـق و فیزبـول (
یـة مـن الخطـأ المعیـاري، وهـي فـي مقارنـة أوسـاط المجموعـات، یمكن أن یكون التحیز هـو الأكثـر أهم

وفــي اســترجاع تقــدیرات القــدرة مــن الاختبــارات المختلفــة علــى التــدریج نفســه، وفــي تحدیــد الإتقــان أو 
 عدمه وبالتالي تعد الطریقة التي تعطي تحیزا أقل هي الطریقة المفضلة.
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ند على درجات الاختبار مع القرار الذي یمكن ـسى الذي یتوافق فیه القرار المـالم إلىوتشیر الدقة 
ا ـد مــن تقدیرهـــة لا بـــإن الدقـــي فـــاذه فیمــا لــو كانــت الــدرجات لا تتضــمن أیــة أخطــاء قیــاس، وبالتالـــاتخــ

 ).Crocker & Algina, 1986ود (ـاء غیر موجـار الذي لا یتضمن أخطـعلى اعتبار أن الاختب

للامعلمیـــة) یعتمـــد احتمـــال الإجابـــة الصـــحیحة علـــى معلـــم وفــي نمـــاذج نظریـــة الاســـتجابة للفقـــرة (ا
)، a)، ومعلمــــة التمییــــز (b)، وعلــــى معــــالم الفقـــرة ذات العلاقــــة، وهــــي: معلمـــة الصــــعوبة (θالقـــدرة (

)، حیث إن جمیع هذه المعالم غیر معروفة، ولذلك فـإن مهمـة التقـدیر هـي تحدیـد cومعلمة التخمین (
معرفة معالم الفقرة من خلال إجابات المفحوصین علـى فقـرات  إلى) لكل مفحوص بالإضافة θقیمة (

یة، وهذه ـالاختبار. وهناك طرق عدة لتقدیر معالم الفقرة والقدرة سواء في النماذج المعلمیة أو اللامعلم
) مـن خـلال بـرامج یمكـن تطبیقهـا Numerical Analysisالیب التحلیل العـددي (ـالطرق تستخدم أس

أن  إلــى) Thisen & Wainer, 1982سن ووینــر (ـر ثیـــاي، وقــد أشـــلكترونــب الإـباســتخدام الحاســ
تحدیــد كمیــة الخطــأ فــي تقــدیر المعــالم لیســت عملیــة ســهلة، وذلــك بســبب عــدم وجــود صــیغة ریاضــیة 
محددة تعطي الخطأ في تقدیر المعلم كدالة لحجم العینـة وعـدد الفقـرات، ففـي أبسـط الصـیغ الریاضـیة 

) لإیجــاد الخطــأ المعیــاري Numerical Integrationالتكامــل العــددي (اســتخدام طــرق  إلــىنحتــاج 
 لتقدیر المعالم.

وهناك طرق عدة للقیام بتقدیر معالم نماذج نظریة الاستجابة للفقرة اللامعلمیة، ولكن السؤال الذي 
یبقى قائما والذي یفترض أن تجیب علیه أي نظریة قیـاس (أو نمـوذج قیـاس) هـو: مـا هـي دقـة تقـدیر 

 عالم الفقرة والقدرة؟م

) وجـــود وســــائل عـــدة للكشــــف عـــن دقـــة تقــــدیر المعـــالم وجــــودة Lord, 1980وقـــد بـــین لــــورد (
 الاختبارات، من أبرزها:

 )S.E.Eأو الخطأ المعیاري في التقدیر ( (EMSEمحك معدل مربعات الأخطاء   -

ات الاختبـار  )، ودالـة معلومـRelative Efficiency(  (RE) محـك الكفـاءة النسـبیة للاختبـار  -
(TIF) )Test Information Function هـذا وسـیتم فـي هـذه الدراسـة اسـتخدام مؤشـرات .(

 لتحدید دقة تقدیر المعالم في النماذج اللامعلمیة لنظریة استجابة الفقرة.
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 :أسالیب تقدیر معالم الفقرة والقدرة في النماذج اللامعلمي

ة حســب نمــاذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة اللامعلمیــة، هنــاك أســالیب عــدة لتقــدیر معــالم الفقــرة والقــدر 
وتختلــف هــذه الأســالیب عــن نظیرتهــا المعلمیــة فــي أنهــا لا تفتــرض أي شــكل حســابي ســابق، وتقــدر 

)، ثم تجد المعالم من هذا المنحنـى، وذلـك أنهـا تفتـرض وقـوع البیانـات ICCمنحنى خصائص الفقرة (
 ب ما یأتي:على مستوى القیاس الرتبي، ومن هذه الأسالی

 :)Non-Parametric Regressionالانحدار اللامعلمي (

) أن تقدیر دالة استجابة الفقرة ضمن تحلیل الانحدار Douglas, 1997أشار دوجلس (
اللامعلمي یتم دون أي افتراضات فیما یخص شكل هذه الدالة (لوجستیة الشكل) كما في النماذج 

 لتقدیر شكل هذه الدالة، وهما:المعلمیة، حیث یوجد على الأقل طریقتین 

1. Kernel Smoothing (KS). 

2. Isotonic Regression Estimation. 

)؛ وذلك لوجود برنامج حاسوبي مجاني KSطریقة ( إلىویضیف أن الأفضلیة التطبیقیة تعود 
)TESTGRAF) الذي یمكن من خلاله تقدیر دالة ،(θ(Pi) حیث یقوم ،KS) بحساب (qθ(Pi، 

) معین من القدرة من خلال qعند مستوى ( iالذي یدل على احتمالیة الإجابة الصحیحة على الفقرة 
 المعادلة الآتیة:
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aqw متجهة القدرة للمفحوص :a   عند مستوى قدرةq تم تقدیره تبعاً لرتبة المفحوص ، الذي یa  
 ). b , c , …….. , Nمع رتب باقي المفحوصین (

-  imay  متجه خیار الفقرة الثنائي بطول یساوي :N  (عدد المفحوصین الكلي) , والذي یأخذ
 .mالخیار  aفي حال اختار المفحوص  1القیمة 

- K  تقدیرها بطرق عدة باستخدام برنامج (: دالة كیرنل التي یمكنTESTGRAF.( 

- h ) بارامتر التهذیب :Smoothing Parameter وهو یعتمد بشكل أساسي على عدد ،(
 ).Ramsay, 2000( TESTGRAF) في برنامج 1.1Nالمفحوصین، ویساوي (

الم الفقرة والقدرة، ) لتقدیر معKernel Smoothingوتم في هذه الدراسة استخدام هذه الطریقة (
 :یلي كما

هو  Xa) و1 ،2 ،3....N=( aحیث  a) لكل متقدم Xaأولا: یتم الحصول على العلامة الكلیة (
عدد الإجابات الصحیحة، ویتم إعطاء المتقدمین ذوي العلامات الكلیة المتساویة ترتیبا رتبیا 

 بشكل عشوائي.

للتوزیع الطبیعي المعیاري اعتمادا على رتبهم  ثانیا: یتم إعطاء المتقدمین علامات ربعیة (كمیة)
)Za یسار ( إلى)، بحیث تكون المساحة تحت دالة الكثافة الطبیعیة المعیاریةZa  مساویة (

a/(N + 1). 

، وغیر ذلك k) باختیار البدیل a) عندما یقوم المتقدم (Yjka =1ثالثا: یتم تسجیل قیم المؤشر (
 .jللفقرة  kبدیل لل aفهو صفر للمتقدم على الرتبة 

عن طریق تلطیف العلاقة بین  j،([Pjk(θ)]للفقرة ( kوأخیرا تم تقدیر احتمال اختیار البدیل 
) من المتقدمین. ویعتبر التلطیف N) ل(Zasومتجه الكفاءة ( Nمن الرتبة  ] [Yjkaمتجه المؤشر 

وسط الموزون ل ) هو المتθ) عند أي مستوى ل (Pjk(θ)نوعا من المعادلات التي تكون فیها (
)Yjka) للمتقدمین ذوي مستویات القدرة القریبة من (θ وتظهر معادلة التلطیف التي أعطاها (

 ) بالشكل الآتي:1995رامسي (
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ولتسریع عملیة الحساب دون التضحیة بالدقة، فقد تم الحصول على معدل قیم المؤشر 

)( jkrP
∧

التي تقع بین مركزي الفقرات المتجاورة، وكذلك تم حساب المنطقة التي تقع  aθلقیم  
)تحت المنحنى الطبیعي المعیاري بین مراكز هذه الفترات  )rφ وبعد ذلك تم تبسیط هذه القیم كما .

 بالمعادلة الآتیة:
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، یمكن عندها تقدیر قدرة المتقدمین (OCC)وبعد أن یتم تقدیر منحنى خصائص الخیار 
لیة للاختبار اعتماداً على هذه المنحنیات. ویمكن تدویر تقدیرات القدرة الجدیدة للوراء في العم

كأساس للترتیب وإعادة تقدیر المنحنیات، ویمكن الاستمرار بهذه المحاولة حتى تتشابه تقدیرات 
التشابه  إلىثلاث محاولات تكون كافیة للوصول  إلىالمنحنى والقدرة. وقد ذكر رامسي أن محاولتین 

)Ramsay,2000:( 
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 ستجابة للفقرة اللامعلمیةلادقة القیاس في نماذج نظریة ا

أنــه یــتم تقــدیر دقــة القیــاس فــي النمــاذج اللامعلمیــة مــن  إلــى) Ramsay, 2000امســي (یشــیر ر 
خلال دالة معلومات الفقرة والاختبار كما هو الحال في النماذج المعلمیة، حیث تعطى دالة معلومـات 

 الفقرة للفقرات الثنائیة كما یأتي:

[ ]))(1)((/)()(
2

θθ
θ
θθ ii
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d
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
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= 

 خصائص الفقرة. : قیمة دالةθ(Piحیث إن  (

 

) TESTGRAFویــتم تحدیــد دقــة القیــاس فــي النمــاذج اللامعلمیــة مــن خــلال اســتخدام برنــامج (
). وتســتخرج دالــة Mean Item Information Functionبرســم متوســط دالــة معلومــات الفقــرة (

 لآتیة:معلومات الاختبار بالاعتماد على دوال معلومات فقرات الاختبار كامل حیث تعطى بالمعادلة ا

 

)، Average East Information Functionثـم یسـتخرج متوسـط دالـة معلومــات الاختبـار (
) بعمـل مقارنـات بـین اختبـارات مختلفـة قـد تحتـوي أعـداداً مختلفـة TESTGRAFحیث یقوم برنامج (

 من الفقرات.
 

 :الدراسات السابقة

علیهــا.  تــم الاطــلاعالتــي  ،ســةیتضــمن هــذا الجــزء الدراســات الســابقة ذات العلاقــة بموضــوع الدرا
وقــام الباحــث بتنــاول  ومــن ثــم وضــع الباحــث تعقیبــاً علیهــا یبــرز مــا تتمیــز بــه الدراســة الحالیــة عنهــا.

موضــوع دقــة القیــاس، والبحــث عــن أفضــل الوســائل للوصــول  إلــىالعدیــد مــن الدراســات التــي أشــارت 
صـائبة بالاعتمـاد علـى نتـائج عملیـة  درجة من الدقة بمـا یمكـن مـن اتخـاذ قـرارات إلىبالقیاس النفسي 

 القیاس.
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دقــة تقــدیر معــالم  فــيمحكــات الدقــة فــي تقــدیر المعــالم، والعوامــل التــي تــؤثر  إلــى الإشــارةتمــت و 
دقـة التقـدیر فـي بنـاء  وأهمیـة، نالمفحوصـیعـدد الفقـرات وحجـم عینـة  خصوصاً  ،القدرة ةومعلم ،الفقرة

 ستعراض لأبرز تلك الدراسات:وفیما یأتي ا الاختبارات واتخاذ القرارات.

) بإجراء دراسة باستخدام أسلوب Reckase & Mark, 1978ریكیس ومارك ( كل من قام
الفقرة في نموذج راش والنموذج اللوجستي معالم و  ،القدرة ةمقارنة دقة تقدیر معلم إلىالمحاكاة هدفت 

بشكل أفضل من  ربیانات الاختباحیث بینت النتائج أن النموذج اللوجستي الثلاثي قد طابق  ،الثلاثي
القدرة للنموذج  ةتقدیر معلم دقة القدرة لنموذج راش أقل من ةتقدیر معلم دقةوأن  ،نموذج راش

كما بینت الدراسة أن النموذج اللوجستي الثلاثي یحتاج حجم عینة أكبر لمعایرة  .اللوجستي الثلاثي
أن هناك ارتباطاً عالیاً بین تقدیرات القدرة  ةوكانت أبرز نتائج هذه الدراسفقرات من نموذج راش، ال

 .وأن نموذج راش یفضل استخدامه في حالة العینات الصغیرة ،وفق النموذجین لمعظم البیانات

الكشف عن  إلى دراسة في الولایات المتحدة الأمریكیة هدفت (Ramsay, 1991)أجرى رامسي و 
تم تطبیق  الدراسة القدرة، ولتحقیق هدف بتر  ر، في تقدیمعلمیةاللا یرنالمدى استخدام نماذج ك

الدراسة أن  وقد بینت الاستجابة. على مجموعة من الأمثلة التي تضم متغیرات ثنائیة یرنالك طریقة
دقة  تأثر على ،  كما بینت الدراسة عدم وجود فقد للبیاناتلامعلمیةال طرقال من أهم یرنالك طریقة

 ة الاستجابة.ثنائی تقدیر رتب القدرة في المتغیرات

فحــص أثــر طــول  هــدفت (Fitzpatric & Ann, 2001)وفــي دراســة أعــدها فیتزبــاترك وآن 
فقـرة وعشـرین فقـرة علـى  ةعشـر  يتتكون من فقرتین وأربـع فقـرات وثمـاني فقـرات واثنتـ ، التيختباراتلاا

 وقـد تـم تشـكیل عینـات ،خصص لكل فقرة درجتـین وأربـع درجـات وسـت درجـاتحیث  ،ثبات الاختبار
هــــا (طــــول الاختبــــار، وحجــــم العینــــة، ) مفحــــوص بهــــدف فحــــص أثر 1000و، 500و، 200ا (هــــحجم

 ،علــى دقــة تقــدیر المعــالم، حیــث اســتخدم أســلوب المحاكــاة لأغــراض هــذه الدراســة وطریقــة التصــحیح)
 جـــذرالوذلـــك بتولیـــد اســـتجابات المفحوصـــین علـــى اختبـــار فـــي الریاضـــیات، وقـــد تـــم اســـتخدام معیـــار 

 إلىوتوصلت الدراسة  .بهدف تقییم دقة تقدیرات المعالم ؛(RMSD)ل مربعات الفروق معدل التربیعي
) مفحـوص كانـت أقـل 200منها: أن دقة تقدیر المعالم عنـدما تـم اسـتخدام عینـة حجمهـا ( ،نتائج عدة

) مفحـوص. وكانـت دقــة تقـدیر المعــالم 500مـن دقـة تقــدیر المعـالم عنـدما تــم اسـتخدام عینـة حجمهــا (
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) مفحـــوص أقـــل مـــن دقـــة 500) مفحـــوص وعینـــة حجمهـــا (200اســـتخدام عینـــة حجمهـــا ( عنـــدما تـــم
؛ أي أن دقة التقـدیر تـزداد بازدیـاد ) مفحوص1000تقدیرات المعالم عندما تم استخدام عینة حجمها (

 حجم العینة.

بهدف  دراسة )Sijtsma & Hamers, 2002 & Koningوأجرى كونینغ وسیجستما وهامرز (
الفائدة  إلىمن نماذج استجابة الفقرة للتعرف  معلمیینوآخرین لا معلمییننموذجین بین  المقارنة

المرجوة منها في تحلیل بیانات الاختبار. وقد قام الباحثون بتطبیق اختبار للاستنتاج الاستقرائي على 
وقد تم تحلیل البیانات  وطالبة من طلبة الصف الثالث الأساسي. اً ) طالب478عینة مكونة من (

 معلميال أحادي المعلمة (راش)، ونموذج فیرهیلست معلميتیة: النموذج الباستخدام النماذج الآ
)Verhelst model،( .وأظهرت  ونموذج موكن الاطرادي، ونموذج موكن المضاعف الاطرادي

معلمیة قدمت النماذج اللا إذ ،معلمیةواللامعلمیة النتائج أفضلیة للجمع بین النوعین من النماذج ال
معلومات مفیدة حول خصائص الفقرات  معلمیةللفقرات والأفراد، كما قدمت النماذج ال رتبیه تدریجات

معلمیة فالنماذج بنوعیها ال، بالإضافة لفائدتها في بعض الجوانب التطبیقیة كمعایرة درجات الاختبار
ة الجمع بینهما حصائیات مختلفة، حیث فضلت الدراسإقدمت معلومات مختلفة باستخدام  معلمیةواللا

 .لتحسین نوعیة الاختبار وجودته

دراسة في أیوا بالولایات  (Lew, Dunbar and Kolen, 2004)ودونبار وكولن  یوأجرت لو 
 یرنالك طریقةو  معلمي لاختبارات الاختیار من متعددمقارنة النموذج ال إلىالمتحدة الأمریكیة هدفت 

ولتحقیق هدف الدراسة تم استخدام معیار  )،ICCالفقرة ( خصائص منحنى  لتقدیرمعلمیة اللا
اً وبشكل عشوائي. ـتطبیقي تمثل في الكشف عن مدى استقرار تقدیرات المنحنى في حالة تمثیلها بیانی

)، وهو یعتمد Smoothing Parameter: بارامتر التهذیب ( h(یط ـم التبسـة أثر زیادة معلـوتم دراس
نموذج العلى ) TESTGRAF) في برنامج 1.1Nوي (بشكل أساسي على عدد المفحوصین، ویسا

ثر صغر حجم العینة على النموذجین، وقد أظهرت النتائج وجود اختلافات جزئیة أو  لامعلمي،ال
الذي یعزى  بسیطاً  اتوكان تزاید الاختلاف ،)النموذج (داخل الواحد بالنسبة للاستقرار ضمن النموذج
 .)ICCنفس النتائج في دقة تقدیر منحنى خصائص الفقرة ( إلى نللنموذج، وأدى كل من النموذجی

دقة تقدیر معلمة القدرة ومعلمة صعوبة الفقرة  إلىالتعرف  بهدف ) دراسةFu, 2010( فو وأجرى
وكانت النماذج المستخدمة في المعلمیة واللامعلمیة،  لفقرةلستجابة لا) نماذج من نظریة ا5باستخدام (
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تم في و وطول الاختبار.  ،العینة المستخدمة وأحجاممن حیث مستوى التخمین،  الدراسة متباینة إطار
لبیانات المولدة باستخدام ة من ا) مجموع50بلغت (من الاستجابات هذه الدراسة تولید مجموعة 

في دقة تقدیر معالم الفقرة  اً هناك تباین أن إلىأشارت نتائج الدراسة و ظروف اختبار مختلفة. 
وطول  ة،حجم العینة المستخدمو مستوى التخمین الموجود في الاختبار،  والمفحوصین حسب

لم الفقرة تعتمد على معیار اومع ،دقة تقدیر معلمة القدرةأن  إلىأیضاً النتائج كما أشارت الاختبار. 
 الدقة المستخدم في كل واحد من نماذج استجابة الفقرة.

التعرف  إلى) دراسة هدفت  Yuan, &De La Torre 2010دي لا توري ویوان ( كما أجرى
 ذجالم الفقرة في اختبارات مطورة حسب نماتقدیر معلمة القدرة ومع دقة أثر  حجم العینة على على

) في تولید مجموعة من HO-IRTاستخدمت الدراسة نموذج (و . IRT)لفقرة (لستجابة لاا نظریة
ستخدام طریقة مونتي كارلو من تم تولید البیانات با حیث البیانات ضمن ظروف اختبار مختلفة.

في دقة  وأثر حجم العینة ،لم الفقرة في الاختباراالعلاقات بین معلمة القدرة ومع إلىأجل التعرف 
في  رقدرة الاختبا علىحجم العینة یؤثر  أن إلىأشارت النتائج و رة. فقلم الامعو  قدرةمعلمة التقدیر 

 .الفقرة لماعلاقة ارتباطیة بین تقدیر معلمة القدرة ومعوجود  إلىو  ،تقدیر معلمة القدرة ومعالم الفقرة

الكشف عن أثر طریقة تقدیر معالم  إلىدراسة هدفت (Al-Sharefain,2012) وأجرى الشریفین 
الفقرة وقدرات الأفراد على قیم معالم الفقرة، والخصائص السیكومتریة للاختبار، في ضوء تغیر حجم 

بناء اختبار تحصیلي في الفیزیاء من نوع الاختیار من متعدد العینة. ولتحقیق هدف الدراسة تم 
) فقرة. وطبق الاختبار على عینة الدراسة المكونة من 33بأربعة بدائل تكون بصورته النهائیة من (

) طالب وطالبة من طلبة الصف الثاني الثانوي العلمي، وحللت النتائج وفق النموذج الثلاثي 1000(
= α. وبینت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ((Bilog-Mg)مجیة المعلمة باستخدام البر 

) في متوسطات الأخطاء المعیاریة لتقدیرات معالم الفقرات تعزى للتفاعل بین طریقة التقدیر 0.05
وحجم العینة، في حین لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیر حجم العینة وطریقة 

) بین متوسطات α =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ( إلىائج التقدیر. كما أشارت النت
الأخطاء المعیاریة لتقدیرات القدرة للأفراد تعزى لمتغیر حجم العینة، وللتفاعل بین طریقة التقدیر 
وحجم العینة، في حین لم تظهر فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لطریقة التقدیر، كما بینت النتائج 

لة إحصائیاً بین معاملات الثبات المقدرة وفق نظریة الاستجابة للفقرة عند أحجام عدم وجود فروق دا
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أن دقة تقدیرات معلمة القدرة تزداد  إلى). وأشارت النتائج 1000، و500، و100العینة المختلفة (
ة بییز في حالة عینة الأفراد ذوي القدرة العالیة، وعینة الأفراد ذوي القدرة المتدنیة عند استخدام طریق

، في حین تزداد الدقة عند مستویات الأفراد ذوي القدرة المتوسطة باستخدام طریقة (EAP)التوقع 
 بغض النظر عن حجم العینة. (MLE)الأرجحیة العظمى 

   :قةالتعقیب على الدراسات الساب

ومن خلال الدراسات التي تم عرضها سابقاً یمكن اسـتخلاص بعـض الاتجاهـات فـي النتـائج التـي 
أمكــن التوصــل إلیهــا فیمــا یتعلــق بدقــة تقــدیر المعــالم فــي بعــض نمــاذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة وذلــك 

 تي:على النحو الآ

تتـأثر بطـول الاختبـار  المعلمیـة واللامعلمیـة تقدیر المعالم في نماذج نظریة الاستجابة للفقـرة دقة .1
 وحجم عینة المفحوصین.

، والطریقــة المسـتخدم فــي تقـدیر المعـالم للنمـوذجبعــاً إن دقـة تقـدیر المعـالم تتغیــر بشـكل واضـح ت .2
 .المستخدمة في التقدیر

بفحـص أثـر تشـكیلات مختلفـة لحجـم عینـة  -في حدود علم الباحـث -قلیل من الدراسات قامت  .3
 باســتخدام نمــوذج لامعلمــي، علــى دقــة تقــدیر معــالم الفقــرة والقــدرةوطــول الاختبــار  ،المفحوصــین

 لدراسة الحالیة.وهذا یظهر أهمیة إجراء ا

ـــم تســـتخدم مؤشـــرات الدقـــة، مثـــل: التحیـــز (إن الدراســـات الســـابقة  .4 )، والجـــذر التربیعـــي BIASل
 .) للإجابة عن أسئلة الدراسةRMSEلمتوسط مربعات الخطأ (

معالم الفقرة والقدرة  تقدیر في سعیها لتقدیر دقة السابقة تتفق الدراسة الحالیة مع الدراسات .5
، في حین تختلف الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة في لفقرةلتجابة سلاریة اظباستخدام ن

 في النماذج اللامعلمیة. وطول الاختبار ،تختبر دقة التقدیر باختلاف حجم العینة أنها

 :أهداف الدراسة

 تحقیق الأهداف الأتیة: إلىسعت الدراسة  
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رة والقـدرة باسـتخدام نمـوذج الكشف عن أثر حجم عینة المفحوصین على دقة تقدیر معـالم الفقـ -1
 نظریة الاستجابة للفقرة اللامعلمیة.

الكشـف عــن اثـر طــول الاختبــار علـى دقــة تقــدیر معـالم الفقــرة والقــدرة باسـتخدام نمــوذج نظریــة  -2
 الاستجابة للفقرة اللامعلمیة.

الكشــف عــن اثــر تفاعــل حجــم عینــة وطــول الاختبــار المفحوصــین علــى دقــة تقــدیر معــالم الفقــرة  -3
 رة باستخدام نموذج نظریة الاستجابة للفقرة اللامعلمیة.والقد

اختبـارات بهـدف التعـرف  وأطـوالوسیتم تكوین تشكیلات مختارة من حجوم عینـات المفحوصـین   
على اثر هذه التشكیلات على دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة في النموذج اللامعلمي لنظریة الاستجابة 

 للفقرة .
 

 :میتهامشكلة الدراسة واه

ن المشــكلة فــي تطبیــق ألا إبــالرغم مــن المیــزات التــي تمتــاز بهــا نمــاذج نظریــة الاســتجابة للفقــرة، 
ن نمــاذج نظریــة عینــات وأطــوال اختبــار كبیــرة، إلا أحجــوم  إلــىنهــا تحتــاج أنظریــة الاســتجابة للفقــرة، 

مقارنــــة بنظیرتهــــا حجــــوم عینــــات واطــــوال اختبــــار كبیــــرة  إلــــىالاســــتجابة للفقــــرة اللامعلمیــــة لا تحتــــاج 
 100) أن عـددا قلـیلا مـن المفحوصـین لا یزیـد عـن Ramsay, 1991المعلمیة، كما ادعـى رامسـي (

 فقـرةنظریـة اسـتجابة ال اسـتخدام شـاع فقـد. ) ICCsهما المطلوبـان لتقـدیر ( 20وعدد فقرات الاختبار 
 أن إلا ،المسـتوى الرتبــيالبیانـات ذات  حلیــلمــن موانعهـا فـي ت لـرغما علـى البــاحثینمـن قبـل  معلمیـةال

 ،مصــداقیة النتــائج قــد تكــون موضــع تســاؤل عنــدما لا یتحقــق فــرض وقــوع البیانــات علــى مســتوى فتــرة
 ةوالتـــي لا تضــع قیـــود حــول شـــكل دالــة اســـتجاب معلمیــةتبــرره نمـــاذج اســتجابة الفقـــرة اللا لـــذيا الأمــر
 رتبیـه الـبعضصـیلیة التـي یعتبرهـا حـول مـدى مطابقـة النـوعین للبیانـات التح التسـاؤل یـریث مما ،الفقرة

 .    )Liang ,2010التي تفرزها مثل هذه الاختبارات ( تائجدقة الن ومدى ،شبه فئویة الآخروالبعض 

ثـر حجـم عینـة المفحوصـین، وطـول الاختبـار علـى دقـة أاهتمت معظم الدراسات في الكشف عـن 
ـــة،  ـــم ألا إتقـــدیر معـــالم الفقـــرة والقـــدرة للنمـــاذج المعلمی ـــتم فحـــص نـــه ل ثـــر تشـــكیلات مختلفـــة لطـــول أی

الاختبار وحجم عینة المفحوصین علـى دقـة تقـدیر معـالم الفقـرة والقـدرة، لـذا تنبثـق أهمیـة هـذه الدراسـة 
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مــن الحاجــة لمعرفــة دقــة التقــدیرات المختلفــة (معــالم الفقــرة ومعلمــة القــدرة) لتقــدیرات نظریــة الاســتجابة 
مفحوصـــین، وطـــول الاختبـــار، الأمـــر الـــذي یســـمح بتحلیـــل للفقـــرة اللامعلمیـــة بـــاختلاف حجـــم عینـــة ال

البیانات باسـتخدام النمـاذج اللامعلمیـة حـین الإفـاء بافتراضـاتها، وتـوافر حجـم العینـة، وطـول الاختبـار 
المیزات الأخرى التي تمتـاز بهـا النمـاذج اللامعلمیـة، مثـل  إلىالمناسبین لتطبیق هذه النماذج (إضافة 

 حجم عینة وطول اختبار أقل). إلىدالة الفقرة، وأنها تحتاج سهولة المطابقة، وشكل 

 ویمكن تحدید مشكلة الدراسة من خلال الأسئلة الرئیسة الآتیة:

بین متوسطات مؤشرات دقـة تقـدیر  α=0.05هل توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة  .1
طـول الاختبـار والتفاعـل بینهمـا المقدرة تعزى لمتغیر حجم العینة ومتغیر  )a, b, c(معالم الفقرة 

 ؟

بین متوسطات مؤشرات دقـة تقـدیر  α=0.05هل توجد فروق دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة  .2
 المقدرة تعزى لمتغیر حجم العینة ومتغیر طول الاختبار والتفاعل بینهما؟ θمعلمة القدرة 

 :تعریف المصطلحات

ـــة الاســـتجابة للفقـــرة اللامعلمیـــة ( - هـــي النمـــاذج التـــي لا تحـــدد شـــكل دالـــة  NIRT):نمـــاذج نظری
اســتجابة الفقــرة، والتـــي تتطلــب افتراضـــات أقــل تشــدداً، وتصـــلح للبیانــات الفئویـــة والرتیبــة، التـــي 

 KERNEL SMOOTHING) الــذي یســتخدم طریقــة (TESTGRAFتســتخدم برنــامج (

(KS) .في التقدیر ( 

الاختبــار، وفــي هــذه الدراســة ســیتم  حجــم العینــة: تعنــي عــدد المفحوصــین الــذین ســیطبق علــیهم -
 استخدام أربع عینات بأحجام مختلفة.

طول الاختبار: یعنـي عـدد الفقـرات التـي یتكـون منهـا الاختبـار، وفـي هـذه الدراسـة سـیتم اسـتخدام  -
 .ثلاثة اختبارات بأطوال مختلفة

 Maximumاللوغــــــاریتم الطبیعــــــي لدالــــــة الأرجحیــــــة القصــــــوى  :Abilityمعلمــــــة القــــــدرة  -

Likelihood Function  لإجابــة المفحــوص اجابــة صــحیحة علــى الفقــرات التــي تعتبــر نقطــة
 .صفر التدریج عند صعوبتها
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، للإجابــة علــى الفقــرة 0.50: مســتوى القــدرة الــذي یقابــل احتمــال Thresholdمعلمــة الصــعوبة  -
 إجابة صحیحة عندما یكون معامل التخمین مساویا للصفر.

: میـــل منحنـــى خصـــائص الفقـــرة، الـــذي یقابـــل النقطـــة التـــي تكـــون فیهـــا Slopeمعلمـــة التمییـــز   -
 علامة القدرة تساوي صعوبة الفقرة.

مـن منحنــى  Lower Asymptote: هــي خـط المقاربــة الأدنـى Asymptoteمعلمـة التخمـین   -
خصـــائص الفقـــرة، ویمثـــل احتمالیـــة إجابـــة المفحوصـــین ذوي القـــدرة المتدنیـــة علـــى الفقـــرة إجابـــة 

 صحیحة.
جــودة التقــدیر التــي یمیزهــا  إلــى): تعبیــر یشــیر Accuracy of Estimationدقــة التقــدیر (  -

ذلـــك  إلـــىالاحتمالیــة الكبیـــرة فـــي أن التقــدیر قریـــب مـــن القیمــة الحقیقیـــة، حیـــث یمكــن الوصـــول 
)، الـذي یتصـف تباینـه بأنـه أقـل تبـاین unbiased estimatorباختیـار التقـدیر غیـر المتحیـز (

ر آخـــر غیـــر متحیـــز، وذلـــك باســـتخدام الجـــذر التربیعـــي لمعـــدل مربعـــات الأخطـــاء مـــن أي تقـــدی
)RMSE ( )Baker, 2001 .( 

 

 :محددات الدراسة
 )، بیانات مولدة.Simulationأجریت هذه الدراسة باستخدام طریقة المحاكاة ( -1

نـــي التوزیـــع فیمـــا یتعلـــق بتوزیعـــات معـــالم الفقـــرة والقـــدرة المولـــدة فـــي الدراســـة الحالیـــة، فقـــد تـــم تب -2
 ) لمعلمة القدرة ومعلمة الصعوبة، والتوزیع المنتظم لمعلمتي التمییز والتخمین.0،1الطبیعي (

 تم إجراء هذه الدراسة بتكرار واحد لعملیة تقدیر معالم الفقرة والقدرة. -3
 

 

 :وإجراءاتها الدراسة منهجیة
 :البیانات تولید

لید بیانات باستخدام المحاكاة (لأن هذا الأسلوب تم استخدام المنهج التجریبي في هذه الدراسة بتو 
الخارجیة، ولأن هدف الدراسة فحص منهجیة عمل نماذج نظریة  یمكننا من ضبط المتغیرات

) لعینات تحاكي عینات المجتمع الأصلي 0، 1) من الاستجابات الثنائیة (الاستجابة للفقرة اللامعلمیة
اختبار مختلفة، وذلك باستخدام وأطوال  م عینات) بحجو Monte Carloكارلو ( يبطریقة المونت

) مفحوص تحت 1000 إلى 100)، بحیث یتراوح أحجام العینات من (.3WinGen v( برنامج
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) فقرة تحت افتراض 60-20ا من (ـ، واختبارات یتراوح طوله)0، 1درة (ـع الطبیعي للقـافتراض التوزی
ع المنتظم لمعلمة التمییز بواقع القیمة الابتدائیة ، والتوزی)0، 1( التوزیع الطبیعي لصعوبة الفقرات

) والقیمة 0.2)، والتوزیع المنتظم لمعلمة التخمین بواقع القیمة الابتدائیة (1.2) والقیمة النهائیة (0.4(
) على افتراض أن الاختبار المُولدة بیاناته هو اختبار الاختیار من متعدد وله أربعة 0.3النهائیة (

یبین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة  )1(والجدول لنموذج ثلاثي المعلم،تلائم ا بدائل،
الخاصة بمعالم الفقرة الحقیقیة لكلٍّ من معلمة التمییز والصعوبة والتخمین لكل حالة من الحالات 

 ).، وطول الاختبارالمشمولة بالدراسة الناتجة عن تفاعل متغیري الدراسة (حجم العینة
لمعالم الفقرة الحقیقیة وفقاً لمتغیري الدراسة  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )1(جدول 

 (طول الاختبار، حجم العینة)

 

 

 

100 

 

 

250 

 

 

500 

 

 

1000 

 عدد الفقرات الإحصائي

 فقرة 60  فقرة 40  فقرة 20

A b C a b C a b C 

 0.25 0.03- 0.83  0.25 0.25 0.76  0.24 0.02- 0.89 المتوسط الحسابي

 0.03 0.88 0.23  0.03 1.01 0.23  0.03 0.92 0.24 الانحراف المعیاري

 0.25 0.03- 0.83  0.25 0.25 0.76  0.24 0.02- 0.89 المتوسط الحسابي

 0.03 0.88 0.23  0.03 1.01 0.23  0.03 0.92 0.24 الانحراف المعیاري

 0.25 0.03- 0.83  0.25 0.25 0.76  0.24 0.02- 0.89 المتوسط الحسابي

 0.03 0.88 0.23  0.03 1.01 0.23  0.03 0.92 0.24 الانحراف المعیاري

 0.25 0.03- 0.83  0.25 0.25 0.76  0.24 0.02- 0.89 المتوسط الحسابي

 0.03 0.88 0.23  0.03 1.01 0.23  0.03 0.92 0.24 الانحراف المعیاري

ناتجة عن علم القدرة الحقیقیة لكل حالة من الحالات المشمولة بالدراسة الیبین م )2(والجدول 
 حجم العینة، وطول الاختبار).تفاعل متغیري الدراسة (
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المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمعلم القدرة الحقیقیة وفقاً لمتغیري ) 2(جدول 
 )، وطول الاختبار(حجم العینة الدراسة

 حجم
 رد)(ف العینة

 الإحصائي
 طول الاختبار

20 
 فقرة

40 
 فقرة

60 
 فقرة

 1.75- 1.75- 1.75- القیمة الصغرى )فرد( 100

 
 0.03- 0.03- 0.02- المتوسط الحسابي

 0.80 0.80 0.80 الانحراف المعیاري

 1.43 1.43 1.43 القیمة العظمى 

 2.11- 2.07- 2.11- القیمة الصغرى )فرد( 250

 

 0.00 0.01- 0.01- بيالمتوسط الحسا
 0.91 0.91 0.92 الانحراف المعیاري

 2.78 2.78 2.78 القیمة العظمى

 2.73- 2.80- 2.86- القیمة الصغرى )فرد( 500

 0.02 0.02 0.04 المتوسط الحسابي

 0.95 0.95 0.95 الانحراف المعیاري

 2.37 2.37 2.37 القیمة العظمى

 2.39- 3.25- 3.25- القیمة الصغرى )فرد( 1000

 0.05 0.05 0.04 المتوسط الحسابي

 0.97 0.98 1.00 الانحراف المعیاري

 3.06 3.71 3.71 القیمة العظمى

لدة عندما یكون طـج التحلیل العاملـیبین نتائ )3(والجدول  ، 20ول الاختبار (ـي للبیانات المُوَّ
لذي تم استخدامه بهدف التحقق من )، ا1000، و500، و250، و100) وحجم العینة (60، و40و

 افتراض أحادیة البعد.
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لدة وفقاً لمتغیري الدراسةنتائج التحلیل العاملي للبیانات ا )3(جدول  )، وطول الاختبار(حجم العینة لمُوَّ

 حجم
 العینة

 طول
 الاختبار

 رقم
 العامل

 الجذر
 الكامن

 التباین
 المفسر%

 التباین
 المفسر
 التراكمي

  

100 20 1 8.512 42.6 42.6 4.61 26.30 

2 1.848 9.2 51.8   

3 1.595 8.0 59.8   

40 1 24.746 61.9 61.9 11.23 259.75 

2 2.203 5.5 67.4   

3 2.116 5.3 72.7   

60 1 35.554 59.3 59.3 12.54 165.83 

2 2.836 4.7 64.0   

3 2.639 4.4 68.4   

250 20 1 9.843 49.2 49.2 6.93 110.52 

2 1.420 7.1 56.3   

3 1.344 6.7 63.0   

40 1 19.015 47.5 47.5 10.78 214.88 

2 1.765 4.4 52.0   

3 1.684 4.2 56.2   

60 1 29.942 49.9 49.9 14.68 438.74 

2 2.040 3.4 53.3   

3 1.976 3.3 56.6   

500 20 1 12.311 61.6 61.6 9.64 233.20 

2 1.277 6.4 67.9   

3 1.230 6.1 74.1   

40 1 26.111 65.3 65.3 17.74 621.76 

2 1.472 3.7 69.0   

3 1.432 3.6 72.5   

60 1 29.154 48.6 48.6 17.55 415.90 

2 1.661 2.8 51.4   

3 1.595 2.7 54.0   
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 حجم
 العینة

 طول
 الاختبار

 رقم
 العامل

 الجذر
 الكامن

 التباین
 المفسر%

 التباین
 المفسر
 التراكمي

  

1000 20 1 10.985 54.9 54.9 9.49 190.19 

2 1.158 5.8 60.7   

3 1.106 5.5 66.2   

40 1 21.545 53.9 53.9 16.58 818.90 

2 1.299 3.2 57.1   

3 1.274 3.2 60.3   

60 1 33.951 56.6 56.6 24.73 1313.86 

2 1.373 2.3 58.9   

3 1.348 2.2 61.1   

) 60، 40، 20كون طول الاختبار (، أن كافة قیم التباین المفسر عندما ی3یلاحظ من الجدول 
ل على أحادیة البعد، كما  %20) قد تخطت الـ 1000، 500، 250، 100وحجم العینة ( كمؤشر أوَّ

كمؤشر ثانٍ  2وتخطت جمیع قیم عملیة قسمة الجذر الكامن الأول على الجذر الكامن الثاني قیمة 
ل طرح الجذر الكامن الثاني من على تحقق أحادیة البعد، وكذلك أظهرت نتائج عملیة قسمة حاص

الجذر الكامن الأول على حاصل طرح الجذر الكامن الثالث من الجذر الكامن الثاني قیماً ضخمة 
، یبین نتائج التحلیل العاملي 1تحقق افتراض أحادیة البعد كمؤشر ثالث، والشكل  إلىمما یشیر 

لدة وفقاً لمتغیري الدراسة (طول الاختبا ر، وحجم العینة) باستخدام الجذور الكامنة وعدد للبیانات المُوَّ
 العوامل كمؤشر رابع على تحقق أحادیة البعد.
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 رسم بیاني یوضح نتائج التحلیل العاملي للبیانات المولدة وفقاً لمتغیري الدراسة :1شكل 

 )حجم العینة، وطول الاختار( 

باستخدام النموذج الثلاثي المعلمة باستخدام  وقدرات الافراد ومن ثم تم تقدیر معالم الفقرات
حیث إن هذا البرنامج یستخدم أسلوب تنعیم النواة  )،Testgraf version of July 2001برنامج (

)Kernel Smoothing( (اللامعلمي)  للإجابة عن أسئلة الدراسة. والقدرة في تقدیر معالم الفقرة 

 :الإحصائیة المعالجات

 ستخدام المعالجات الإحصائیة الآتیة:ا تم

تم حسـاب المتوسـطات الحسـابیة والانحرافـات المعیاریـة لمؤشـر  ؛عن سؤال الدراسة الأول للإجابة
تـم حسـاب  حیـث قـدرة،) المa, b, c) الخاصـة بمعـالم فقـرات الاختبـار (BIASدقـة القیـاس ممثلـةً بــ (

 متبوعـــــة  ،باســـــتخدام المعادلـــــة  BIASمؤشـــــر الدقـــــة 
للكشـف عـن مـواطن الدقـة فـي كـل  Way Interaction ANOVA-2الثنـائي جراء تحلیل التبـاین بإ
ــــابیة لمؤشــــاب المتوســـطات الحســــا تـــم حســــالات الدراســـة، كمــــحـــ ) RMSE( ـر دقـــة القیـــاس ممثلـــةً ب

 RMSE (Rootر الدقـة ـاب مؤشــم حســتـ ثحی ،) المقدرةa, b, cار (ـم فقرات الاختبـة بمعالـالخاص
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Square Error)Mean  المعادلــة  باســتخدام، 

 i، N فقــرةالفقــرات الحقیقیــة لل عــالمم هــي) a, b, c( ، المقــدرةالفقــرات  معــالمهــي  حیــث 
 عدد الفقرات.

وللإجابة عن سؤال الدراسة الثاني؛ تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمؤشر 
 BIASم القــدرة المقــدرة، حیــث تــم حســاب مؤشــر الدقــة ) الخاصــة بمعلــBIASدقــة القیــاس ممثلــةً بـــ (

، متبوعـة بـإجراء تحلیـل التبـاین الثنـائي باستخدام المعادلة 
2-Way Interaction ANOVA  للكشــف عــن مــواطن الدقــة فــي كــل حــالات الدراســة، كمــا تــم

مقـدرة، ) الخاصـة بمعلـم القـدرة الRMSEحساب المتوسـطات الحسـابیة لمؤشـر دقـة القیـاس ممثلـةً بــ (
ـــم حســـاب مؤشـــر الدقـــة  باســـتخدام المعادلـــة  RMSE (Root Mean Square Error)وت

القـــــــدرة  ، iالقـــــــدرة المقـــــــدرة للمفحـــــــوص  ، حیـــــــث 

 ).Weiss, 2009عدد المفحوصین ( i ،Nالحقیقیة للمفحوص 

 نتائج الدراسة ومناقشتها 

وق دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة هل توجد فر " :الأولسؤال النتائج المتعلقة بالإجابة عن ال :أولاً 
α=0.05  بین متوسطات مؤشرات دقة تقدیر معالم الفقرة)a, b, c(  المقدرة تعزى لمتغیر حجم

 "العینة ومتغیر طول الاختبار والتفاعل بینهما ؟

فقـــد تــم تقــدیر قــیم معــالم الصـــعوبة والتمییــز والتخمــین لكــل تشـــكیلات  وللإجابــة عــن هــذا الســؤال
المتوســـطات الحســابیة والانحرافـــات تـــم حســاب بـــاختلاف حجــم العینـــة وطــول الاختبـــار، ثــم  الاختبــار

معالم الفقرة باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)، وذلك كمـا هـو مبـین تقدیرات المعیاریة ل
 .4 جدولفي ال
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باختلاف ة باختلاف المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات معالم الفقر  ) 4( جدول
 متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)

 

بین المتوسطات الحسابیة الخاصة بتقدیرات معالم  وجود فروق ظاهریة 4 جدولیلاحظ من ال
كبر قیمة لمتوسط أن أ) ناتجة عن اختلاف مستویات المتغیرین، حیث یلاحظ a, b, cالفقرات (

 100، عندما كان حجم العینة 0.90بانحراف معیاري  0.782ت قد كان aتقدیرات معلمة التمییز 
كبر قیمة لها كبیرة جدا وذلك أفقد كانت  bما متوسط تقدیرات معلمة الصعوبة أ ، 40وطول اختبار 

و لم یجیب عنها كل أجاب عنها أتقدیر صعوبة الفقرة التي  (KS)بسبب عدم قدرة هذه الطریقة 
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بانحراف  0.453كبر قیمة لها أفقد كانت  cمعلمة التخمین ما متوسط تقدیرات أالمفحوصین، 
 فقرة .    60فرد وطول الاختبار  100عندما كان حجم العینة  0.27معیاري 

 BIASالخاصة بمؤشر التحیز  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریةتم حساب  وكذلك
ري (حجم العینة، وطول الاختبار)، لمعالم الفقرات باختلاف متغیكمؤشر من مؤشرات دقة التقدیر 

 .5 جدولوذلك كما هو مبین في ال

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمؤشر التحیز لتقدیرات معالم الفقرات ) 5(جدول
 باختلاف متغیري (حجم العینة وطول الاختبار)

 حجم
 العینة

 الإحصائي

 طول الاختبار

  فقرة 40  فقرة 20
60 
 فقرة

 شر التحیز لمعالم الفقرات:مؤ 

a b c  A b C  a b C 

100 
 فرد

 المتوسط
 الحسابي

           

-0.47 2.72 0.21  0.02 -1199757.55 0.13  -0.05 2.94 0.20 

 الانحراف
 المعیاري

           

0.69 5.55 0.23  0.92 7587949.12 0.29  1.02 9.20 0.27 

250 
 فرد

 المتوسط
 الحسابي

           

-0.15 1.87 0.20  -0.28 28.24 0.07  -0.30 1.35 0.16 

 الانحراف
 المعیاري

           

1.03 3.01 0.24  0.71 153.48 0.18  0.54 1.94 0.24 

500 
 فرد

 المتوسط
 الحسابي

           

-0.67 
-

75819
9.40 

-0.02  -0.43 0.66 0.05  -0.44 1.51 0.02 

 الانحراف
 لمعیاريا

           

0.189 33907
73.74 0.16  0.35 1.60 0.21  0.51 5.63 0.22 

1000 
 فرد

 المتوسط
 الحسابي

           

-0.38 0.92 0.20  -0.33 0.32 0.05  -0.34 0.51 0.09 

 الانحراف
 المعیاري

           

0.32 1.14 0.23  0.35 1.14 0.18  0.31 1.33 0.18 
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القیم المطلقة للمتوسطات الحسابیة الخاصة  وجود فروق ظاهریة بین )5(جدولال یلاحظ من
حیث  ،ناتجة عن اختلاف مستویات المتغیرین )a, b, cبمؤشر التحیز لتقدیرات معالم الفقرات (

بانحراف معیاري  0.02قد كانت  aقل قیمة مطلقة لمتوسط مؤشر التحیز لمعلمة التمییز أن أیلاحظ 
قل قیمة فقد كانت أ b، اما معلمة الصعوبة 40وطول الاختبار  100كان حجم العینة  ، عندما0.92

وطول  1000عندما كان حجم العینة  1.14بانحراف معیاري  0.32مطلقة لمتوسط مؤشر التحیز  
 0.02قل قیمة مطلقة لمتوسط مؤشر التحیز أفقد كانت  cمعلمة التخمین  أما، 40الاختبار 

 فقرة. 20وطول الاختبار  500عندما كان حجم العینة  0.16بانحراف معیاري 

 لقیم Way Interaction ANOVA-2 الثنائيتم إجراء تحلیل التباین  ،وفي ضوء ما تقدم
باختلاف متغیري (حجم العینة، طول  المقدرة) a( الفقرات معلمة لتقدیرات BIAS التحیز مؤشر

 .6 جدولالاختبار)، وذلك كما هو مبین في ال

) المقدرة aنتائج تحلیل التباین الثنائي لقیم مؤشر التحیز لتقدیرات معلمة الفقرات ( ) 6(ل جدو
 باختلاف متغیري (حجم العینة وطول الاختبار)

 مصدر
 التباین

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحریة

 متوسط
 مجموع

 المربعات

 ف قیمة
 المحسوبة

 الدلالة
 الإحصائیة

 0.217 1.531 0.386 2 0.771 طول الاختبار

 0.025 3.147 0.793 3 2.378 حجم العینة

حجم  ×طول الاختبار
 العینة

1.715 6 0.286 1.135 0.341 

   0.252 466 117.379 الخطأ 

    477 122.244 الكلي
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بــــین  α=0.05إحصــــائیاً عنــــد مســــتوى الدلالــــة  ةق دالــــو وجــــود فــــر عــــدم  6 جــــدولمــــن الیتضــــح 
تعــزى لمتغیــر  المقــدرة) a( الفقــرات معلمــة لتقــدیرات BIASتحیــز لقــیم مؤشــر الالمتوســطات الحســابیة 

طــول الاختبــار، والتفاعــل بــین متغیــري طــول الاختبــار وحجــم العینــة؛ ممــا یعنــي عــدم تــأثر دقــة تقــدیر 
مــن معلمــة التمییــز بطــول الاختبــار والتفاعــل بــین متغیــري حجــم العینــة وطــول الاختبــار، كمــا یتبــین 

لقــیم المتوســطات الحســابیة بــین  α=0.05إحصــائیاً عنــد مســتوى الدلالــة  ةق دالــو وجــود فــر  6 جــدولال
تعــزى لمتغیــر حجــم العینــة؛ أي أن هنــاك  المقــدرة) a( الفقــرات معلمــة لتقــدیرات BIASمؤشــر التحیــز 

ولكــون المتغیــر متعــدد المســتویات، فقــد تــم  تــأثیرا لمتغیــر حجــم العینــة فــي دقــة تقــدیر معلمــة التمییــز،
للكشــف عــن انتهــاك تجــانس التبــاین مــن عدمــه بــین الأوســاط الحســابیة لقــیم  leveneإجــراء اختبــار 

المحســـوبة  Fمؤشـــر التحیـــز لتقـــدیرات معلمـــة تمییـــز الفقـــرة المقـــدرة وفقـــا للمتغیـــر، حیـــث بلغـــت قیمـــة 
للمقـــام) وهــي غیـــر دالـــة  466للبســط،  11عنـــد درجتــي حریـــة ( 1.012مـــا مقــداره  leveneلاختبــار 

للمقارنـات  Schefee) ممـا یعنـي إمكانیـة اسـتخدام اختبـار α  =0.05الدلالـة (إحصائیاً عنـد مسـتوى 
لصالح أي من حجوم العینات قد كانت الفروق بینها دالة إحصائیا، حیث تبین وجـود  البعدیة، لتحدید

) 250،500،1000مــن جهـــة وحجـــوم العینـــات ( 100فــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة بــین حجـــم العینـــة 
، كما تبین وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین حجم العینـة 100حجم العینة  على التوالي، ولصالح

، وقـد یعـزى 250) على التوالي، ولصـالح حجـم العینـة 1000، 500من جهة وحجوم العینات ( 250
ن هذه الطریقة تستخدم الرتب أ)، حیث KSالنموذج الریاضي المستخدم في طریقة التقدیر ( إلىذلك 

فقرة، وأنها تعمل ترتیب عشوائي للرتب المتشابهة (لا یوجد أفراد أو فقـرات لهـا نفـس في تقدیر معالم ال
الرتبة)، وهذا یؤدي خسارة في المعلومات، لذلك عندما یكون حجم العینة قلیل نسـبیا فـان دقـة التقـدیر 

یة قـل، ولـم یتبـین وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائأكبر لأن احتمالیة وجود رتب متساویة یكـون أتكون 
ــــــین حجــــــم العینــــــة  ، وهــــــذه النتیجــــــة تتوافــــــق مــــــع مــــــا ادعــــــاه رامســــــي 1000وحجــــــم العینــــــة  500ب

)Ramsay,1991 (نه یمكن تقدیر معالم الفقرات باستخدام عدد قلیل من الفقرات والمفحوصین.  أ  

 التحیز مؤشر لقیم Way Interaction ANOVA-2الثنائي تم إجراء تحلیل التباین  كما
BIAS الفقرات علمةم لتقدیرات )b (باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)، وذلك  المقدرة

 .7 جدولكما هو مبین في ال
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) المقدرة bنتائج تحلیل التباین الثنائي لقیم مؤشر التحیز لتقدیرات معلمة الفقرات ( ) 6(جدول 
 باختلاف متغیري (طول الاختبار، وحجم العینة)

 التباین  مصدر
 مجموع

 بعاتالمر 
 درجة
 الحریة

 مجموع متوسط
 المربعات

 قیمة ف
 المحسوبة

 الدلالة
 الإحصائیة

 0.431 0.844 2230812391837.700 2 4461624783675.400 طول الاختبار

 0.538 0.724 1914111965005.100 3 5742335895015.290 حجم العینة

طول 
حجم ×الاختبار

 العینة

19429912163911.200 6 3238318693985.200 1.225 0.292 

   2643724581091.550 466 1231975654788660.000 أالخط

    477 1261609527631270.000 الكلي

بین  α=0.05إحصائیة عند مستوى الدلالة  ةدال قو وجود فر عدم ) 7(جدولیتضح من ال
تعزى لمتغیر  المقدرة) b( الفقرات معلمة لتقدیرات BIASالمتوسطات الحسابیة لقیم مؤشر التحیز 

و التفاعل بینهما (طول الاختبار، حجم العینة)؛ مما یعني أو متغیر حجم العینة، أطول الاختبار، 
ن أعدم تأثر دقة تقدیر معلمة الصعوبة بمتغیري حجم العینة وطول الاختبار والتفاعل بینهما، و 

 إلىوسطات الحسابیة الفروق في المتوسطات الحسابیة ناتجة عن الصدفة، وقد یعزى كبر قیم المت
) لا تستطیع تقدیر معلمة صعوبة KSن طریقة التقدیر المستخدمة في النموذج الثلاثي اللامعلمي (أ

فراد، لذلك قدرت صعوبة بعض الفقرات كبیرة و لم یجیب علیها جمیع الأأجاب علیها أالفقرة التي 
عوبة بعض الفقرات قلیلة جدا خرى قدرت صأفراد) ومرة (الفقرات التي لم یجیب علیها كل الأ جدا

فراد)، بعكس طریقة التقدیر المستخدمة في النماذج المعلمیة (طریقة جاب عنها كل الأأ(الفقرات التي 
و لم یجیب علیها جمیع أجاب أرجحیة العظمى الهامشیة) والتي تستطیع تقدیر معالم الفقرة التي الأ
 فراد. الأ

 التحیز مؤشر لقیم Way Interaction ANOVA-2الثنائي  تم إجراء تحلیل التباین كما
BIAS الفقرات معلمة لتقدیرات )c (باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)، وذلك  المقدرة

 .8 جدولكما هو مبین في ال
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) المقدرة cنتائج تحلیل التباین الثنائي لقیم مؤشر التحیز لتقدیرات معلمة الفقرات ( )8(جدول 
 )، وطول الاختباري (حجم العینةباختلاف متغیر 

 التباین مصدر
 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحریة

 متوسط
 مجموع

 المربعات

 قیمة ف
 المحسوبة

 الدلالة
 الإحصائیة

 0.007 5.055 0.155 2 0.311 طول الاختبار

 0.001 5.889 0.181 3 0.543 حجم العینة

 0.001 4.090 0.126 6 0.754 حجم العینة ×طول الاختبار

   0.031 466 14.315 الخطأ 

    477 15.922 الكلي

 

المتوسطات بین  α=0.05إحصائیاً عند مستوى الدلالة  ةق دالو وجود فر  )8( جدولیتضح من ال
تعزى لمتغیر طول الاختبار  المقدرة) c( الفقرات معلمة لتقدیرات BIASلقیم مؤشر التحیز الحسابیة 

مما یعني تأثر دقة تقدیر معلمة التخمین بمتغیري حجم العینة  ومتغیر حجم العینة والتفاعل بینهما؛
 leveneوطول الاختبار والتفاعل بینهما، ولكون المتغیر متعدد المستویات، فقد تم إجراء اختبار 

ابیة لقیم مؤشر التحیز لتقدیرات ــــــــــــــــللكشف عن انتهاك تجانس التباین من عدمه بین الأوساط الحس
ما مقداره  leveneوبة لاختبار ـــــــــالمحس Fییز الفقرة المقدرة وفقا للمتغیر، حیث بلغت قیمة معلمة تم
توى الدلالة ــــــــــــللمقام) وهي غیر دالة إحصائیاً عند مس 466للبسط،  11عند درجتي حریة ( 2.012

)α  =0.05 مما یعني امكانیة استخدام اختبار (Schefee لصالح أي  ، لتحدیدللمقارنات البعدیة
من حجوم العینات قد كانت الفروق بینها دالة إحصائیا، حیث تبین عدم وجود فرق ذي دلالة 

، كما تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین 250وحجم العینة  100إحصائیة بین حجم العینة 
ینة خرى ولصالح حجم العأ) من جهة 500،1000من جهة وحجوم العینات ( 100حجم العینة 

من جهة وحجوم  250، كما تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین حجم العینة 1000، و500
على التوالي، كما تبین 1000،  500خرى ولصالح حجم العینة أ) من جهة 1000، 500العینات (

 500ولصالح حجم العینة  1000وحجم العینة  500وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین حجم العینة 
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 Scheffeغیر طول الاختبار، (بعد التأكد من تجانس التباین لإمكانیة استخدام اختبار ،اما مت
فقرة  40فقرة، و 20) فقد تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین طول الاختبار للمقارنات البعدیة

فقرة،  40فقرة، وتبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین طول الاختبار  40ولصالح طول الاختبار 
فقرة، ولم یتبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین طول  40فقرة ولصالح طول الاختبار  60و

ن هذا النموذج مناسب ویكون أكثر دقة عندما یكون أفقرة، مما یعني  60فقرة، و 20الاختبار 
ثر التفاعل بین أو في النماذج التي تفترض التخمین صفر، ولتوضیح أقل ما یمكن أالتخمین 

)؛ أي أن هناك تأثیرا مشتركا cم العینة وطول الاختبار في دقة تقدیر معلمة التخمین (متغیري حج
) وذلك بالاستعانة بالأوساط 2لكل من العاملین، فقد تم تمثیل هذا التفاعل بیانیا كما في الشكل رقم(

 ). 5الحسابیة في الجدول رقم (

ةنيعلا مجح
1000500250100

تملا
سو

لا ط
سح

يبا
تلل 

يح
ز

0.25

0.20

0.15

0.10

0.05

0.00

-0.05

ةرقف 60
ةرقف 40
ةرقف 20

 
  BIASختبار) لقیم مؤشر التحیز التفاعل لمغیري الدراسة (حجم العینة، وطول الا )2(شكل 

 ) المقدرةaلتقدیرات معلمة الفقرات (

قد كانت اقل ما یمكن عند حجم العینة  BIASن متوسط مؤشر الدقة أ )2(من الشكل رقم 
، وطول 500عند حجم العینة  BIAS، یلیها متوسط مؤشر الدقة  20، وطول الاختبار 500

، وطول الاختبار 500اكبر شيء عند حجم العینة  PIAS، وكان متوسط مؤشر الدقة 40الاختبار
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فرد وطول  500كانت عند حجم العینة  cفضل دقة تقدیر لمعلمة التخمین أن أفقرة، مما یعني  60
 فقرة.    20الاختبار 

كمؤشر من مؤشرات دقة التقدیر  RMSEمؤشر  قیم تم حسابفقد  ،في ضوء ما تقدمكذلك 
وطول الاختبار)، وذلك كما هو مبین في  ،ي (حجم العینةلمعالم الفقرات باختلاف متغیر 

 .)9ل(جدو ال
 لتقدیرات معالم الفقرات باختلاف متغیري RMSEقیم مؤشر   )9(جدول 

 (حجم العینة، وطول الاختبار) 
 طول

 الاختبار

 حجم
 العینة

RMSE  لمعلمة
 التمییز 

 RMSE  لمعلمة الصعوبة  
RMSE  لمعلمة

 التخمین 
20 
 فقرة

 0.308   6.057   0.825  ردف 100

 0.309   3.484   1.016  فرد 250

 0.161   3390773.597   0.692  فرد 500

 0.303   1.441   0.489  فرد 1000
40 
 فقرة

 0.313   7587948.714   0.912  فرد 100

 0.186   154.160   0.752  فرد 250

 0.208   1.714   0.549  فرد 500

 0.188   1.172   0.478  فرد 1000
60 
 فقرة

 0.337   9.587   1.008  فرد 100

 0.285   2.347   0.619  فرد 250

 0.223   5.783   0.670  فرد 500

 0.204   1.412   0.461  فرد 1000

 ذي لمعالم فقرات الاختبار RMSEمؤشر دقة التقدیر ، أن كافة قیم 9 جدولیلاحظ من ال
قد كانت  فقرة، 20فرد وطول الاختبار 100) عندما كان حجم العینة a, b, c( لدةالموَّ  البیانات

لدة البیانات ذي الاختبار فقرات مـلمعال RMSEمؤشر دقة التقدیر أصغر ظاهریاً من قیم   ,a( الموَّ

b, c ()فقرة في معظم 60، 40) فقرة وطول الاختبار (1000، 500، 250عندما كان حجم العینة (
فرد وطول 100) عند حجم عینة a, b, cالدراسة تقریبا. مما یعني أن دقة تقدیر معالم الفقرة (حالات 
، 250فقرة قد كان أكثر دقة ظاهریاً بما كان علیه الأمر عندما كنت حجوم العینات ( 20اختبار 



 م.2016الخامس،  العدد ،الحادي والثلاثون المجلد ،سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 237 

ؤشر )، وهذه النتیجة تتوافق مع نتائج تحلیل التباین لم60، 40طول الاختبارات (أ) و 1000، 500
) المستخدمة في التقدیر، والتي تعتمد KSطریقة التقدیر ( إلىوقد یعزى ذلك  ،BIASدقة التقدیر 

رتب، ثم تقدر منحنى خصائص الفقرة،  إلىفي تقدیرها على الرتب، حیث إنها تحول الدرجات الخام 
د الرتب وبالتالي زیادة عد إلىومن ثم تقدر قیم المعالم، فكلما زاد حجم العینة وطول الاختبار یؤدي 

انخفاض دقة التقدیر.  إلىخسارة في المعلومات، وبالتالي  إلىزیادة عدد الرتب المتشابهة وهذا یؤدي 
دب النظري في أن كفاءة النموذج اللامعلمي تكون أفضل عند ن هذه النتیجة تتوافق مع الأأكما 

 حجوم العینات وأطوال الاختبارات الصغیرة. 

"هــل توجـد فـروق دالـة إحصـائیاً عنـد مسـتوى الدلالــة  راسـة الثـاني:تعلقـة بسـؤال الدثانیـاً. النتـائج الم
α=0.05  بین متوسطات مؤشرات دقة تقدیر معلمة القدرةθ  المقدرة تعزى لمتغیر حجم العینـة ومتغیـر

 طول الاختبار والتفاعل بینهما؟"

 θالقــدرة  المعیاریــة لقــیمالمتوســطات الحســابیة والانحرافــات تــم حســاب  ؛للإجابــة عــن هــذا الســؤال
 .یبین هذه النتائج 10 جدولالو وطول الاختبار)،  ،المقدرة باختلاف متغیري (حجم العینة

المقدرة باختلاف متغیري (حجم  θنحرافات المعیاریة لقیم القدرة المتوسطات الحسابیة والا  )10(جدول 
 العینة، وطول الاختبار)

 طول
 الاختبار

  الإحصائي
 حجم العینة

 فرد 1000 فرد 500 فرد 250 فرد 100
20 
 فقرة

 0.034- 0.214 0.311 0.584  الحسابي المتوسط

 1.79 1.81 1.88 2.28  المعیاري الانحراف

40 
 فقرة

 0.023- 0.040 0.022 0.096-  الحسابي المتوسط

 1.47 1.49 1.48 1.70  المعیاري الانحراف

60 
 فقرة

 0.009 0.033 0.076 0.124  الحسابي المتوسط

 المعیاري الانحراف
 1.51 1.35 1.34 1.30 

قیم المتوسطات الحسابیة الخاصة بمعلمة  وجود فروق ظاهریة بین )10( جدولیلاحظ من ال
كبر قیمة لمتوسط أن أحیث یلاحظ المقدرة ناتجة عن اختلاف مستویات المتغیرین،  )θالقدرة (

فرد  100، عندما كان حجم العینة 2.28بانحراف معیاري  0.584قد كانت  المقدرة )θمعلمة القدرة (
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) المقدرة θقل قیمة لمتوسط معلمة القدرة (أن أ 10فقرة، كما یلاحظ من الجدول  20وطول اختبار 
 1000فقرة وطول الاختبار  60عندما كان حجم العینة  1.30بانحراف معیاري  0.009قد كانت 

 فرد .

كمؤشر من  BIASالتحیز  بیة والانحرافات المعیاریة لمؤشركما تم حساب المتوسطات الحسا
 ،)الاختبار وطول العینة، حجم(متغیري  باختلاف المقدرة θ القدرة مؤشرات دقة التقدیر لتقدیرات

 .)11( جدولال في مبین هو كما وذلك

المقدرة  θنحرافات المعیاریة لمؤشر التحیز لتقدیرات القدرة المتوسطات الحسابیة والا  )11(جدول 
 باختلاف متغیري (حجم العینة وطول الاختبار)

 طول
 الاختبار

  الإحصائي
 حجم العینة

100 
 فرد

250 
 فرد

500 
 فرد

1000 
 فرد

20 
 فقرة

 0.057- 0.224 0.329 0.615  الحسابي للتحیز المتوسط

 1.25 1.33 1.42 1.79  المعیاري للتحیز الانحراف

40 
 فقرة

 0.046- 0.050 0.040 0.065-  حیزالحسابي للت المتوسط

 0.92 0.97 1.02 1.21  المعیاري للتحیز لانحراف

60 
 فقرة

 0.013- 0.042 0.094 0.155  الحسابي للتحیز المتوسط

 0.63 0.70 0.73 0.98  المعیاري للتحیز الانحراف

لحسابیة لمؤشر القیم المطلقة لقیم المتوسطات ا وجود فوق ظاهریة بین) 11( جدولیلاحظ من ال
قل قیمة مطلقة أن أ، حیث یلاحظ لتقدیرات القدرة ناتجة عن اختلاف مستویات المتغیرین التحیز

، عندما 0.63بانحراف معیاري  0.013) قد كانت θلمتوسط مؤشر التحیز لتقدیرات معلمة القدرة (
كبر قیمة أ نأ 11فقرة، كما یلاحظ من الجدول  60فرد وطول اختبار  1000كان حجم العینة 
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 1.79بانحراف معیاري  0.615) قد كانت θمطلقة لمتوسط مؤشر التحیز لتقدیرات معلمة القدرة (
 فقرة . 20وطول الاختبار  100عندما كان حجم العینة 

لقیم  Way Interaction ANOVA-2وفي ضوء ما تقدم، تم إجراء تحلیل التباین الثنائي 
 باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)، المقدرة θ القدرة لتقدیرات BIAS التحیز مؤشر
 .12 جدولال في مبین هو كما وذلك

المقدرة  θ لتقدیرات القدرة  BIASنتائج تحلیل التباین الثنائي لقیم مؤشر التحیز   )12(جدول 
 باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول الاختبار)

 مصدر
 التباین

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحریة

 توسطم
 مجموع

 المربعات

 قیمة ف
 المحسوبة

 الدلالة
 الإحصائیة

 0.001 7.132 9.911 2 19.822 طول الاختبار

 0.000 10.034 13.944 3 41.831 حجم العینة

 0.085 1.855 2.579 6 15.471 حجم العینة ×طول الاختبار

   1.390 5538 7696.219 الخطأ 

    5549 7773.343 الكلي

بین  α=0.05إحصائیاً عند مستوى الدلالة  ةق دالو وجود فر  )12( ولجدیتضح من ال
تعزى لمتغیر طول  المقدرة) θ( القدرة لتقدیرات BIASلقیم مؤشر التحیز المتوسطات الحسابیة 

الاختبار ومتغیر حجم العینة؛ مما یعني تأثر دقة تقدیر معلمة القدرة بمتغیري حجم العینة وطول 
)، وبعد التأكد من تجانس BIASواقع الفروق بین متوسطات مؤشر الدقة (الاختبار، وللكشف عن م

المستویات باستخدام اختبار  ان متعدديالتباین للمتغیرین حجم العینة، وطول الاختبار كون المتغیر 
leveneم استخدام اختبار شفیه، تSchefee   للمقارنات البعدیة، لمتغیري حجم العینة وطول

فرد من جهة  100ي، حیث تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین حجم العینة الاختبار على التوال
فرد على  1000فرد و 500فرد و 250) فرد من جهة أخرى، ولصالح 1000، 500، 250و(

) 1000، 500من جهة و( 250التوالي، كما تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین حجم العینة 
ن دقة تقدیر معلمة أفرد على التوالي، مما یعني  1000وفرد  500فرد من جهة أخرى، ولصالح 
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) تزداد بزیادة حجم العینة، أما متغیر طول الاختبار فقد تبین وجود فرق ذي دلالة إحصائیة θالقدرة (
فقرة، كما تبین وجود فرق ذي دلالة  40فقرة ولصالح طول اختبار  40فقرة و 20بین طول الاختبار 

ن دقة تقدیر معلمة أفقرة، مما یعني  60فقرة ولصالح  60فقرة و 20إحصائیة بین طول اختبار 
بارامیتر التهذیب  إلىوقد یعزى ذلك القدرة كانت أفضل في حجوم العینات واطوال الاختبار الكبیرة،  

Smoothing Parameter (h))المستخدم في برنامج ،( )TESTGRAF( نه یتأثر في أ، حیث
بزیادة  hیزداد  ؛ وبالتالي 1,1Nظ مع زیادة حجم العینة، ویساوي حجم العینة ویزداد بشكل ملاح

العلاقة الارتباطیة بین دقة تقدیر معلمة  إلىحجم العینة؛ مما یعني زیادة دقة التقدیر، وقد یعزى ذلك 
ن دقة تقدیر معلمة التخمین تزداد بزیادة حجم العینة، وهذا یؤثر على دقة أ، حیث القدرة ومعالم الفقرة

دقة تقدیر معلمة القدرة تكون اكبر عندما یكون التخمین اقل ما یمكن، وهذه  یر معلمة القدرة، لأنتقد
) التي أشارت De la Torre & Yuan,2010النتیجة تتوافق مع نتیجة دراسة دي لاتوري وایوان (

وجود علاقة  ىإلأن حجم العینة یؤثر على قدرة الاختبار في تقدیر معلمة القدرة ومعالم الفقرة، و  إلى
 ,Fuارتباطیة بین تقدیر معلمة القدرة ومعالم الفقرة، كما تتفق هذه النتیجة مع نتائج دراسة فو (

أن هناك تباینا في دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة حسب مستوى التخمین  إلىوالتي أشارت  )2010
أن  إلىأشارت النتائج أیضاً الموجود في الاختبار، وحجم العینة المستخدمة، وطول الاختبار، كما 

دقة تقدیر معلمة القدرة، ومعالم الفقرة تعتمد على معیار الدقة المستخدم في كل واحد من نماذج 
 .  نظریة الاستجابة للفقرة

المقدرة  θكمؤشر من مؤشرات دقة التقدیر لتقدیرات القدرة  RMSEمؤشر قیم تم حساب  وكذلك
 .13 جدولالاختبار)، وذلك كما هو مبین في ال باختلاف متغیري (حجم العینة، وطول

 المقدرة باختلاف متغیري θلتقدیرات القدرة  RMSEقیم مؤشر ) 13(جدول 
 (حجم العینة، وطول الاختبار) 

 الاختبار طول
 حجم العینة

 فرد  1000 فرد 500 فرد  250 فرد  100
 1.117 1.227 1.232 1.795 فقرة 20

 0.887 0.944 0.945 1.282 فقرة 40

 0.606 0.730 0.838 1.089 فقرة 60
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) قــد θلتقــدیرات القــدرة (  RMSEمؤشــر دقــة التقــدیر ، أن كافــة قــیم ) 13( جــدولیلاحــظ مــن ال
مفحـوص. ممــا یعنــي  1000فقـرة وحجــم العینــة  60صــغر ظاهریـا عنــدما كــان طـول الاختبــار أكانـت 

اً بمــا كــان علیــه الأمــر عنــدما كانــت حجــوم ) قــد كــان أكثــر دقــة ظاهریــθأن دقــة تقــدیر معلمــة القــدرة (
) فقــــرة، وهــــذه النتیجــــة تتفــــق مــــع دراســــة 20، 40) واطــــول الاختبــــارات (500، 250، 100العینــــات(

أنه بزیادة حجم العینة، وعـدد  إلى) التي توصلت Hambleton & Cook, 1980هامبلتون وكوك (
 .ي المعلمةج الثلاثالفقرات، تزداد دقة التقدیر لقدرة الفرد باستخدام النموذ

 :الخلاصة والتوصیات

تبین للباحث من خلال نتائج الدراسة بأنه لا یوجد فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر معلمة 
 ن هناك تأثیراً ألا إ)، تعزى لمتغیري حجم العینة وطول الاختبار والتفاعل بینهما، bالصعوبة (

)، cتفاعل بینهما على دقة تقدیر معلمة التخمین (لمتغیري الدراسة (حجم العینة، وطول الاختبار) وال
) یعزى لمتغیر حجم cظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر معلمة التخمین (أحیث 

تبین ان دقة تقدیر معلمة  Schefeeالعینة، وبعد إجراء المقارنات البعدیة باستخدام اختبار شافیه 
) وهي اقل دقة مما كان علیه الحال 250، 100جم العینة () لا تختلف عندما كان حcالتخمین (

)، كما أظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر 1000، 500عندما كان حجم العینة (
فقرة، وبینت النتائج  40) یعزى لمتغیر طول الاختبار، ولصالح طول الاختبار cمعلمة التخمین (

) یعزى للتفاعل بین متغیري حجم العینة cقدیر معلمة التخمین (وجود فرق دال إحصائیاً في دقة ت
) یعزي aوطول الاختبار، واظهرت النتائج وجود فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر معلمة التمییز (

للمقارنات البعدیة تبین أن هناك فرق دال  Schefeeلمتغیر حجم العینة، وبعد إجراء اختبار شافیة 
)، واعتمادا على 250، 100) ولصالح العینات الصغیرة (aر معلمة التمییز (إحصائیاً في دقة تقدی

اللامعلمیة، لتقدیر  (KS)ذلك فان الباحث یوصي مطوري الاختبارات بإمكانیة استخدام  طریقة 
معالم الفقرة في الفقرات التي یكون فیها التخمین صفر او اقل ما یمكن (مثل الفقرات المقالیة)، 

 مها عندما لا تفي البیانات بافتراضات النماذج المعلمیة. ویوصي باستخدا

) یعزى لمتغیر طول θكما كشفت نتائج التحلیل وجود فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر القدرة (
) یعزى لمتغیر حجم θالاختبار، كما تبین وجود فرق دال إحصائیاً في دقة تقدیر معلمة القدرة (

) θدقة تقدیر القدرة ( أنتبین Scheffe البعدیة باستخدام اختبار شافیه العینة، وبعد إجراء المقارنات 
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عند حجوم العینات  الأمر) مما كان علیه 1000، 500عند حجم العینات الكبیرة ( أكثركانت 
حجوم عینات كبیرة نسبیا،  إلى) تحتاج θدقة تقدیر القدرة ( أن)، مما یعني 250، 100الصغیرة (

عند تقدیر معالم الفقرة. واعتمادا على ذلك فان الباحث یوصي مطوري  الأمر مقارنتا بما كان علیه
) اللامعلمیة في تقدیر معالم الفقرات، وتحدیدا عندما تكون KSالاختبارات بإمكانیة استخدام طریقة (

على  إیجاباً حجم عینة المفحوصین قلیلة، حیث تكون دقة التقدیر لمعالم الفقرة عالیة، مما ینعكس 
ة التقدیرات والتخلص من مشكلة حجم العینة وطول الاختبار الكبیرین التي تتطلبها النماذج جود

المعلمیة. كما یوصي الباحث باستخدام هذه الطریقة في الغرف الصفیة لتقدیر معالم فقرات 
ن، الاختبارات عندما تكون حجوم العینات قلیلة، وفي الاختبارات التي یكون فیها التخمین اقل ما یمك

لتقدیر قدرات الأفراد في منتصف متصل القدرة؛ بمعنى أن دقة  KSویوصي الباحث باستخدام طریقة 
تقدیر معلمة القدرة تكون اقل في طرفي متصل القدرة، وذلك ان هذه الطریقة لا تستطیع تقدیر قدرة 

 صحیحة على كل الفقرات.  إجابةلم یجیبوا  أو أجابواالأفراد الذین 
ر حجم أثلباحث بإجراء دراسات أخرى مماثلة باستخدام بیانات حقیقیة، ودراسة وأخیرا یوصي ا

العینة وطول الاختبار على دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة تحت ظروف خاصة من توزیعات مستویات 
القدرة ومستویات معالم الفقرات، (منتظم، ملتوي للیمین، ملتوي للیسار)، ویوصي الباحث استخدام 

ثنائي المعلمة والنموذج أحادي المعلمة لتقصي دقة تقدیر معالم الفقرة والقدرة باختلاف  النموذج
متغیري حجم العینة وطول الاختبار، وذلك للسیطرة على معلمة التخمین، كما یوصي بإجراء دراسات 

 . hمماثلة لكن في ظل تغییر بارامیتر التهذیب 
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 م16هـ/10وقف لالا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 

 دراسة تاریخیة عمرانیة

 *"الشیخ خلیل"أسماء رمضان 

 ملخص

،  في القنیطرة وقفیة لالا مصطفى باشاتأتي المداخلة الحالیة على شكل دراسة وصفیة حول 
، ودراسة الموقع فیةأبنیة الوقوذلك من خلال التتبع التاریخي للأسباب الموضوعیة التي ساهمت في 

والمحیط الجغرافي للقنیطرة التي اختیرت عن غیرها من بلدات الشام لإرساء هذا الجامع والأبنیة 
العناصر المعماریة في وصف الشكل الخارجي  إلىالعمرانیة التي أحاطت به. كما تطرقت الدراسة 

ف الإسلامیة العثمانیة والأنماط مواد البناء ومختلف الخامات المستعملة في الزخار  وبیان تفاصیله.و 
 .عن الموارد الوقفیة للبناء ثم تحدثت عن أجزاء البناء وبحثت الدراسةالفنیة المستعملة. 

، المصدر الرئیس في الدراسة كتاب وقفیة لالا مصطفى باشا اعتمدت الدراسة عدة مصادر وكان
العربیة اضافة للمراجع  مصادرال عتمدت الدراسة علىادفاتر الطابو العثماني، كما  إلىإضافة 

 .  لمباني الوقفیة في دراسة التركیب المعماريالمعماریة المراجع العربیة، واعتمدت 

 منحة سلطانیة، قبة.، حوانیت ،قبو ،رواق ،جامع ،خان ،لالا مصطفى ،وقفیة الكلمات الدالة:
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Endowments of Lala Mustafa Pasha in  Kenitra in the 10 AH / 16 AD 

Century (Historical – structural study) 
 

Asma Ramadan Al – Shiekh Khalil 
 

Abstract: 

This study aims to examine the reasons that led to the construction of 
“Al-Mubarak” mosque, and whether the mosque was built on the remains of 
a previous building, and if so, what is the justification for the construction 
process. The study also noted the location of the construction site of the 
mosque, and then what are the types of buildings that were attached to the 
mosque. The question posed by the study: Is the reasons for building the 
mosque are religious reasons. 

The study notes the nature of the demographics in which the mosque was 
set up. 

The study is trying to find out the architectural styles of the mosque and 
its attached buildings in terms of the type of construction material and 
decorative patterns in it. 

The main source in the study is the endowment "Lala Mustafa Pasha", 
which date back to the sixteenth century. 

Keywoard: Khan(hotel). Lala Mustafa. Mosque. Arcade. Cellar. Shops. 
Sultanate grant. Dom.   
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 المقدمة:

داریة، واقتصادیة تمثل إ همة تتضمن معلومات طبوغرافیة و متعتبر الأوقاف مخازن معرفیة 
وقد نهج العثمانیون نهج الممالیك في العنایة بالوقف، وتعددت  الفترات الزمنیة التي كانت فیها،

 إلىتعود  اً أوقافذ تضمنت إدفاتر الوقف العثماني  الأوقاف التي ذكرتها سجلات الوقف العثماني، أو
المباني أو البیمارستان أو الجوامع العهد الأیوبي، والمملوكي، وتباینت وجوه الوقف من أوقاف على 

علمیا  لمجتمعاتثر كبیر على األها  ، وكانوالأرامل، وغیرها أو المدارس والكتاب، على الأیتام،
ت أهمیة دراسة الوقفیات، وضاع الناس، ومن هنا جاءأودینیا واجتماعیا، وأسهمت في تحسین 

تتعدى أن تكون قریة  للبحث أن منطقة الدراسة لا اً والأسباب التي دفعتني لتكون الوقفیة موضوع
ستراتیجي. وتم بناء مبان متعددة فیها، كما أن لاا في موقعها صغیرة قلیلة السكان ذات أهمیة

 جزاء الوقفیة، كما أن حجم الموقوفاتمتباینة مثیرة للانتباه عند ربطها بأالمذاهب السكان الدینیة 
.وقد أردت تقدیم صورة  للتراث العمراني نتباهمثیر للا لأبنیةبالنسبة لحجم اللوقفیة المرصودة الكبیرة 

السادس عشر میلادي من خلال  في بلاد الشام في القرن العاشر الهجري/ الحضاري العثماني
وأثر  )1(ا)ri, 1949 & Olbi, 1989Maqa-., Al, 1979Ghazi(اوقفیة لالا مصطفى باش

قتصادیة، ومعرفة الأسباب التي أدت لتعدد أجزاء المباني التابع السكانیة والا الحیاةالوقفیة في 
وهل كان الجامع هو السبب في بناء هذه الأجزاء أم أن الجامع كان  للوقفیة في بقعة جغرافیة واحدة،

 صورة مكملة لباقي أجزاء مباني الوقفیة.

تعلقت بوقفیة سنان  التيمنها دراسة محمد الأرناؤوط  ،همة للوقفیاتمظهرت دراسات د ولق
تولاها مرة ثانیة سنة و  )م1586هـ/995(نائب الشام سنة  )1979Ghazi( )2 ,(باشا

وكانت دراسه تاریخیة طبوغرافیة، تحدث فیها عن مناطق الوقفیة واهتم برصد  ،)م1597هـ/1006(
خرى عن وقفیة السلطان سلیم أولمحمد الأرناؤوط دراسة )Arnaout(. )3 ,1993(نمو القرى واندثارها

مزارع وطواحین في منطقة من الوقف  رصوداتم تحدثت الوقفیة عنو  ،الذي أوقف جامعاً وتكیة
درس فیها أكثر من وقفیة. وعقد في  التي وهناك دراسة جان باسكول )Arnaout(.)4 ,2002(الشام

. فذكر في دراسته لالا مصطفى، من الجوانب المالیة فیة سنان باشا ووقفیةدراسته مقارنة بین وق
، فیها ، ووظیفة كل شخص یعمل بالوقفیة ومنطقة عملهفي وقفیة لالا مصطفى باشاأعداد الموظفین 
اضافة واعتمدت دراسة باسكول على دفاتر المحاسبة التابعة للأوقاف ، الوقفیة يضار أومقادیر عوائد 
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هذه الدراسات في دراسة التاریخ الحضاري للمنطقة العربیة أسهمت وقد . )Jean(  )5 ,1983(.للوقفیة
مصادر عثمانیة مختلفة من كتاب بعنوان وثائق عثمانیة حول الجولان  السادس عشر.هناكفي القرن 

 )Khalaf( .)6 ,2006(من وقفیة لالا مصطفى باشا اً نشر الكاتب جزءقد و 

لعوامل المؤثرة في بناء الأبنیة المرتبطة بالوقفیة، والأوقاف التي اسأعرض في هذه الدراسة و 
شتملتها وقفیة لالا مصطفى، وتتبع اوالوحدات المعماریة التي  ها،كانت تغطي مصروفات مبانی

معالجة الوضع السكاني لمنطقة القنیطرة، وخاصة مع توفر  إلى، اضافة هاالوصف المعماري لمبانی
فر هذه المعلومات حول السكان في اعدم تو و دفاتر الطابو العثماني.  المعلومات السكانیة في

 المصادر التاریخیة.

حررت الوقفیة كما ذكر في كتاب الوقفیة في القسطنطینة وحررت لدى قاضي عسكر الروملي، 
وقاضي عسكر الأناضول، والدفتردار الذي في القسطنطینیة حرر عقد الوقفیة، وقد تضمنت الوقفیة 

 م.1574هــ/ 981م، والثانیة كتبت سنة1567هــ/974صحیحتین الأولى كتبت سنة  وثیقتین

), 1979Ghazi( )7(  ظهرت هذه التواریخ عند ذكر الأوقاف المرصودة على الوقفیة وسیظهر هذا
نشرها خلیل مردم  ،عتمدت علیها  الدراسة غیر محققةانسخة الوقفیة المنشورة التي في متن البحث. 

وعدد صفحاتها  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )8(م1925بك سنة 
وهي بحالتها )Maqari, 1949 & Olbi, 1989)-, 1979., AlGhazi( )9ن وثماني صفحةامئت

ة، ما ظهر بالوقفیة هو ، ولم تتضمن الوقفیة المعلومات المتعلقة بالموظفین والحصص المالیالأصلیة
ماري، ومرصودات الوقفیة من قرى ومزارع وغیرها من المخصصات. قسام الوقفیة ووصفها المعأ

العربیة في  إلىترجم جزء منها  قدو  كتبت أجزاء من الوقفیة بالعربیة وبعض الصفحات بالعثمانیة،
وقد كتبت الوقفیة بلغة تمیزت ببلاغتها كثرت فیها الاستعارات، والمحاسن البدیعیة، وقد  متن الوقفیة.

ونشر في كتاب وثائق عثمانیة حول الجولان هجه في تقدیم الكتاب بصورة أدبیة. ورد في الكتاب ن
وقد ذكر الكاتب أنها  ،كر عدد من القرى التي ورد ذكرها بالوقفیةوذُ  ،جزء صغیر من الوقفیة

ما ل مخالفأن القریة وغیرها من القرى تتبع للجولان، وهذا و وذكر  )Khalaf( )10 ,2006(،مندثرة
 یة ودفاتر الطابو.ذكر في الوقف

فر من معلومات  بوقفیة لالا اقامت الدراسة على التصور المعماري للأبنیة. من خلال ما تو وقد 
عتماد وقد تمثلت صعوبة الدراسة في طریقة عرض المعلومات عن هذه المباني، فكان الا ،مصطفى



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 251 

أعداد الرسوم المعماریة باعتماد وتم  صفاً معماریاً كافیاً للمنشآت،الكامل على الوقفیة التي لم تقدم و 
لیه، وذلك للأسباب إو الوصول أزیارة الموقع  منكن أتملم و تجاهات أساساً بعرض أبنیة الوقفیة، الا

كما تم الأستفادة من الصور الحیة لما تبقى من  )11( )00(000 ,الأمنیة الراهنة في منطقة القنیطرة
همة تتعلق ملوقفیة معلومات جغرافیة  واقتصادیة وتضمنت ا .)Khalaf( )12 ,2006(الجامع المبارك

بحجم الأوقاف المرصودة للوقفیة، وأنواع الأوقاف من قرى وأراض ومزارع، وطواحین. وقد أمتد حجم 
وحددت الوقفیة مناطق هذه القرى في الوقفیة جغرافیاً وإداریاً  ،تعدى منطقة لواء دمشقیالموقوفات ل
راضي، أ ةقطع ةن مزرعة، وثلاثة بساتین، وثلاث عشر یوعشر  اً وتسع ن قریة،یوست اً ربعأوبلغ عددها 

ثلاث قرى تتبع ناحیة و ن قریة من القرى تتبع ناحیة شعرا، وتسع قرى تتبع ناحیة الحولة، یربعأو  اً ستو 
ربع قرى في الحولة وهي درباشیة وخیام حرب وحبرون، أجیدور وسبع قرى تتبع ناحیة الجولان، ، و 

عشر ومنح الواقف ال ،في ناحیة عرقوب، وقریة جعیدیة في المرج، وقریة قبیةوقریة كفر حمام 
 ,Ghazi) تملیكا كخواص همایونیة. ت لهوالرسوم  في وادي العجم بالمالكانة الدیواني اذ منح

Maqari, 1949 & Olbi, 1989)-1979., Al  )13  ( كانت یراد مزارع أخرى إالواقف كما منح
 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)أقجة 300240حسابها  خواص همایوني بلغ مجموع

)Olbi, 1989 )14(  
المعالجة التاریخیة كانت على القرى و وركزت الدراسة على الجزء المعماري لأجزاء الوقفیة. 

 الموقوفة والسكان.

 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)تقع قریة القنیطرة في ناحیة شعراالموقع الجغرافي: 

), 1989Olbi )15( قریة القنیطرة تتبع ن أورد في  دفاتر الطابو العثمانیة و  ،حسبما ورد في الوقفیة
)Maqari, 1949 & Olbi, -, 1979., AlGhaziاداریا ناحیة شعرا في القرن السادس عشر

)Zakaria, , Tlass & 1992واحي لواء دمشق، في هضبة الجولانوهي أحد ن) 16( (1989

وتتمیز بموقعها الاستراتیجي بالنسبة للریف  .)18(سهول مغطاة بالبازلت وهي هضبة )17( 1957(
 ن السنة، والعلویة،و ، سكنها المسلم)19( (Zakaria, 1957)الذي یحیط بالقریة

)Zakaria ,نیو والمسیح )ND, Shahristani( )21(والنصیریة )Almahabiy()20 ,1867(والدروز

لاعتبار مركزیتها، فهي قریة حدودیة إذ تربطها طرق  وتحتل القنیطرة مكانة استراتیجیة )22( 2008(
 إلىدمشق، ومن القنیطرة  إلىفي لبنان، ومن القنیطرة  )Hamawi( )23 ,1979(مرجعیون إلىتصل 
جسر بنات  إلىدرعا، ومن القنیطرة  إلىبیروت، ومن القنیطرة ) 1979Hamawi( )24 ,(صیدا
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)Dabbagh ,الناصرةو بریا، وط )Dabbagh, 1974, Jaihan-Ibn Al( )25 & 1984(یعقوب

أهمیة موقع القنیطرة  إلىضافة إ) Dabbagh, 1974 & Zakaria, 2008( )27(یفاوح) 26( 1974(
وموقع القریة ) Zakaria( )28 ,2008(بالنسبة للریف المحیط بها، حیث سوق القنیطرة العامر بخیراته

حیث أقیمت في مركز النشاط الحضري، الاستراتیجي حدد المكان الذي أقیمت عنده الأبنیة الوقفیة، 
همة لأكثر من أقلیم جغرافي وكیان إداري. موفي طریق ارتیاد التجار لكون المنطقة نقطة ربط 

التي  ) Tlass( )29 ,1992(إذ كانت تصلها المیاه من قریة بیت جن ،فر مصدر المیاهاتو  إلىإضافة 
، إضافة لقرب الینابیع )iaZakar( )30 ,1957(تقع على سفح جبل الشیخ ویسیل فیها نهر الجناني

وتمیزت المنطقة  . )Zakaria( )31 ,1957(من مسایل ماء المطر تسقى كانت أراضي القنیطرةمنها. و
. فماؤها عذب فیه بعض الأملاح الخفیفة، )Zakaria( )32 ,2008(بهواء غیر عفن وماء غیر آسن

أسس بناء الأبنیة  ام كان هذا المناخو  ) Zakaria( )33 ,2008(ومناخها حسن تشوبه رطوبة قلیلة
الوقفیة، وقد وصفت الوقفیة قریة القنیطرة  بتیاین نوع الأراضي فیها بین سهل ووعر، ومزروع وغیر 

غلب السهول فیها رملیة ذات طبقات بركانیة أمزروع، وبعض الأراضي عامرة بسكن الفلاحین لها، 
 )Zakaria ,1957(ها سوداءتحجار و ائل للصفرة، سود مألون تربتها و سود، یستخرج منها الرمل الأ

وموقع القنیطرة وحدودها  )Zakaria( )35 ,2008(. ویوجد فیها كثیر من الآبار یستخرج منها الماء)34(
 ,Zakaria, 2008 & Dosso) (العدنانیة) حسبما ذكر في الوقفیة من القبلة أراضي قریة الصرمان

(الرقاد) ونهایته أراضي الدیر  ، ومن الشرق وادي الرقابحتى نهایة السلسلة الرومانیة )36( 2013(
وادي  إلىومن الشمال ینتهي حد القریة عند بركة التوت ومنها ) 37( )00(000 ,المعروف بسیرقان

 )Dabbagh ,1974(راضي قریة المنصورة أمشرقة، وینتهي الحد عند أراضي اسلان، ومن الغرب 

) Maqari, 1949 & Olbi, 1989-979., Al, 1Ghazi( )39(ونهایة الحد عند حورحان) 38(

تنتشر في القنیطرة  تلال في الشمال والشمال الغربي، وتحصر سهلا یحیط بالقنیطرة من الجهة و 
 الشمالیة والشمالیة الغربیة.

 

 الوصف التاریخي 
الجامع هو المسجد الذي یؤم فیه من یمثل الدولة في صلاة الجمعة، فهو المسجد الرسمي وقد 

وقد ذكر الجامع بالوقفیة باسم  .)Lotfi(  )40 ,2011(یز بكبر حجمه، بالنسبة للمساجد الصغیرة.تم
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أنشأه الوزیر  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979, AlGhazi ( )41(الجامع المبارك،
 مصطفى باشا بن عبد الرحمن لالا مصطفى باشا والي الشام. 

سلطان اً للمربیو  ، كان مربیا للأمراء.م1553هــ/965بدأ لالا مصطفى الخدمة في القصر سنة 
صبح وزیراً للجیش في الیمن، أفي مجلسه في استانبول، ثم  واتخذه السلطان سلیم وزیراً  ،سلیم الثاني

انت له حرب كو  م،1570هــ/978واحتل نقوسیا سنة  ثم قاد الجیش في حرب قبرص وحقق النصر،
م. وتوفي في نفس العام، 1578هــ/989النصر سنة  وحقق فیها )Fathi( )42 ,2005(في جورجیا

ووصف بأنه صاحب الخیرات  جمعهم حوله، شخصیته محنكة وغیر مبالیة،یكان یحترم العلماء، و 
بسوق  اً حماموبنى تحت قلعة دمشق،  اً في سوق خان الباشا، وبنى خان اً وقد بنى جامعالحسان، 

لمساجد والمباني العامة في المناطق التي روجة. كما قام مصطفى باشا ببناء العدید من ااس
 ,Ghazi) م1563/  971) ولي لالا مصطفى باشا دمشق بین عامي 43( (Ghazi, 1979)تولاها

1979, Al-Maqari, 1949 & Olbi, 1989) )44 ،وبقي والیاً على دمشق لمدة ست سنوات (
نشاء أبنیة إود تاریخ حیث یع .)Qutaiba( )45(1993 ,م 1563هـ / 971سنة وبنى الحمام والخان

ین لالا یما كتب فوق العتبة العلیا للجامع، والتي یفهم منها عام البناء، وهي سنة تع الوقفیة حسب
ضطراب الأوضاع في القریة سبباً في البناء السریع لأبنیة اى باشا والیا على دمشق. وقد كان مصطف

خلو القریة من السكان وتعرض المسافرین ن سبب بناء أبنیة الوقفیة لأالوقفیة. حیث ذكرت الوقفیة 
 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari) للخطر، وهذا سبب تعمیر القریة من جدید وجعلها آهلة بالسكان

)1949 & Olbi, 1989 )46(  وقد كان العثمانیون یهتمون بالطرق وأمنها،  فكانت الدولة تكلف
لوقوع المنطقة في  وترمیمها، الرئیسیة الفلاحین على امتداد الطرق الرئیسیة بأعمال إصلاح الطرق

 Rafiq, 1985)طریق الحج الشامي وطرق التجارة، فكانت الدولة تعمل على بناء الجسور والخانات

)& Suvagieh, 1963 )47(  ِضمان السفر المریح والآمن في الطرق.ل 
أن یحذوا  فقد بادر السلاطین أنفسهم ببناء منشآت في إطار الوقف، كما شجعوا رجال الدولة 

قفیات على خان لاستراحة ت أغلب الو حتو حذوهم في ذلك بعد أن منحوهم الحیازات الكبیرة، وقد ا
راد أقریة أو مزرعة ل) كتاب تملیك (ملك نامة ویحصل الواقف على )Ineljek(.)48(2002 ,القوافل
بالأراضي ویسمى ذلك بالأرصاد لأن الأذن السلطاني ینحصر  ،إذا أقر السلطان وقفها ،وقفها

المیریة. فلو وقف المتصرف بالأراضي الأمیریة أرضه على جهة معینة فإن ذلك لیس مقبولا دون 
سلطانیة لرجال  اً وكانت الدولة تمنح منح .ویراعى في ذلك شرط الواقف، الإجازة من السلطان
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 السلطان بمشروع تأسیس وقف خیري، فیحصلوا منه على تملك إلىالدولة، بعد أن یتوجهوا 
مشروع الوقف الذي أسسوه. والمقصود بالوقف هنا أن  إلىالأراضي، وكانوا یضمون هذه الأراضي 

عائد هذه القرى یكون للواقف ولأبنائه من بعده فأحفاده وأنسالهم، والاملاك التي تمنح من قبل 
نا یكون السلطان تبقى رقبتها للدولة ولا یمكن بیعها أو وقفها إلا بموجب قرار سلطاني، والوقف ه

قید هذا الأجراء في دفاتر تسجیل . ویُ فیها رضالأمنافع ورسوم وأعشار وإیجار  منث إیرادها یبتور 
صبحت أالأراضي العثماني في هذه الصورة (بموجب قانون همایوني، وخط توفیقي، كانت ملكاً و 

ظارة وقفاً) وتكون التولیه في هذه الأوقاف لصاحب الوقف دون الملاحظة علیها من قبل ن
الذي أوقف وقفاً على  مع سنان باشاوكذلك فعلت الدولة العثمانیة  )Murr( )49 ,1923(الأوقاف

 )Shukri( )51 ,2012(وهناك خان جسر بنات یعقوب )Shukri( )50 ,2012(اميـطریق الحج الش
افرین بعد خروجهم من ـتراحة للمسـان منطقة اسخـ، وكان ال2كم22في فلسطین ویبعد عن القنیطرة 

 م بأنها وعرة ملیئة بالأحجار ومناطقها منحدرة .  1477هـ/ 882ت في سنة ـالقنیطرة التي وصف
وكان وقف المباني من المهام التي یقوم بها الولاة. وهذه المراكز العمرانیة التي یمولها الوقف 

وكان یسجل الوقف لدى القاضي، )Fouad( )52(1981 ,وفرت خدمات عامة وأسواقاً للمناطق
دق الوقفیة من السلطان. وقد یتم ذلك بطلب من الدولة بعد أن یتم منحهم إقطاعات على سبیل وتص

 .)Inaljek( )53 ,2002(لصالح خانات الطرق الملك. وكانت الدولة العثمانیة  تخصص أموالاً 
 في منطقة الدراسة:  داریةوأثر التغیرات الإ الدیموغرافیة

ما ذكر في دفاتر بها تطابقو  ،شعرا والتي ذكرت بالوقفیة وذكرت الدراسة القرى التي تتبع ناحیة
) لناحیة شعرا  یبین ذلك، 1الطابو، فكانت القرى المشمولة بالوقفیة قرى عامرة، وجدول القرى رقم (

وتظهر القنیطرة كقریة في دفاتر تحریر عداده بالاعتماد على دفاتر الطابو العثماني،  إوقد تم 
)00 ,263والدفتر  )54( )00(000 ,م 1525هـ/ 932ویعود لسنة  ، 401الأراضي في الدفتر 

والدفتر ) 56(م1569هـ /977، یعود لسنة 474م، والدفتر 1548هــ/ 955ویعود لسنة   )55((000
) 58(،5816في حین سجلت في دفتر المالیة  )57( )00(000 ,م1596ـ/ه 1005 یعود لسنة195

قتصادي تأتى من سرعة النمو الا التيأوضاع القنیطرة یدل على التغیرات الأداریة في هذا و  ،كناحیة
قریة، وعدد القرى  46 عدد القرى التي ذكرت في وقفیة لالا مصطفىوقدكان  وتطور العمران فیها.

في حین أن  ،وذكرت في الوقفیة ودفاتر الطابو تسع عشرة قریة عرا من هذه القرىالتي كانت تتبع ش



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 255 

 اً أي أن الوقفیة ضمت جزء ،قریة 43ابو والتي تتبع ناحیة شعرا عدد القرى التي ذكرت في دفتر الط
 قرى ونواحي تضمنتها وقفیة لالا مصطفى. إلىضافة إمن قرى ناحیة شعرا، 

 :) یبین القرى التي ذكرتها الوقفیة وذكرت في دفاتر الطابو1والجدول (

 الطابو العثماني ) القرى التي كانت ضمن وقفیة لالا مصطفى باشا حسب دفاتر1جدول رقم  (
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بین القلیل  تأن أعداد السكان لكافة قرى ناحیة شعرا تباین) 1من خلال الجدول رقم (یلاحظ 
والوسط، وسجلت الأعداد القلیلة للسكان في قریة یقعاتا النصارى وأرینبة، وسجل العدد المتوسط في 

الذي یعود  401فتر التحریرحسب د هاإذ بلغ عدد سكانعدد آخر من القرى ومنها قریة القنیطرة، 
 105اي بمقدار  )Islam Ansiklopedisi(  )59 ,1997(خانة(عائلة)12م 1525هـ / 932لسنة 

 ,Disso)وهو رقم قلیل مقارنة بقریة ثلجیات وقریة رمیث وقریتي بریقة )ND, Inaljek( )60(رانفأ

م أي بعد ثلاث 1570/هـ977وخریبة كلس. وزاد أحصاء السكان في قریة القنیطرة سنة  )61((2013
بلغ عدد السكان فیها حیث  )62(474)00(000 ,وثلاثین سنة من الأحصاء الأول حسب الدفتر 

تقریباً في فترة الدراسة. وبعد  %200بنسبة زیادة بلغت  اً،نفر  318أعزب) اي  مجرد 8و ، خانة62
ر. انفا 305بق وبلغ عددهمحصاء السامن الإ اً سنة تقریبا من بناء الخان بقي العدد السكاني قریب 40

ویظهر أثر المنشآت الوقفیة التي أقیمت في القریة في  .وهذا یدل على الاستقرار بعدد السكان
-Ghazi, 1979., Al) بعد أن كانت منطقة مضطربة أمنیاً  استقرار أوضاع القریة السكانیة.

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989 )63(. نلحظ ة شعرا، إذ وذلك مقارنة بقرى أخرى تابعة لناحی
 وهي 401فیها مرتفعاً،  كما سجل في الدفتر عدد السكان كان أن عدداً من القرى  السابقبالجدول 

سجل العدد الأقل من السكان في وقد . قریة ارینباو  ثلجیات، و ، بانیاس يقلعو ، بریقةو  ،خریبة كلس
ن القریة أ يعنوهذا ی ،الدراسةوارتفع عدد السكان فیها في فترة  ،قریة ارینبا في الأحصاء الأول

ما بعد  إلىصبحت منطقة جذب للاستقرار. وحافظت بعض هذه القرى على العدد السكاني فیها أ
فترة الدراسة، ومنها بریقة التي ارتفع فیها عدد السكان بشكل واضح، وكذلك سجلت كثافة سكانیة في 

صة لالا مصطفى من أراضي قلعي قلعي بانیاس زادت حتى آخر دفتر تسجیل للطابو. وقد كانت ح
رض واحدة أراضي. وكانت حصته من قریبة خریبة كلس مزرعة أبساتین وخمس قطع  ةبانیاس سبع

 ثلجیاتأوضاع القریة ذاتها مثل قریة  إلىبعض القرى لم یسجل فیها عدد سكاني والسبب یعود 
فیها بشكل  همنخفاض عددوا ،والمنطقة تقوم على تل بركاني وهذا اثر على عدم استقرار السكان

هرت عدد من القرى بدون سكان في فترة الدراسة ومنها قریة وقد ظ )Tlass( )64 ,1992(كبیر
تراجع وقد ، لفترة التالیة عدد جید من السكانوسجل لهذه القرى في ا )65( )00(000 ,طیبةو ، سندیانة

قریة  مثل ة من السكانصبحت فارغأم و 1596هـ/ 1005عدد السكان في كافة مناطق الوقفیة سنة 
رمیث ونعران وراویة، ودلون. ومرماره. وقد سجلت قریة راویة أنها أرض ملك لسنان باشا سنة  
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یعني عدم و رض میري للدولة، أأن القریة  كانت  یعني وهـذا ،نها كانت وقفاً أو  م1596هـ/ 1005
قرى أخرى منها قریة  ندثاراكما ظهر  )66( )00(000 ,ثبات أراضي الوقفیة اذا كانت أرض میري

وقد طوال الفترة الزمنیة التي سجلت في دفاتر الطابو.  اً نفر  33سوى  هالم یسجل فی التيبریقة  كفر
ن مساحة إكفر بریقة، ویمكن القول و طیلستان، و ظهرت قرى جدیدة في فترة الدراسة وهي قرى دلون، 

بدفتر الطابو كمزرعة في فترة  سجلتاوقد  ،الأرض كانت مزرعة كما هو حال كفر بریقة وارینبا
 ،وقد سجلت مقادیر محددة من كل قریة تتبع لوقفیة لالا مصطفى باشا )67( )00(000 ,الدراسة

ربع وعشرین قریة أقراریط من أصل  ةربعأوذكر في الوقفیة أن القنیطرة بكافة حدودها المذكورة هي 
 مصطفى باشا على الوقفیة، وباقي أي من أملاك لالا ،من قراریط قریة القنیطرة وهي من الأصول

 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949 & Olbi)هي هبة سلطانیة للوقف اً قیراط 20ي أالقراریط 

المناطق الجدیدة.  إلىوقد یكون هناك انتقال للسكان من المناطق التي فرغ فیها السكان  )68( 1989(
هذا سبباً لهروب السكان وخروجهم  وقد یكون ترض لصاحب زعامأوقد سجلت قریة یقعاتا بأنها 

 من الأرض. 

سكن الأشراف في كافة قرى شعرا وسجل سكنهم فیها سنة  السابق لاحظ من خلال الجدولیُ كما 
د بالمنطقة من قبل وعدد الأشراف الذین استقروا في و م فقط، ولم یكن لهم وج1596هـ /1005

. وهذه اً نفر  175اي خانة  35 إلىیة طیلستان . ووصل عددهم في قر اً نفر ن یربعأي أخانة  8القنیطرة 
شراف التأثیر رادت من الإأشراف تقاس على كافة قرى الناحیة. وقد تكون الدولة قد الاعداد من الإ

 الدیني في أهل المنطقة والمناطق المجاورة.

 ،ً ارتفاعاً  غیرهامناطق  قد سجلت فيذا كانت حركة السكان في مناطق الوقفیة غیر مستقرة، فإ
قرى، وتقلص عدد سكان قرى أخرى بشكل كبیر. وسكن التركمان  ندثاراأخرى سجلت مناطق وفي 

 إلا القنیطرة بعد الفتح العثماني، وكانوا یعیشون بالخیام بالصیف والربیع، ولا یسكنون البیوت الحجر
والخان  وقام السلطان مراد الثاني  بإسكان التركمان عند الجسر )Zakaria( )69 ,1984(بالشتاء

عفوا من الذي أنشأه على نهر أركنة في أدرنة، وكلفهم بحراسة الجسر مقابل أن یُ 
  )Inaljek( )70 ,2002(الضرائب

هي أملاك الواقف لالا مصطفى باشا وهي  ،إن جزءاً من الأملاك التي أوقفت على أبنیة الوقفیة
علیه بمرسوم سلطاني بعد وبعضها الآخر حصل  ،مزارع وقرى حُصل بعضها بالشراء بعقود رسمیة
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ظهار نیته بعمل وقف وتم الحصول على هذه الأملاك بالمراسیم السلطانیة بأوقات مختلفة، وتم إ
وقف القرى والمزارع الممنوحة في أوقات متتالیة. وقد ذكر المرسوم السلطاني سبب تملیك القرى 

رض منطقة القنیطرة وهي م، هو تع1567هـ/ 974والمزارع لوالي الشام مصطفى باشا وذلك سنة 
لفساد من الأعراب الذین یتلفون أموال التجار اهل أغارة قطاع الطرق و  إلىقرب جسر یعقوب 

الضرر بهم، وهذا سبب بناء الخان والقلعة في عهد سابق. وأراد الواقف بناء جامع  ونحقیلو 
والأصل أن  )72( )00(000 ,ودكاكین، بمجاورة الخان القدیم والقلعة )Rizq( )71 ,2000(وتكیة

لا أن الوقفیة أوضحت أن الوقف المعمول إالوقفیة بما تقدمه من خدمات تدر ربحاً لتغطي النفقات، 
على الجامع المبارك والأبنیة الملحقة والخان الذي أوقفه مصطفى لالا باشا خان خیري على طریق 

لى أسبلة وأحواض سبیل، وماء وكانت الأبنیة الملحقة بالجامع أبنیة خیریة عامة، اشتملت ع ،تجاري
السبیل، وخانات السبیل. ومطبخ. أوقفها مصطفى لالا باشا سبیلا الله، ولم تكن هذه الأبنیة تدر 

 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari) لمنشآت تستفید من أوقاف مخصصة لهدخلاً للواقف، وكانت ا

)1949 & Olbi, 1989 )73(ي العهد .وهذا النمط المعماري الوقفي كان شائعاً ف
 )Haddad( )74 ,2002(العثماني

بصكوك وحجج شرعیة. وهي قرى اها اشتر كان قد وتملك لالا مصطفى باشا عدداً من الأملاك، 
)00 ,والبادهوا )Neufel( )75(1883 ,حصل ضریبة العشرومزارع، وذكرت في الوقفیة أنه لن تُ 

وقاف المدینة المنورة، ویكون الجامع  عنها مثل أ اً عن مباني الوقفیة، وسیكون القلم مرفوع )76( (000
ستكون سالمة من العشر وسائر الرسوم الحرة. و  ،وقاف الحرمینأوبركة الماء سبیلاً كما هو حكم 

)Maqari, 1949 & Olbi, -, 1979., AlGhaziم1567هـ/ 974صدر هذا المرسوم سنة ولقد 

 : اع وهيربعة أنو أوصنفت الموقوفات التي وقفت على الوقفیة  )77( (1989

 م، وهي أملاك لالا مصطفى باشا.1567هـ/974أولاً: وقف أصیل وكان سنة 

 م،1568هـ/975ثانیاً: أملاك ملحقة سنة 

وكل  م،1574هـ/981الجدیدة وهي ملحقة بالأصیل، والرابع: المتأخر من الأوقاف وكان سنة ثالثاً: 
  )Olbi, 1989)Maqari, 194-, 1979., AlGhazi & 9هذه الأملاك ملحقة بالأصیل.

منحت لمصطفى باشا بمرسوم سلطاني، حسب التواریخ المذكورة. كما ضمت وقد  )78(
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وبینت الوقفیة مقدار ایرادات هذه القرى  من القرى التابعة لناحیة شعرا. الموقوفات عدداً 
 المرتبطة بالوقفیة، والتي تسهم في مصاریف مباني الوقفیة، فتبقى مباني الوقفیة قائمة، وما

 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari)فضل من ریع هذه الأوقاف یصرف لأولاده وأولاد أولاده

1949 & Olbi, 1989) )79(   وقد فرضت حصص ضریبیة بمقادیر محددة على القرى
والمزارع  في ناحیة شعرا التي تقع ضمن الوقفیة. كما كان هناك قرى أخرى ومزارع وطواحین 

وكان جزء من هذه الأملاك خواص  .ذكرهاتم مختلفة  موقوفة على الوقفیة ، في مناطق
م. تم تملیكها لحساب الأمیر لالا 1574هـ/ 981سلطانیة سنة  1254همایوني، قدرت قیمتها بـ

مصطفى باشا. وهذه الاملاك السلطانیة قطع عنها القلم أي قطع عنها التحصیل الضریبي. 
ـ في م1574/ هـ981 ةقفیة سنحررت الو وقد وجمیع هذه الأراضي تعود لحصة الوقف. 

 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989)-, 1979., AlGhazi( )80القسطنطینیة المحروسة

فقریة القنیطرة  بكافة المنافع التي  ،عفیت من التحصیل الضریبيأمن القرى والمزارع  اً ن جزءأ
 Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)يءورسومها العرفیة، لا یحصل منها شتدخل على القریة، 

& Olbi, 1989) )81( خرى فرضت الضریبة لتكون مصدراً للصرف على أجزاء الوقفیة.أوفي قرى 

ویذكر قانون نامة الشام نصاً یفید بأن العُشر یؤخذ من  ،وقد جبي العشر من عدد من قرى الوقفیة
ا. . أي أن القانون خص أراضي الوقف بجبایة العُشر منه)82( )00(000 ,راضي الوقف فقطأ

ن الممارسات التطبیقیة إوبالرغم من ذلك ف
ضي الوقف سمي ار أتشعر بأن الخراج من 

عُشراً تجاوزاً، اذ أن الدولة العثمانیة 
الذي ورد في ( تجاوزت نص قانون نامة،

م 1548هـ/955ویعود لسنة 263الدفتر 
وهي فترة حكم القانوني)،  لیصل العُشر 

 الخمسین أو أكثر، وفي وقفیة لالا إلى
 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989)-, 1979., AlGhaziمصطفى یسمى أكر عشر أي عشرین

. وكانت تدفع من هذه الضریبة اضافة للصرف على منشآت الوقفیة، ورواتب الموظفین الذین )83(
موظفان یعملان على و بعضهم یعمل في خدمة الجامع  اً موظف 80وبلغ عددهم  ،یعملون بالوقفیة

موظفین مسؤولین عن أعمال النجارة، وبستاني یقوم بالعنایة  إلىضافة إ، شعال الشمعداناتا

السراي الحكومي ) صورة رسمت باستخدام الحاسوب 1(
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ة والبواب والكناس، والبواب، وحافظ الغلال والخباز، بالحدیقة، والشاوي المسؤول عن تنظیف الساقی
    )Pascual( )84 ,1926(ووظیفة من یرمم الموقوفات، وغیرها من الوظائف

امع: ذكرت المباني التابعة لوقفیة لالا مصطفى في بعض ما كتب في الكتب التاریخیة عن الج
 ,Pascual, 1926., Rizq, 2000, & Fouad, 1981)المصادر التاریخیة بشكل محدود 

)NDYousef,  )85 (  ستمر افذكر الخان الملاصق للجامع المبارك عند وقوع زلزال في الشام والذي
م، 1759هـ/1172الثاني الموافق تشرین الثاني سنة یومین متتابعین الأثنین والثلاثاء في شهر ربیع 

 )ND1959 & Yousef, , Badairi( )86(سقوط خان القنیطرة على من فیه إلىأدت الزلازل قد و 

وتاریخ )Zakaria( )87 ,2008(ن في الخان ولا الدواب من الزلازل الا القلیلو سلم الناس والمقیمیولم 
لبعض أجزاء الجامع  رفق بالدراسة صورٌ ه، وأُ ئین من بناسقوط خان مصطفى لالا باشا  كان بعد قرن

م 1730هـ/ 1143واقتصر النابلسي ، المتبقیة وهي الصور الوحیدة التي حصلنا علیها لأبنیة الوقفیة
ن لالا أكما ذكر  )Nabulsi( )88 ,1902(على ذكر التكیة الموجودة في قریة القنیطرة، ونزوله فیها

لقنیطرة للمترددین بین مصر والشام، وزائري القدس ومشهد الخلیل، مصطفى قد أوقف منزلاً في ا
ولم یذكر  )Kurd( )89 ,1926(وجامع القنیطرة  ومكتب على الصبیان وعمارة (تكیة) للضیوف

 وهو ،الجامع.  وذكر وصفي زكریا وجود بناء تاریخي واحد باق في القنیطرة في منتصف القصبة
 )Ghaleb( )90 ,1998(ا التركي، وبناؤه من الحجر الكلسيالخان الذي بناه  مصطفى لالا باش

 )Zakaria ,2008(الخان الذي یقع في منتصف القصبة وتقوم  سراي الدولة على  ظهر .المنحوت

 وما ذكره وصفي زكریا في كتابه یعني إعادة ترمیم الخان لاحقاً.  )91(
 

  الأبنیة المتصلة بالجامع المبارك:

)Kholousi ,وتتعدد الخدمات التي تتوافر فیها ،مؤسسات الإسلامیةكانت المساجد من أهم ال

المقومات التي قامت علیها المساجد في الدولة الاسلامیة، هي ضمن الحیز الفراغي و  )92( 1998(
 الحضري  للمسجد الذي یشبه النسیج الحضري للمدینة الإسلامیة التقلیدیة، وتأثر بنفس العوامل التي

   .)Kholousi( )93 ,1998(یة الإسلامیةشكلت المدینة العرب

سس أرغم صغر القریة إلا أن الاهتمام بتنمیة الریف كان أحد بمصغراً للمدینة. و  فكان بناءً 
سهم في أالتحضیر الذي سارت علیه الدولة العثمانیة بشكل عام، وقد سمي الحیز بالحضري لأنه 
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 أقواس وأعمدة الجامع في وضعها الراهن )2الشكل (

اها لالا مصطفى باشا في القنیطرة وهي مبان تنوعت المباني التي بن .رفع سویة القریة في نواح عدة
 ,Olabi, 1989, Ghaleb, 1998& Shukri)ضم (الجامع، والخان، والقیساریةوقفیة متلاصقة وت

)AlGhazi ,.1979 ,-والتكیة )1998Ghaleb & Rizq, 2000()95 ,(والحمام )94( 2012(

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989 )96( ف تعطي طابعاً ممیزاً وجود تكیة وكانت عمارات الأوقا
للمدن العثمانیة. والأصل أن تستمر الخدمات التي تقدمها الوقفیة، لأن الواقف یخصص لها الدخل 
الذي تدره مصادر الوقفیة، والواقف یحدد أهداف الوقف وشروطه وإدارته ویعین المتولي علیها، 

في بیع  سبباً  هذا ویكون ،یراداتهاإع یراداتها أو تراجإوتخضع الوقفیة لمراقبة الدولة من خلال دیمومة 
واستمرت الخدمات على أبنیة وقفیة  )Inaljek( )97 ,2002(خصصات الوقفیة واستبدالها بغیرهام

والدلیل ذكر منشآت الوقفیة في كتب التاریخ بفترات زمنیة  طویلة،لالا مصطفى باشا فترة زمنیة 
 مختلفة.

فیة من حیث تكوین الفضاء یتم تناول عمارة الوقالتخطیط المعماري:في هذا الجزء من البحث س
 ، وتوزیع الفضاءات من خلال المسقط الأفقي، والحركة بین الفضاءات.الداخلي

تخطیط الجامع المبارك هو التكوین 
علوه القبة، ذو الصحن وهو المربع الذي ت

مستحدثاً في  ولم یكن هذا التخطیطً 
سلامیة، حیث كان معروفاً العمارة الإ

 ، وذاع هذاسلاميائعاً قبل العصر الإوش
میة منذ أواخر سلاالنمط في العمارة الإ

 )Haddad ,2004(م11هـ/  5القرن 

بني الجامع المبارك حسب نموذج المساجد العثمانیة في الجزء الأوروبي، وكانت قبة ترتكز وقد  )98(
 & Rizq, 2000)محرابعلى قاعدة مربعة أو مستدیرة لا تخرج عن أربعة قباب، یتوسط صدرها ال

), 1998Ghaleb)99( وتغطي هذه المساحة قبة محمولة)Haddad, 20042002 & , Haddad( 

)100(     
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فضاء المسجد هو الأكثر أهمیة في العمارة العثمانیة. وعمارة المعماري سنان للمسجد عكست و 
)00 ,ته الرئیسیةتمثل بثلاث قباب محیطة بقبالذي ترتیب الفضاء التقلیدي للمسجد العثماني، 

)AlGhazi ,.1979 ,-بني الجامع المبارك في جهة القبلة ضمن ساحة كبیرةوقد  )101(000(

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989 )102(  والجامع مربع الشكل، تحیطه جنینة مستدیرة من ثلاث
. )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi  )103(الغرب والشرق والجنوب :جهات

وهذا الأسلوب  3ظهر في الشكل یكاتب الوقفیة الجامع بالفرید لأنه محاط بالجنینة كما وقد وصف 
وفكرة القبة المركزیة تعود لسنان باشا،   المعماري لم یعمل به من قبل، حسبما كتب في الوقفیة.

 )Oktay ,1987(أصبحت مثالاً لعمارة المساجد لاحقاً  قدوأنصاف القباب الأربعة الدائرة حوله، و 
)104(  

 

  الفضاء الداخلي:

 & Ghaleb, 1998)لیه من خلال عدة أبوابإالفضاء الداخلي للجامع المبارك یدخل 

)Dagger, 1998 )105 ( وهو باب في ساحة الجامع  هالجامع من الباب الشرقي ل إلىفیكون الدخول
 .)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )106(الخارجیة

یقوم على و  ،المصفحة بالحدید ن الحجارةارجي بجماله وصلابته فهو مبني میتمیز الباب الخو  
التأسیس تعلو تبین المؤسس وتاریخ  ةوتتمیز الأبنیة العثمانیة بوجود كتاب قناطر مبنیة من الحجارة،

یفهم منه عام البناء  مافكتب فوق عتبة الباب العلیا، و  )Ziadah( )107 ,2009(و الأبوابأالمداخل 
البوابة الرئیسیة  إلىوفي الجهة الجنوبیة من ساحة الجامع یكون الدخول  م.1563ـ / ه971هو 

باب الجامع الداخلي، ویغلق الباب  إلى ینتهي الذيمن جهة الرواق اللامع  ، الداخلیة للجامع
ومن جهة شمال  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi  )108(الداخلي بقفلین

 المسلخ (المشلح) إلىمختص بالحمام یؤدي  )Rizq, 2000  )109فتح على حوشالحمام باب آخر ی

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )110( ومن الشرق باب ذو .
)Maqari, 1949 -, 1979., AlGhaziالقلعة المنصورة إلىیؤدي  )Rizq, 2000( )111( –سلاسل

& Olbi, 1989) )112(. د فوق بیت الصلاة (جدار القبلة) في الجامع وكانت القبة الرئیسیة للمسج
الداخلیة  تهُ وهي الجزء المركزي الداخلي للجامع. ووجود أربعة أعمدة فقط تقوم علیه قب ،المبارك
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  الرواق الخارجي للجامع )3الشكل (

. ویتشابه الجامع المبارك كذلك مع جامع السنانیة في دمشق هساعد على كبر الفراغ الداخلي ل
 ) ,Rizq(أقواس) نتقال عبارة عن عقوداطقة على من والقاهرة، حیث یغطي الجامع قبة حجریة تقوم

)Judy, 20072000 &  )113 ( تتوزع في أركان الجامع.  وفي بیت الصلاة تحت هذه القبة قام
-Ghazi, 1979., Al)المحراب الذي یتوسط صدر ساحة الجامع وعلى یساره المنبر الخشبي

Maqari, 1949 & Olbi, 1989) )114(  1979 ,من الخشبورفعت فوق المنبر قبة., Ghazi(

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-Al )115(محمولة على أربعة أعمدة ،)2004, Haddad( 

Maqari, -, 1979., AlGhazi(()من حدید نوافذأحیط الجامع المبارك من جمیع جوانبه بوقد  )116(

1949 & Olbi, 1989117( ة ووقعت هذه المباني ضمن المحددات العمودیة للجامع. ومن الجه
للقراء. رفعت على أعمدة من الحجارة. وتقع على جانبي  خشبیة الشمالیة الداخلیة للجامع قامت سدة

 Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)من الحجارة تانسدة القراء حجرتان شرق السدة وغربها مبنی

& Olbi, 1989). )118(  ضمن المحددات العمودیة للفضاء الداخلي للمسجد .وتقع الساحة ذلكو 
 )Haddad ,000 & 2004(وهو عبارة عن فناء محاط بأروقة ،الخارجیة ضمن الفراغ الداخلي

 ) ,Ghaleb)3هي أبنیة بشكل أقواس  وتقوم على  أكثر من قوس كما تظهر بالشكل () و119(

)Maqari, 1949 & -, 1979., AlGhazi، وفوق الاقواس قامت القباب)120( 1998(000 ,

)Olbi, 1989 )121(واس على أعمدة في الساحة الخارجیة من جهات الجامع الاربعة.  ورفعت الاق
وفوق  )Haddad( )122(2004 ,ویطلق على هذا النموذج بالصحن المركزي(الساحة المركزیة)

الصحن قباب. وكانت أعمدة الاروقة من 
الحجارة. وتقع الاروقة والقباب ضمن 

)Haddad ,المحددات العمودیة للبناء

ن نمط المسجد وكذلك كا )123( 2004(
النبوي حیث الصحن مفتوح للسماء محاط 

كذلك بأربعة أروقة من الجهات الأربع. 
وأحیطت ساحة الجامع الخارجیة بعدد من 

متعدد الأغراض إذ جمع عناصر السكن ، وعناصر السوق،  اً عمرانی اً المباني شكلت مجمع
هي الحوش كما والساحة والمطبخ، والحمام.  )Ghaleb, 1998&  Rizq, 2000( )124(والكتاب

وهي مركز العناصر الحیاتیة الموجودة في الجامع، وهذا الفناءأو الساحة هي  ،سمیت في الوقفیة
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)Judy ,سلامیة. حیث تطل علیها الحجرات من جمیع جهاتهاالعلامة الممیزة لكل العمائر الإ

)2007 )125( 

المصطلح الممر أو الرواق یقصد بهذا و . وتخطیط "الجامع المبارك" هو تخطیط ذو الأروقة
الأوسط الذي یصل بین بابي الدخول للمسجد. وكان الجامع المبارك عبارة عن صحن أوسط 

وجمیع أروقة المسجد  )Haddad, 2004, Haddad( )126 & 2002(مكشوف تحیط به أربعة أروقة
أیوان ( دمولة عبر جمیع الأروقة داخل مقهي أروقة عمودیة حیث یمكن للمرء أن ینتقل بیسر وسه

   )2004Haddad( )127 ,(القبلة) المسجد

وتقام الأروقة عادة في مقدمة الأواوین في الطابق الأرضي، وسقفها معقود من الأعلى بمجموعة 
من العقود، وكانت الأروقة تطل على جانب واحد أو جانبین، أو تحیط بالصحن من جمیع جهاته. 

، مرصص ظهرها من جمیع قبة مبنیة من الطین داخل الجامع فیوجد رواق واحد فقط، علیهأما 
 ,.Ghazi, 1979)(اقواس) مبنیة من الحجر المنحوتربع قناطر أومركبة على  ،الجهات بالرصاص

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-Al )128(  الجامع المبارك مسقطه أفقي بمسقط مربع یتوسطهو، 
 )Rizq, 2000(اجد في العهد العثمانيعمارة المسفناء داخلي یحیط به رواق، وهذا أبرز ما یمیز 

)129( .      

والأروقة الخارجیة في ساحة المسجد تقع كذلك ضمن الفضاء الداخلي لأنها مغطاة بالأقبیة 
(اقواس) مبنیة من الحجر  ربع قناطرأومركبة على  ،ومغطاة من جمیع الجهات بالرصاص

وتؤلف سلسلة من  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )130(المنحوت
والرواق یحدد  ،رواق)( اً معمد اً الأعمدة على مسافات منتظمة أو العناصر الرأسیة المتشابهة ممر 

 روقةأول الأ )Shanj( )131 ,2013(استمراریة بصریةببینما یسمح في ذات الوقت  ،الحجم الفراغي

نقطة المركزیة التي توزعت هو الو  في الساحة الخارجیة من جهة شمال الجامع سمي بالرواق اللامع،
جهة  إلىن طریق تؤدي اومنه تفرعت طریق ،منه باقي الاروقة الموجودة في الفناء. وتحیط بالصحن

ویغطي  .باب الجامع إلى، یوصل منه جهة الغرب بینهما ممشى مبلط إلىالشرق وطریق آخر 
 إلىمع باب یصعد منه الرواق خمس قباب مبنیة من الحجارة، وفي القسم الغربي من الرواق اللا

وجود  إلى. أضافة ماء، وهي قریبة من منارة الجامع . وتجاه هذا الرواق توجد بركةمنارة الجامع
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الأروقة مساحات مظللة، وتعمل على تخفبف  وفرن في الجانب الشرقي من الرواق اللامع، وتیرواق
ن الأمطار في فصل حرارة الشمس صیفاً. وتسهیل السیر والتنقل فیها، وتوفیر الحمایة م

   )Judy( )132 ,2007(الشتاء

في جامع سنان كان والغالب في العمارة العثمانیة أنها تحتوي على رواق واحد أمام الساحة، و  
وكذلك تخطیط الجامع الأموي وهو عبارة عن  )Haddad( )133 ,2004(ورقةزیادة بعدد الأ اباش

نها موازیة لجدار القبلة، یقطعها الرواق صحن أوسط تحیط به من جهاته الأربع أروقة، ثلاث م
الجامع المبارك  أما)Haddad( )134 ,2004(الأوسط

تعدد فیه الأروقة المبنیة من الحجارة والطین ركبت فت
فة و منحوتة ومسق)Rizq, 2000()135(على عضائد

 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)بالرصاص

)Olbi, 1989 )136( بالقباب، وركبت القباب  ةومغطا
مبنیة من  )Rizq, 2000( )138(من حجارة زرزوریة)Rizq, 2000( )137(على عضائد وأربعة أعمدة

  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )139(الحجارة

همة والضروریة وجود السقف في أي منشأة یقیم بها الأنسان، والسقوف هي ممن الأمور الو 
ر العمودیة وتمتلك أهمیة من الناحیة البصریة  في المستویات العلیا للمبنى وتقع ضمن العناص

تحدید الفضاء الداخلي وقد تعددت أشكال الأسقف المستخدمة، كما أدى أختلاف طرز التخطیط 
اختلاف أسلوب تغطیة المنشأة، فالمساحات الصغیرة غطیت بالقباب  إلىالمتبعة في المنشآت 

فة البناء دور في تحدید التغطیة المستخدمة. وكانت وكانت لوظی قبیة وأحیاناً بالأسقف الخشبیة،والأ
 )Ziadah( )140 ,2009(مسطحة اً ، وأسقف، وأقبیةً متنوعةً  اً التغطیة في موضوع الدراسة قباب أشكالُ 

في التسقیف بجمیع المباني الدینیة بشكل خاص في العصر العثماني  اً أساسی اً عنصر  وكانت القبابُ 
وبنیت القباب في الجامع  .)ND, Saleh( )141(الحكم العثماني في تركیا والبلاد التي كانت تحت

الأقواس)، وقد ظهرت القباب في العصر العثماني نصف كرویة، وهي عبارة ( المبارك فوق القناطر
حاكت العمائر  )Judy( )142 ,2007(عن قبة في الوسط تحیط بها قباب أو أنصاف قباب صغیرة

وهو عبارة عن بهو له  ،ط السلجوقي في القرن الرابع عشرالدینیة العثمانیة في أسس البناء النم
ي وفوق كل مربع قبة صغیرة مستقلة ینفذ الضوء إلیها من نوافذ ف ،دعائم منتظمة متعددة الأروقة
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وكان  ل المعماري في القرن السادس عشر.وقد استمر هذا الشك )Ernst( )143 ,1966( أعلى القباب
ن، وفي الرواق الشمالي الذي االجهة الجنوبیة بنیت قبت ،فيعدد القباب یختلف من جهة لأخرى ف

-Ghazi, 1979., Al)(الأقواس) فیها قباب، وزاد عدد القناطر نیت خمسُ یؤدي لباب الجامع بُ 

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989 )144( وتحدد  ،من العناصر الأفقیةرضیات تقع ضوالسقوف والأ
، وقد بارتفاع السقف أو مستوى الأرضیة ن خلال التحكمرتفاع السقف لتحدید الفضاء الداخلي، ماب

)Agha ,2010  &التي تتم داخل الفضاءو  ودعمها الإنسانیة الفعالیات تستخدم السقوف في إسناد

)Sawaf )145( رتفاعها وتقوم على أعمدة تمسكها، وامتازت اوالقبة التي قامت أمام المحراب تمیزت ب
ارجي بطریقة اختلفت عن باقي قباب الجامع، وبوجود عدة كذلك بكبر حجمها وتشكیل سطحها الخ

وینیر المكان.   )Ghaleb( )147 ,1998(فیها لیدخل منها النور )Ghaleb, 1998( )146(نوافذ
والجهة الشرقیة والغربیة  من الجامع لم تقم فیها قباب ولا قناطر. فكان هناك تباین في طریقة بناء 

 .م بفنیات البناء أقسام الجامع، مما یدل على الاهتما

داخل الجامع في الجهة الجنوبیة  بمواجهة القبلة  قبة  مبنیة من الطین، قامت على اربع وهناك 
قناطر مبنیة من الحجارة المنحوته. وفي الجهة الشمالیة داخل الجامع على جانبي سدة القراء توجد 

 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949 & Olbi)حجرتان شرقیة وغربیة، سقفت كل واحدة منهما

بقبة بنیت من الحجارة والطین لتثبیت حجارة البناء،  وداخل القبة  مسقف )148( 1989(
)Maqari, -, 1979., AlGhaziومن الخارج  رصصت بالرصاص )Rizq, 2000( )149(بالجبس

)1949 & Olbi, 1989 )150(     

غربي اللذان یتفرعان من وقامت القباب على أروقة الجامع الخارجیة  في الممشى الشرقي وال
 وكانت من ،كسقف واحد للجامع، فبنیت خمس قباب كسقف تغطي الممشى جهة الشمال ولم تبنَ 

من الخارج. وهناك قبة خارجیة كبیرة راكبة على أربعة قناطر  الحجارة والطین، ومسقفة بالرصاص
ما أ )998Ghaleb, 1(  )151(وهي من الحجر المنحوت. بنیت فوق بركة ماء المسلخ (المشلح)

مقببة وكان الفضاء الداخلي مسقف بالقباب. وتقع الأبنیة السابقة  جمیعها كانتف روقة الخارجیةالأ
ضمن المحددات الأفقیة. واستخدمت القباب كذلك كنمط تسقیف للمباني في مساجد مصر ولتغطیة 

 )ND(Saleh,  )152(أروقتها
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(كحاجب  أنهب تووصف ،شدید البیاض اهسود وداخلأ امحیطه ةواتخذ المحراب شكل  نصف دائر 
 )Maqari, 1949 & Olbi, -, 1979., AlGhaziقبة  كبیرة  المحراب وبنیت  أمام حوراء)

مسقط دائري. كما في  وشكل المحراب في الجامع المبارك مجوف فیه انحناء ذو  )153( 1989(
ئذنة) في الجهة الغربیة بنیت المنارة (الموقد  )Judy, 2007( )154(المحاریب التي قامت في الشام

وكانت القباب هي سقف للبیوت التي بنیت في الطابق العلوي قرب منارة  ،من الرواق اللامع
الجامع وكانت مطلة على  )Rziq, 2000 ,2007, JudyGhaleb, 1998, (  )155 &((المئذنة)

باحة مطلة  وشرفة المنارة مفتوحة ومطلة على الحرم وقد أقیمت في )156((Ghaleb, 1998)،الشرفة
 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )157(على السماء، ومنها یكون الآذان
ساسیة في بناء الجامع وأقیمت شرفة واحدة في منطقة الدراسة، وتعتبر الشرفة أحد المكونات الأ

 ,Ghazi)على المبانيلأوالشرفة وحدة هندسیة في مباني العمارة الإسلامیة، تعطي نهایة جمیلة 

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-1979., Al )158(.  وكانت المنارة متوسطة الطول ومستقیمة
المنارة بدرج من  إلىووصفتها الوقفیة بجمالها. ومن رواق القبلة یوجد باب یصعد منه 

 )Haddad ,2004((المحراب، والمنبر وأجزاء العمارة التي تشمل )Rizq, 2000( )159(الحجارة

وكان المحراب  )Ghaleb, 1998(  )161(أو رواق القبلة) یوان القبلة،إسم اتعرف ب والمنارة )160(
 وتوجد عین ماء تجاه الرواق اللامع بنیت حوله بركة ،والمنارة یقعان ضمن المحدادات العمودیة

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi )162(  وبلط حول البركة بالقیشاني
 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)البركة  كان من الجبس(الخزف الملون). ومحیط 

)Olbi, 1989 )163(  

حدید من ثلاث جهات القبلة والشرق  نوافذوجد ت: داخل جدران الجامع جدار الجامع الداخلي
وتقع الجدران  )Agha( )164 ,2010(تطل على الجنینة الدائریة الخارجیة نوافذهذه الو والغرب. 

المحددات العمودیة الخطیة. فالجدران والأرضیات تقع ضمن العناصر الداخلیة للجامع ضمن 
لاحظ التشابك بین العنصر الخطي المتمثل بالجدران مع العنصر الفضائي المتمثل یالخطیة، و 

 )Agha( )165(2010 ,التي تربط أجزاء الجامع مع بعضها، فتعمل كوحدة واحدة مستمرة نوافذبال
. والعناصر العمودیة ذات أهمیة لأنها أكثر العناصر التي ةفاففي الجامع  المبارك ش نوافذالو 

وقد وصفت  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )166(تشاهدها العین
 )000000(تمیزت قباب البیوت بقوة بنائهاوقد البیوت بأنها رفیعة، تعلو كل واحد منها قبة منیعة 
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خصصت للمسافرین الذي یقومون بأعمال التجارة ولكل منها باب وسریر، وهذه الغرف   )167(
كما وفر  ،الاستیراد والتصدیر، وكذلك هي للمسافرین الذین یجاورون القریة. وكانت الغرف مدفأة

 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi(  )168(للمسافرین الطعام

وبني فوق البوابة الكبیرة  جیةعلوي للساحة الخار الطابق الالجدران الخارجیة: وأقیم الكتاب في 
المكتب بصعود درج من حجارة من جهة الباب الشرقي،  إلى لُ دخَ یُ و التي تؤدي للجامع وساحته، 

، حتى یكون منفصلا بأعماله العلمیة التي تدرس للأطفال، اب الصغار من أهم ملحقات الجامعوكتّ 
طفال المسلمین الاغنیاء والفقراء علیم الأبعیدا عن نشاطات الجامع الدینیة والمكتب أو الكتاب كان لت

-Ghazi, 1979., Al)طفال القرآن والكتابة والأدب، والآداب والحكمویعلم الأ ،حسب الوقفیة

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989 )169(  

) ,.Rizq, & , 2011  Lotfi .,2004, HaddadJudy, 2007وللمكتب باب خاص به

یوان غرفتان وعلى جانبي الإ مكان الجلوس)( )00Rizq, 20( )171(ایوان لهویوجد  )170( 2000(
ه كانون یوقد به النار وفی .)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi()172(ومقعد

 إلىویوجد  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989)-, 1979., AlGhazi ()173بالمكان. ءلنشر الدف
المنافع كانت في الطبقة السفلى من  ، وهذهلطبخ الطعام وادخار المؤن كذلك جانب المكتب غرف

 )Ernst ,1966(وغیر ذلك من المباني النافعة كما یوجد إلى جانبه اسطبل للدوابالباب الشرقي. 

. فكان )1978Oktay( )175 ,(وعمارة المساجد في النمط العثماني قد أختلط بتخطیط المدرسة) 174(
أما أقسام الجامع الاخرى التي قامت  الجامع المبارك مكان اشعاع علمي بوجود كتاب صغیر فیه.

شكلت مجمع أبنیة الجامع المبارك المنتشرة حول الجامع، وأغلبها مرتبة في ففي الساحة الخارجیة 
 ع.الجانب الشرقي من الفناء الخارجي للجام

یحتوي الحمام على عدة قاعات، وقد تأثر النمط  وفیه : النمط العثماني لبناء الحماماتالحمامات
عدة أجزاء رئیسیة:  إلىقسم الحمام وینماني بنمط الحمام الروماني البیزنطي في بناء الحمام، العث

علوه قبتان، وغرفة خلع الملابس في منطقة مربعة، مغطاه تغرفة خلع الملابس على هیئة رواق 
 تحتوي على حوضو  ،وهي القسم الثاني ،والغرفة الساخنة ، وتحیط  بها منصات خلع الملابس،بقبة

كبیر للماء الساخن، تتصل الثانیة بالغرفة الدافئة وتغطیها القباب، وجدران الغرفة مربعة وسمیكة 
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مرتبط مع منطقة  )Lotfi( )176 2011 ,(حجار ملونة بطریقة الفسیفساءأویكسو أرضیتها الرخام و 
الوضوء في  الغرفة الساخنة كبیرة مثل غرفة خلع الملابس، وتقع نافورةو خزان المیاه وغرفة الفرن. 

تحیط بها مقاعد وخلایا خاصة  ،وسط هذه الغرفة مسطح دائري كبیر "بطن الحجر" في وسطها
القاعة التي تقع وسط الحمام وتكون دافئة، وقاعة تلیها وجوها ملئ بالبخار نتیجة ارتفاع و للأغتسال. 

جریة، ومصاطب ذ توجد فیها مقصورات، مجهزة بمقاعد حإوفیها یكون الاستحمام  ،درجة حرارتها
. والقبة الرئیسیة )Gunay( )177(000 ,جران وحجر ورخام، وفي الحمام مدخنة، وقباب منزلةأمن 

تتكون منطقة غرفة الفرن من المرجل وساحة و القباب الصغیرة.  إلىتغطي المنطقة الوسطى،إضافة 
هذا یعود و ات. لجدران والأرضیلالبخار الساخن مع ارتفاع درجات الحرارة على حد سواء و الخشب. 

 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi(  )178(الحمامات الرومانیة. إلىالنظام 

قع جهة الواالحمام المتعلق بالدارسة  إلىویوجد باب غربي تم تجدیده من قبل مصطفى باشا یؤدي 
 ،جهة الشمالاقع لو الحمام یكون من الباب ا إلىفالدخول خارجیة، ، وتتعدد أقسام الحمام الالشمال.

وهو مربع  ،(المشلح) المسلخ إلىالباب  هذا . ویؤديهویوجد أمامه ساحة كبیرة خاصة ب
(المشلح) مخصص لاستقبال رواد الحمام، ومنه  . والمسلخ)Ziadah( )179 ,2009(المسقط

 ,.Ghazi, 1979)وبعده الحمام قبل ائهارتداو  الملابس خلعتم ی (المشلح) یغادرونه، وفي المسلخ

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-Al )180(  یتوسط المسلخ ساحة دائریة تم تزینها، وفى الساحة و
بركة صغیرة محاطة بمصاطب مستدیرة بني فوقها قبة كبیرة، راكبة علیها عشر قباب یوجد فیها نوافذ 

 )Ecochard( )181 ,1942(أقواس) وهي من الحجر المنحوتقناطر ( رفعت على أربع، زجاجیة
ختلف أسلوب بنائها عن باقي أقسام الحمام التي یو  ،مى قاعة  البراني وهي القسم الثالثوهذه تس

 ،وجدرانها بالارتفاع ،تتطلب الحفاظ على الحرارة وعدم تبدیدها، ولذلك تمیزت مساحتها بالاتساع
 ,Ziadah, 2009 & Ecochard)وتغطیتها بقبة شاهقة ذات نوافذ متعددة لتوفیر الإضاءة والتهویة

وقد قامت القبة بدور كبیر في عمارة الحمامات إبان العصر العثماني، ویمثل ) 182(  1942(
ستخدام القباب في التغطیة بالنسبة لوحدات الحمامات ضرورة معماریة وظیفیة، فالتغطیة بالقباب ا

من  يمكن المعمار تالاتساع  لا  وقلةاتساع وحدتها المعماریة،  قلةتتناسب مع المنشآت التي تتسم ب
حتى لا تعیق الحركة الداخلیة في الحمام، فالقبة في الحمام هي  ،استخدام أعمدة تحمل سقفاً مسطحاً 

ساعد على زیادة الاستیعاب لكمیات ت، كما لهباتساع المساحة الداخلیة  اً سقف الحمام وتعطي إحساس
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(المشلح) من  المسلخ وقد بنیت جدران ه.خاصة في الوحدات الداخلیة ل ،بخار الماء وتحریك الهواء
 ) Haddad( )183 ,2002(الطوب الأحمر لحفظ الحرارة

 & .Kayal., 1964., Ziadah, 2009., Haddad, 2002) (مشلح) والقبة تعلو المسلخ

, 2011) Lotfi)184( وهذا الجزء یعرف بالجزء  ،(مشلح) آخر بوسط الحمام ویوجد مسلخ
 .معقود له باب یغلقه جرنة، وفیه أقمیم (بیت النار)وجود مكان حرارة وتسعة أ إلىضافة إالوسطاني، 

وجود بناء فیه  إلىقدران من النحاس، أضافة  )Rizq, 2000Kayal, 1964& (  )185(وللأقمیم
بیت للنار توضع علیه القدور من النحاس لتسخین المیاه. ویخرج البخار المتصاعد من الحجرة عبر 

ویتألف أیضاً  ،لجواني، وهي القسم الداخلي من الحمامقاعة ا معفتحات مستطیلة بجدارها المشترك 
ن اوعلى جانبیه ایوان ،شد حرارة من الوسطانيأوهو  ،وسط یسمى بیت النار إلىیؤدي  من ممشى

مستوى أرضیة  في مستواهو لیها المیاه الحارة والباردة. ویعلو الجواني إجران التي تتدفق تتصدرهما الأ
ا القریبة من طاقة الخزانة المطلة على الجواني مان تسمى الداخلیة منهالحمام حلتان نحاسیتان كبیرت

أحدهما  )2009Ziadah( )186 ,(حوضین إلىومن هذه الحلة یفیض الماء الساخن  ،بالحلة الناریة
لا أن الحمامات الآن تعمل إأجران الحمام.  إلىكل منهما منفذ ول ،عن یمینها والآخر عن یسارها

 )Rizq, 2000(ستخدام الأقمیم القدیم في الحماماتاالغاء  إلىمما أدى  بأسالیب تسخین حدیثة

من خشب  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )188(ویوجد دولاب )187(
لاستخراج الماء من بئر في أرض ساحة الحمام، ومن هذا البئر یصب الماء في خزان الحمام وبركة 

وتنقل  ،)1942Ecochard( )189 ,(الماء الذي بجهة الحمام سبیل إلىالحمام، وكذلك یصب الماء 
المیاه بین أجزاء الحمام بواسطة القسطل الذي یصنع من التراب الأحمر المشوي المعجون بالكلس 

 هوهذ )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )190(المطفي وزیت الزیتون
في القسم الداخلي للحمام یوجد غرفة و  .حمامستذكورة هي لتحضیر الماء الساخن للاالمعدات الم

ذات حرارة عالیة، وعدة مقصورات وأجرنة  ماء عددها تسعة، وعلیها عشر قباب فیها زجاج لادخال 
وقد اتبعت مواصفات معماریة في بناء قاعة الجواني وذلك  )2009Ziadah( )191 ,(للمكان النور

ع الجدران، واستخدام القباب والأقبیة في بتشكیل حیز فراغي للقاعة الجوانیة من حیث ارتفا
وتمیزت القباب التي تغطي المكان بوجود نوافذ لأنارة المقصورة التي  )Agha( )192 ,2010(التغطیة

 یكون فیها الاستحمام. ووجود النوافذ في القباب دلیل على
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رض الحمام أو  )Rizq, 2000&  Ghaleb, 1998( )193(نفتاحیة الفضاء الداخلي للشمسا 
یتألف  ذاإ )2009Ziadah1986 & , Bhansi( )194 ,(مبلطة بانواع البلاط المسلخ (المشلح)و 

(المشلح) والبارد أو البراني، والوسطاني  وهي المسلخ ،الحمام من أربعة أقسام كما تم توضیحه
 ،والجواني أو الحار، ثم القمیم أو بیت النار، ویتألف كل قسم وخاصة الجواني من مقاصیر مغطاة

ها بقباب ذات عیون زجاجیة تساعد على دخول النور. وهذا التقسیم كان متبعاً  كذلك في العهد كل
وهناك عدة  ،تعددت واجهات الحمام التي حددها موقع الحماموقد  )2009Ziadah( )195 ,(المملوكي

-Ghazi, 1979., Al)عوامل أثرت في موقع الحمام وهي قرب الحمام من المسجد أو الجامع

)1949 & Olbi, 1989 Maqari, )196(  من هنا كان بناء الجامع المبارك لأهمیة موقع الجامع
ترمیم  إلى، وخان جدید إضافة افل التجاریة، وأحیط الجامع بسوقالتجاریة إذ یقع في طریق القو 

من الجنوب: الطریق ونهایته یرى الخان القدیم، وكتاب، ومطبخ. والمطلع على واجهات الحمام 
ذي : طریق وفیه الباب الصغیر الجدید الناؤه لالا مصطفى باشا. ومن الغربجدد بالخان الذي 

 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi(ومن الشمال الطریق .سابقاً  أشیر الیه

جهاتها بالخان.  ىتصل أحدتأي أن ثلاث جهات من جهات الحمام كانت تفتح على طریق، و  ) 197(
وحوش القلعة من  ) 2009Ziadah( )198 ,(ش القلعة المنصورة الخاقانیةوهناك من جهة الشرق حو 

حدود المبنى الكلي ولیس من جهات الحمام. أي أن جهات الحمام متعددة أتاح موقعها ذلك، لوقوعه 
ففي غالبها كانت  ،على طریق التجارة. وهو غیر ما هو متعارف علیه بحمامات العصر العثماني

) 1942Ecochard , 2009&Ziadah( )199 ,(د كان له واجهتانوعدد محدو  ،واجهة واحدة

ي واجهة بسیطة، واقتصر الحمام على باب دخول وعند الحدیث عن واجهة الحمام الرئیسیة فه
(الساحة) الداخلیة  الحمام مباشرة من خلال الباب وبعدها مباشرة یوجد الحوش إلىویكون الدخول 

. كما یلاحظ ایضا من خلال واجهات الحمام المتعددة أنها (المشلح) للحمام. یلیه ردهه ثم المسلخ
 ،استغلت في عمل حوانیت. وبالنسبة للحمامات في العهد العثماني فقد وصف أن تطورها كان بطیئاً 

ا في عدد ختلاف بینهمي ذاتها في القرن الثالث عشر والاه ،وأن حمامات القرن السادس عشر
 ،بناء حمامات القرن السادس عشر هي الحمامات البیزنطیة. وأن جذور المقصورات التي بالحمام

خن والبارد على الجانبین. وكذلك اوذلك لأن الصالة الساخنة والباردة مستطیلة مع تركیب الماء الس
منطقة  إلىومنه  ،ه من السبیل الخارجيءالأمر بالنسبة للماء الذي یستخدم في الحمام فأنه یستمد ما
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 & Ziyat, 1938)كافة أقسام الحمام.  إلىومنه یوزع  ،داخل الحمام توزیع المیاه الموجودة

,)Rayhawi, 1975 )200( 

عنى البیت والمنزل، وهي منزل المسافر، وظهرت لفظة الخان عند بعض تالخانات: كلمة خان 
المؤرخین للدلالة على محطات القوافل التجاریة، وهي من حیث وظیفتها محطات نزول 

وقد استخدمت كلمة الخان في العصر  )2010Sawaf981 & 1, Fouad( )201 ,(المسافرین
وظهرت في العهد العثماني  . )Rayhawi, 1975( )202(الاسلامي للدلالة على خانات الطرق

 إلىخانات الطرق، وكان تزاید النشاط التجاري في العهد العثماني سبباً في بناء الخانات، اضافة 
كما ظهرت  )Rayhawi, 1975( )203(ي النشاط الاقتصاديانتظام قوافل الحج الذي كان سببا ف

جانب الخدمات الأخرى التي أدتها خانات الطرق،  إلىخانات المدن، واشتملت على حوانیت للمهن، 
سلعة من من خزن وإیواء البهائم، ومبیت المسافرین، أو المنطقة التي أقیم بها، وقد یختص الخان ب

ال خانات دمشق في العهد المملوكي. وكانت الخانات كذلك كما هو ح السلع أو مهنة من المهن،
 ) 2012Shukri(  )204 ,(مستودعات لبضائع التجار

 )2012Shukri ,(وإنشاء الخان خارج المدینة على طریق الصحراء یكون مركزاً لأیواء التجار

 القرى وبعضها أقیم بالقرب من ،عن المناطق السكنیة ض الخانات كانت معزولةویذكر أن بع )205(
 )Rayhawi, 1975( )206(أو في المدن

ولممارسة  ،الخان والقیساریة للدلالة على الأبنیة المخصصة لنزول القوافل اواستخدمت لفظت
آت التجاریة اسم الخان والقیساریة على المنش ط التجاري والصناعي وقد استمر اطلاقاأنواع النش

)Maqari, 1949 & Olbi, -979., Al, 1Ghaziومحطات القوافل لما بعد العهد العثماني

)1989 )207(   

وبناء الخانات كان لمواجهة  عدم الأمن على الطریق. وتحسن الأوضاع الأمنیة ارتبط بزیادة 
فر شروط اعدد الخانات على الطرق، وكان التجار یفضلون المرور بقرب الخانات في طریقهم لتو 

لم ترتبط بموقعها كخانات طرق، بل دعوها وأسماء الخانات ) Ziyat, 1938( )208(الأمن والراحة
وفي الدراسة سمیت الخان التابع للوقفیة تبعاً لمنطقة القنیطرة )Oktay( )209 ,1978(باسم بانیها

 وتبعاً لصاحب الوقفیة وذلك لتعدد الوقفیات التي اربطت بالواقف.
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یة، حیث تقام الأبنیة بناء الخانات في العهد العثماني النمط السلجوقي في المناطق الصحراو  اتبع
وللخانات بوابة واحدة لها  )2012Shukri( )210 ,(البناءبالرئیسیة ویكون المسجد أحد الملحقات 

درفتان خشبیتان مبطنتان بالحدید، وكانت البوابة تغلق لیلا، وكانت تحوي غرفاً وحوانیت، وسبیلاً 
وفي الدراسة موقع  )211( )00(000 ,وهذا هو النمط المتبع في بناء منشآت الوقفیة ،وجامعاً وحماما

 Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949) (المئذنة) الخان وأماكن سكن المسافرین كانت جهة المنارة

)& Olbi, 1989 )212(  الخان القدیم قام لالا  ن أحدهما قدیم، والثاني جدید.ایوجد في القنیطرة خانو
المبارك. وذكرت الوقفیة بأن مصطفى باشا مصطفى باشا بتجدید بنائه، عندما قام بتعمیر الجامع 

قام ببناء خان في قریة القنیطرة، ووصف بأنه كبیر لیكون منزلاً للمسافرین بین مصر والشام 
كثرة قطاع الطرق وأهل الفساد من  إلىویعود سبب إنشائه  .والزائرین للقدس الشریف ومشهد الخلیل

ار وسائر أبناء السبیل ویقومون باتلاف ذ یقومون بالتعرض للتجإعراب عند جسر یعقوب الأ
،  ولأن ما بقي بالقریة هو )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )213(أموالهم

 ,Ghazi)ن لأن القریة لم تعد مأهولة بالسكانو أطلال الخان القدیم، یرتاده المسافرون وهم خائف

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-1979., Al )214(.  

تم تخصیص غرف خاصة و  ،ي الخان في طابق علوي عند منارة جامع لالا مصطفىبنولقد 
یعلو كل بیت قبة حصینة، ولكل  ،وصفت بأنها رفیعة وبنیت عدة غرف ،للمسافرین للاقامة فیها

 ) ,.HaddadRayhawi, 1975 ,000 & 2002(ا المسافرونغرفة باب خاص، وسرر یتكئ علیه

ى بالخانات في العهد العثماني یتفق مع وصف الخان الذي بني والوصف التاریخي الذي اعتن )215(
ملاصقا للجامع  المبارك بجوار المنارة (المئذنة)،  فقد شیدت الخانات في العصر العثماني على 

وهذا هو النمط العام ) Rayhawi, 1975( )216(سفلي، وعلوي. حسب النمط المملوكي طابقین،
مام غرف الخان أء الخان على طابقین ووجود بركة بناحیث للخانات في العهد العثماني 

والخان في الوقفیة یؤدي  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )217(السفلیة
وتحیط بهذه  )2012Shukri( )218 ,(الحدیقة في الساحة الخارجیة حیث توجد بركة الماء إلى

وقد كان  )i, 1989Maqari, 1949 & Olb-, 1979., AlGhazi( )219(الساحة غرف الخان
وطوابق سفلیة أنفصلت عن  ،الخان في الجامع المبارك یحوي طوابق علویة یقیم فیه المسافرون

حیث قامت بیوت طبخ طعام المسافرین، تم توفیرها للمسافرین القادمین بالشتاء بشكل  ،الخان
وجود إسطبل  إلى برده، فالخان یقدم خدمات مجانیة للمسافرین، إضافة وةخاص، لیتحملوا قسا



 م دراسة تاریخیة عمرانیة16هـ/ 10وقف لا لا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 
 خلیل أسماء رمضان الشیخ                                                                                         

 274 

ونمط بناء الخان في الجامع المبارك بما یحویه من مرافق ویقدمه من  )Lotfi( )220 2011 ,(للدواب
وسقف الخانات بالقباب والعقود نمط روماني  ،كان على نمط الخان في العهد السلجوقي ،خدمات

أن نطلق على  ویمكن )1981Fouad& , , 2010Sawaf( )221 ,(في بناء الخان أدخله العثمانیون
في العهد العثماني بأنها خانات طرق تقدم الطعام مجانا، كدار الضیافة للمسافرین أو  اتالخان

 قامة فیها.إضافة للإ ،)ND, Saleh( )222(المارین

الخان القدیم الذي تم تجدیده من قبل لالا مصطفى باشا وموقعه حسب الوقفیة كان عند جدار و 
رقي بالساحة الخارجیة للجامع المبارك، وهو في غیر موقع الخان حرم الجامع من جهة الجدار الش

دون تافیه حجرات خاصة للتجار والمسافرین الذین یر و  .الذي قام مصطفى باشا ببنائه قرب المنارة
السوق، وهي خمس حجرات مقببة بالحجارة،. تقوم على تسع قناطر، ولكل حجرة باب خاص یغلق 

ة للمسافرین، والعمائر الأخرى التي تم بناؤها من قبل من قبل ساكنه، وهي حجرات مخصص
مصطفى باشا هي لخدمة المسافرین ولیس المصلین بشكل خاص. والقیساریة تمتاز بقبواتها العظیمة 

  )1981Fouad( )223 ,(وعقودها الضخمة

من  عنه، كما وردت في الوقفیة كلمة القیساریة بما فیها یثحدال تموورد في الوقفیة كلمة الخان 
ختلفت القیساریة عن الخان الذي في الطابق العلوي، الذي كان لاقامة اللنوم. وقد  اتحوانیت وحجر 

خان وقیساریة، والتفریق بینهما أعتمد على موقع البناء فالذي كان  تحتوي علىالمسافرین،  فالوقفیة 
كلمة قیساریة كانت و ان. بالطابق السفلي بجوار الحوانیت سمي بالقیساریة، والبناء العلوي سمي بالخ

ها الحقیقي في العهد العثماني، والخان حسب الوقفیة لیس ذاته القیساریة. والقیساریات ئموجودة ببنا
سلامي التي أنشأها الرومان، وكانت معابد لهم، وبعد الفتح الإ المذكورة بالوقفیة هي كالقیساریات

.  ویذكر بعض )Lotfi( )224 2011 ,(المدن أخذها العرب لتدل على الأسواق المسقوفة والمغلقة في
ختصاصات والنشاطات، الباحثین أنه لا فرق بین القیساریة والخان، إذ كانت المنشآت متداخلة الا

هو  هة في هندستها وما ذكرته الوقفیةومختلفة الأماكن والمساحات التي بنیت علیها، الا أنها متشاب
كانت الأروقة في الطابق  إذ. )Rayhawi, 1975( )225(اءختلاف بین القیساریة والخان بنمط البنالا

) ,Rizqالعلوي لهذه الخانات، فوق الحوانیت مباشرة، وهذه الأروقة معدة لاستقبال التجار القادمین

)2000 )226( 
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كصفوف مستقیمة الشكل،  )Rizq, 2000( )227(في الوقفیة  أقیمت المرافق والحوانیت نأ وذكر
لة، وكان السوق مغلق السقف مغطى بسقیفة من الحجر، على شكل تقوم على شكل حوانیت متسلس

 )00(000 ,قبو من الحجر مقببة بالحجارة المنحوته، والطریق في هذا السوق في نهایته عند المدخل
)Maqari, 1949 & Olbi, -, 1979., AlGhaziالخارجي للقلعة تفتح إلى جهة حوش )228(

وقامت على أوتاد وعددهاعشرة  )Rizq, 2000( )230(القلعة المنصورة الخاقانیة  )229( 1989(
وعند  )Haddad(  )232 ,2002(لأسفله))231(حوانیت تقوم على عضائض (أعمدة من أعلى السقف

هذا الجدار الشرقي كان الارتباط مع القلعة من خلال قبو مغلق، على استواء ساحة الجامع ومغلق 
ى الارتباط المعماري الوظیفي للأركان المبنیة من جمیع الجهات، وارتباط الحوانیت بالقلعة دلیل عل

 بالمسجد والمحیطة فیها.

ویقوم على ثمانیة أقواس، وهو  ،كان الرواق الذي في الجهة الشرقیة على شكل قبو مغلق كذلك
ففیه كل ما ینفع الناس على مستوى الخدمات الإجتماعیة اللازمة لأبناء  ،منطقة تجمع الخدمات
 یحاكيونمط بناء المطبخ  اق مطبخ لاطعام المسافرین، في هذا الرو و لمسجد، الحي الذي یقع فیه ا

العمارة العثمانیة التي ارتبطت بالأبنیة الخیریة، إذ یتقدم المطبخ رواق خارجي، وكانت داخل قبو 
وكذلك كان شكل المطبخ  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )233(برمیلي

، ولكل منها باب خاص، وخارج هذا ن. وكیلار (مكان اعداد الطعام)،  وفرنالملحق بالجامع والخا
بني كالقبو  ومرصص كبقیة المباني التي ذكرت كجزء من مباني  ،الرواق مخزن لتخزین الغلال

ووجود مخزن لخزن الغلال، وكانت هذه أحد الوظائف  .)234( )00(000 ,الخدمات الملتصقة بالجامع
وقد ظلت القیساریة مخصصة للتجارة أكثر  .ت بالسوق المقبب (القیساریة)المستودعیة التي ارتبط

حتى نهایة القرن  حتى نهایة العهد المملوكي، وقد استمر استخدام المخازن المقبیة (المغطاة بقبو)
. وكانت القیساریة في وقفیة لالا مصطفى تقع ضمن النمط الفراغي )235( )00(000 ,م18هـ/ 12

الكتل الخارجیة للمسجد، والأنماط الفراغیة المفتوحة بما فیها ما یحیطه من الخارجي التي تضم 
فبناء هذا الجامع قام على  )236( )0000(به ةالحوانیت والمرفقات الخدمیة الملحق إلىأضافة  ،شوارع

. وفي )237((000)ومنها تتوزغ المرافق الخدماتیة فكرة تدعیم المدینة المصغرة التي مركزها الجامع
 إلىباب یتوصل منه  ،جهة الشمال إلىفیه الرواقان المعقودان  موجودجانب الشرقي الطرف ال

) ,Rizqالمكان الخالي المعد لقضاء الحاجة، مكون من ستة مرافق، وهذه المرافق والحوانیت مسقوفة

 )AlGhazi ,.1979 ,-وبظاهر الجدار الشرقي مناطق للوضوء (المیضآت) )238( 2000(
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)i, 1989Maqari, 1949 & Olb )239( یصل الماء لهذا السبیل من البئر و  ،رعلى سبیل ماء جا
 ,.Ghazi, 1979) ن إلى القنیطرةو ن القادمو یستفید منه المسافر و الموجود في ساحة الحمام الخارجیة 

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-Al )240(. 

ربع حجرات أ ،حجرة ةربع عشر أیوجد  ،وفي الجهة الغربیة من جهة القبلة في الساحة الخارجیة
 فوق هذه الحجرات قبو من الحجارة،و  .وخمس حجرات شرقیة، وخمس حجرات غربیة ،ناحیة الجنوب

وتعددت غرف الخدم والعاملین في الخان والجامع  من   مخصص لسكن خدام الجامع المبارك،
 )2012Shukri( )241 ,(معمول من الحجارة والطینوالقبو كناسین وطباخین وبوابین وحراس، 

نمط الأقبیة، على والجامع ومجموع الحوانیت التي تشكل الجسم الخارجي للخان أو القیسریة، كانت 
تمتد من نصف  ،هو قبو الأنبوب أو نصف البرمیل، هذا النمط من الأقبیة ینتهي بحجارة غلقو 

نصف الجدار العرضي المقابل، ویمكن تدعیم مثل هذه الأقبیة إن طالت  إلىالجدار العرضي 
)، 3اضح بالصورة (و  وه كما كما هو حال الجامع المبارك الذي دعم بثماني قناطر(أٌقواس) ،بأقواس

ساحة الصحن الذي یتوسط البناء، إن كان ذلك في الطابق السفلي أو  إلىویفتح القبو 
 هووحدات البناء استخدمت طریقة التغطیة بالأقبیة لرفع جدران )2009Ziadah( )242 ,(العلوي

استخدمت الأقبیة الطولیة في تغطیة وحدات معماریة ذات وقد وتعددت أشكال الأقبیة  .الداخلیة
تساع، حتى تتلاءم وإقامة القبو فوقها مساحات متفاوته. وفي تغطیة المساحات الطولیة المحدودة الا

 )2009Ziadah( )243 ,(على الجدران مباشرة، وكان هذا النمط مستخدما في البناء العثماني زمرتكال

عناصر الإضاءة: كانت النوافذ في العمارة تقوم بدور الإضاءة ودور تهویة المكان بمرور تیارات 
في أعلى القباب، كما في قباب  في ساحة الجامع الداخلیة، كما وجدتنوافذ الهواء، وقد تعددت ال

ضاءة مقصورات الإستحمام. فالقبة الرئیسیة تغطي المنطقة إ وكان الهدف منها، الحمام
القباب الصغیرة. حیث یتم توفیر الإضاءة من خلال العدید من ثقوب الزجاج  إلىلوسطى،إضافة ا

 وجدت هذه النوافذ في القاعه الجوانیة.قد التي تخترق القباب أو الأقبیة.  و 

النوافذ في وكانت توجد ساحة دائریة، حیث فرت النوافذ في القاعة البرانیة عند المسلخ اكما تو 
بركة  وهناك ستحمام.ضاءة مقصورات الاإكما في قباب الحمام وكان الهدف منها هو  أعلى القباب،

صغیرة محاطة بمصاطب مستدیرة بني فوقها قبة  كبیرة راكبة علیها عشر قباب فیها نوافذ زجاجیة، 
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هویة والإضاءة. لحمام، لذا وجد فیها النوافذ للتاستجمام والاستعداد لمغادرة والقاعات البرانیة معدة للا
موجود بالمستوى العلوي لكل جزئیة بناء نوافذ، وحتى یعتاد الحمام الملحق بالجامع الوقد كانت في 

من بداخل القاعة البرانیة على الجو الخارجي، الذي سیواجهه عند خروجه من الحمام وجدت النوافذ  
لنوافذ استخدم في العهد وهذا النوع من ا ) Rizq, 20002004 & , Haddad(244(بالجزء البراني

عاملاً مناسباً لتهویة  لأقبیةلقباب وااوتغطیته بالعثماني كما المملوكي. كما وفر ارتفاع المبنى 
 المكان.

 العیون وبرك الماء:

أدت الأوقاف الاسلامیة دوراً في توفیر الماء للمقیمین والمسافرین، وكان تسبیل الماء العذب 
هتم بها الواقفون. بإنشاء الصهاریج اللازمة للمیاه العذبة، ار التي مو وتسهیل الحصول علیه من الأ

ماء التشیید البرك وحفر الآبار والعیون. وفي جهة الباب الغربي یوجد بئر یأخذ الماء من عین و 
خزان  إلىركان مباني الوقفیة، ویوجد دولاب من خشب لاستخراج الماء من البئر أالموجودة في أحد 

 ))Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi(سبیل الماء إلىو  الحمام وبركته،

))Maqari, -, 1979., AlGhaziكي یشرب المارون بظاهر جدار المیضآتالذي یجري )245(

)1949 & Olbi, 1989 )246( یأتیها الماء من دولاب حمام الجنینة الخارجیة توجد بركة ماء وفي ،
 .ماء أخرى وهي بركة منخفضة حولها مصاطب مستدیرةوهناك بركة   )247( )00(000 ,غتسالالا
(المشلح) یعلوه قبة كبیرة  تتسم  المسلخ إلىبعد الساحة التي امام الحمام یوجد باب یوصل  و 

ذا فقد ل  )Haddad( )248 ,2002((أقواس) من الحجر المنحوت تقوم على اربع قناطرو بجمالها 
لحاجة الناس والدواب  ،ط الاستقرار في المكانفرت مصادر مائیة عدة. وكان هذا من أهم شرو اتو 

التي تمر بالمكان باعتبارها منطقة استراحة للمسافرین. وكانت أسبلة الماء تعد من أهم المنشآت 
)Haddad ,التي عرفتها العمارة العثمانیة والمملوكیة، بغرض توفیر المیاه العذبة الصالحة للشرب

والسبیل الذي یطل على الشارع یكون بواجهة مقوسة أو  ،ونمط السبیل كان تقلیدیا ) 249( 2002(
ونمط تخطیط حجرة التسبیل یأخذ شكل المستطیل، المغطى بالقباب،  )250( )00(000 ,نصف دائریة

أحد الأنماط التي سادت في العهد العثماني  ذاوه ،ویرتكز على أعمدة وتكون ملحقة بأبنیة أخرى
أو زخرفة. وقد بني السبیل في  نوافذ أقواس أو قباب أو والسبیل المعمول ضمن الوقفیة كان بدون

في وحدة واحدة مع سقوف المرتفقات  ؤهمنطقة الدراسة بشكل قبو معقود من الحجر، وكان بنا
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 كالمیضآت إضافة للحوانیت،  وكانت هذه الأبنیة مرصصة الظاهر، ومركبة على تسع قناطر

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )251(  وكان نوافذولم یكن فیها ،
تخطیط السبیل المرتبط بالجامع المبارك یقع على الشارع في الطریق للمارة والمسافرین وكان ملحقاً 

بالكتاب كما هو متعارف علیه في أسبلة الفترة  اً بالحوانیت والمرتفقات الأخرى، ولم یكن السبیل ملحق
یطل على وكان لمبارك مع نمط سبیل عبدالرحمن كتخدا، المملوكیة. ویشبة نمط السبیل في الجامع ا

بالحوانیت. وكان المورد المائي الذي یمد السبیل بالماء من خلال دولاب خشب یدور  اً الشارع وملحق
 )ND, Husseini( )252(السبیل  إلى، ویصب الماء القریب من الحمام لإستخراج الماء من البئر

من خلال جریان  ت تتمي تتم من سبیل الماء. وفي الغالب كانولم تحدد بالوقفیة طریقة الشرب الت
 لأنه ملحق بمبان ،ویصنف السبیل الملحق بالجامع المبارك بالمدخل البسیط ، الماء بحوض

الأسبلة على شكل مبردات میاه  اصبحتوفي العصر الحدیث  )253( )00000 ,(أخرى
 )Rizq, 2000( )254(مستقلة

  مواد البناء:

ناء الرئیسیة التي استخدمت في بناء مسجد الجامع حسب النوع والمكان، ویمكن تنوعت مواد الب
)Lotfi  ,الآجر إلىإضافة  ،والأقبیة القول أن الحجارة كانت مادة البناء الرئیسیة في بناء القباب

استخدم العثمانیون الفن الروماني في بناء الخانات من حیث استخدام القباب وقد  ) 255( 2011(
 ,Ghazi, 1979., Al-Maqari)قواسو الأأكسقوف، واستخدام الحجارة الملونة في الجدران والعقود 

)1949 & Olbi, 1989 )256( لقناطر من الحجارة وكانت بألوان وارواقة فبنیت الأ
، فقبة الجامع عت المواد التي بنیت منها القبابوتنو ) Dagger , 1998 &Ghaleb( )257(متعددة

)Lotfi كما استخدمت الحجارة واللبن.  بالكلس من الداخلدهنت والطوب و  المبارك بنیت من الحجارة

، وكانت طبیعة العمارة التي )2008Zakaria( )259 ,(ف المخازنو في عقد سق )258(  (2011 ,
كانت في الجامع والأبنیة الأخرى بوجود الأعمدة والقباب وفرض هذا الأمر على المعماري أن تبنى 

لذا بنیت من حجارة، ذات سماكة  .متینةو  قویة ،ت والقباب المبنیة من الآجرحوانیالجدران الحاملة لل
 ,Ghazi)عالیة وقد ذكر وصفي زكریا أن نوع الحجارة التي بني منها الخان هي حجارة كلسیة

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-1979., Al )260( كما كانت الحجارة السوداء مستخدمة في .
كانت من البیئة المحلیة، إذ غلب على القنیطرة  ،)Zakaria()261 ,2008(بعض نواحي الجامع
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 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi(الحجارة السوداء لأن أرضها بركانیة

أنه یمتاز بشدة لمعانه و  ووصف بالوقفیة ،ومادة بناء الجامع  الثانیة هي من الرخام .)262(
كما استخدم الحجر   )bi, 1989)Maqari, 1949 & Ol-, 1979., AlGhazi()263وصفائه

جهد كبیر في نحته ویعقد مع الحجارة  إلىلا یحتاج و الكلسي الذي یتمیز بدیمومته وصلابته، 
 .)Judy, 2007( )264(التراب. واستخدم الكلس والطین  في تثبیت حجارة البناءو والجص والكلس 

ى الكبیر الذي یوضع مع مادة الربط، كما استخدم الحص يوكانت التربة الجبصیة والجبص ه
كان الجبص كما الجبص في بناء بعض الجدران، فالمنطقة المحیطة بالبركة كانت من الجبص. 

 ,Ghazi) . وهذه مواد استخدمها العرب في البناءالداخلة في بناء الجامع المبارك أحد المواد

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-1979., Al )265( سیة في الجامع وكانت هي مواد البناء الرئی
وبنیت القبة التي كانت عند المنبر من الخشب. وكانت القباب تسقف بالرصاص من  المبارك.

. وبنیت ة كذلك أثر في تحدید مواد البناءكان لمناخ القریو مطار، خارجها لمنع تسرب میاه الأ
لجامع والأعمدة في ا )2010Agha(  )266 ,(عمدة من حجارة زرزوریة (جرانیت رمادي فاتح)الأ

 Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949))المبارك  كانت أعمدة من الحجر ومقطعها دائري أو مربع

)& Olbi, 1989 )267(  (الأسمنت)،  تقوم على استخدام الخرسانةفأما مواد البناء المعاصرة
 واستخدام الحدید في عملیة البناء.

رغم الحدیث بللطراز السلجوقي، و  ویذكر أن الطراز المعماري العثماني في البناء هو استمرار
متعددة، وقباب صغیرة روقة أعن طراز عثماني خاص في البناء للمساجد وهو وجود ساحة واسعة و 

ن ألا أن المتتبع لنمط البناء في الجامع المبارك أو الخان یجد إ. كنمط عام للبناء، روقةفوق الأ
 . ةسلجوقیة و مملوكیو  ةبیزنطیو  ةفة رومانیمن طراز بناء في عهود مختل اً العمارة فیها كانت مزیج

 :الزخارف

غلب كان ذكر الزخارف الفنیة في الجامع المبارك محدود مما أدى لمحدودیة الصورة عنه، وأ
 .التزیین كان في طریقة البناء

 :والمباني الأخرى التي أرتبطت به تنوعت أشكال الزخارف المستخدمة في بناء الجامعولقد 

 ,.Ghazi, 1979) سود وداخله شدید البیاضأمحیطه و  ،دائريالشكل  نصف فاتخذ المحراب  -

)Maqari, 1949 & Olbi, 1989-Al )268( زین كان التنویع بألوان الحجارة من أشكال الت
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متاز بشدة االرخام الذي  استخدامبهتمام ا، وكان هناك فاستخدم بلاط ذو حجارة سوداء
ب في المساجد على شكل انحناء (دخلة المحراكان و  .)Haddad( )269 ,2004(لمعانه

)Bhansi ,ن یقف فیها رجللاسع تنصف دائریة أو مضلعة مجوفة ت معقودة، تجاویف رأسیة)

، وكذلك مسقط دائري يمجوف على شكل انحناء ذ والمحراب في قبة الصخرة  )270( 1986(
 )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )271(مويالجامع الأاب في المحر 
 وفرت عمارة القباب مجالاً رائعاً ، ى الحجارة التي بنیت منها القباباستخدم النقش عل وقد

 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)لإبراز النحت والزخارف في الجبس والحجر

)Olbi, 1989 )272(  والتنویع الموجود في السطوح، واستغلال القیم اللمسیة في سطوح
كذلك  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-1979., Al ,Ghazi( )273(الخامات الطبیعیة

 ،جصص داخل القباب بالجبس كشكل من أشكال التزیین. وحجارة المحراب منوعة ومنقوشة
وكانت القناطر تبنى من حجارة منحوتة. وفي قناطر أخرى كانت ملونة ومنحوتة 

القبو الذي  كما كان  )Maqari, 1949 & Olbi, 1989-, 1979., AlGhazi( )274(ومجلیة
وكانت الشرفة  .في القباب فتحات نوافذ من الزجاجفیه الحوانیت من الحجر المنحوت. وجد 

 Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)التي أقیمت عند المنارة مبلطة مقورة متمیزة بجمالها

)& Olbi, 1989 )275(. 

أعمدة أخرى ناك ه، و )Ghaleb( )276 ,1988(كانت حجارتها منحوتة ملونة ومجلیةف ،عمدةالأ
ي یؤدي وظیفة جمالیة، سلاماتح). واستخدام اللون في الفن الإ(رمادي ف زروزریة تهاحجار  كانت

واستخدم في الفن   .)ND, Saleh( )278(خضر والذهبيوالأ )ND, Saleh( )277(زرقفیستعمل الأ
  .)1998Dagger 1988 & ,Ghaleb( )279 ,(لوان الخامات الطبیعیةأسلامي الإ

الذي عند  روقال وصفو 
 ،بأنه لامع البوابة الرئیسیة للجامع

ووصف الروقان الآخران بأنهما 
یقومان على أوتدة مضعوطة 

روقة من الحجارة الملونة المنحوته المجلیة، واستخدام مطلیة بالنحاس. وكانت أعمدة الأو ومنحوتة، 
ینة بنقوش متنوعة. وذلك سدة القراء فیها نقش على الخشب مز  أماالخشب في صناعة المنبر وقبته، 

 المبارك )  عمود من الرخام في الجامع5الشكل (
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السلجوقي فقد استخدم التجمیع  للأسلوب اً متداداباستخدام الأسالیب الصناعیة والزخرفیة التي كانت 
الأخشاب في منابر الجوامع في اسطنبول، وقد  )Rabee( )280 ,2005(والتعشیق والتخریم في زخرفة

ي استخدمت الزخارف الهندسیة سلوب الفاطموفي الأ .)281( )00(000 ,بیر احستخدم كذلك في الما
 مطلي بالذهب فيالكما استخدم النحاس  .)Saleh( )282 ,1988(التي تقوم على الشكل النجمي

ن النحاس والذهب، وقد استخدم اللو ككان التزیین من خلال تنویع أنوع المواد و  هلال المنبر. صناعة
اللاطون (النحاس الاصفر) . والرصاص و )2009Ziadah( )283 ,(سلاميالذهبي بسخاء في الفن الإ

وكان التزیین كذلك في طریقة  .)ة باللاطون النفیس (النحاس الجیدإذ كانت مبلط ،كما في برك الماء
شكل الجنینة  إلىإضافة  المطلة على الحدیقة نوافذتصمیم المبنى، فأحد اشكال التزیین  كثرة ال

فرشت أرضیات و  ،القیشاني )زفيالخ بالبلاط(المستدیرة حول الجامع.كما فرشت أرض الحمام 
قیمة  ذلك الحمامات الدمشقیة في جمیع الحمامات العثمانیة بالرخام والحجر المزین الملون، وفي

على أنواع حسنة حسب و  )Rizq, 2000( )284(جمالیة، حیث تفرش الأرض بتشكیلات هندسیة
ي هو نمط زخرفي شائع في جمال البلاطات. والتبلیط بالواح القیشانعلى لا أحد یختلف و  .الوقفیة

(المشلح) مبلطة بانواع البلاط  المزین  دمشق وتتعدد ألوانه، فأرض الحمام والمسلخ
 )Oktay ,1987(وهذا النمط كان معروفاً في العهد المملوكي )Rayhawi, 1975( )285(الجمیل

س صناعة كما بلط حول البركة بالقیشاني.  فالخزف تم طلائه بألوان متعددة وهذا هو أسا )286(
 )Rizq, 2000( )287(البلاطات الخزفیة في العهد العثماني

و من أوكانت الأبواب تتحرك بواسطة صنارة بارزة تصنع من الحجر أو الصخر، 
المزخرف بزخارف دقیقة، أو من الخشب المصفح بالنحاس المزخرف  )Judy, 2007( )288(الخشب

هت طریقة بناء الجامع المبارك بترصیص وقد تشاب )Sawaf( )289 ,2010(باشكال هندسیة أو نباتیة
 & Ghazi, 1979., Al-Maqari, 1949)جدرانه بالرصاص، كما في جدران الجامع الأموي

)Olbi, 1989 )290( 
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 :الخاتمة

 ها الدراسة یلاهم النتائج التي توصلت أ

من  اً الأملاك التي رصدت على الوقفیة كانت منحة سلطانیة للواقف، وكانت هذه المنح جزء
همة بموقعها، وللعمل عل حمایتها، فكان دور الدولة في مسیاسة الدولة لأعمار المناطق الحیویة وال

 ستقرار حیاة السكان. او  ،تعمیر المنشآت في مناطق الفتح لتحقیق الأمن

حجم الأوقاف المرصود للوقفیة سواء أملاك مشتراه من قبل الواقف أوممنوحة من الخاص 
وبساتین، یبین السیطرة المطلقة لكافة مصادر الانتاج وتملك ثم تحویلها  راضٍ أى و الهمایوني من قر 

 لموظفي الدولة، ساهم بظهور قوى سلطویة قویة مادیا بتملكها بالأریاف.

ین مناطق (سوریا، فلسطین، أهمیة منطقة القنیطرة كمعبر للتجار والمسافرین القادمین والذاهبین ب
تجار والمسافرین وبطرق الحج من مهام الدولة الرئیسیة التي عنیت بها من كانت العنایة بالو  لبنان)

همة لقیت م، فكان وجود الأوقاف على طریق الحج أولویة ؤلاءخلال توفیر الخدمات اللازمة له
طفى باشا. حیث على هذا الأمر حجم الموقوفات المرصودة لوقفیة لالا مص ،عنایة الدولة والدلیل
 .مثلت مدینة صغیرة

من الحفاظ على  اً ستراتیجیة حصلت على عنایة الدولة، وكان هذا جزءالإلمواقع الجغرافیة وا
 ىمسافات متقاربة لا تتعدعلى منیة تلقى دعم الدولة. وكانت تقام الأكینونة الدولة، وكانت المنشآت 

بنیة الوقفیة عتبرت الأاوقد في سلسلة الخانات التي بین فلسطین ودمشق. هو كما  اً،ثلاثین كیلومتر 
أساسا لتنمیة القریة، وجذب السكان لها. ورعایة سكان المنطقة والمناطق المجاورة من خلال الكتاب 

 الآداب والكتابة. إلىالذي لم یقتصر التعلیم فیه على القرآن بل تعداه 

أن  نتباهمن الأمور اللافتة للاو أخرى  في الزیادة في قرى واندثارفكانت بین حركة السكان أما 
بناء الوقفیة وهذا  ي تليالاعداد الكلیة لسكان مناطق الوقفیة كانت في زیادة في الفترة الزمنیة الت

المناطق في تهجیر التركمان وإسكانهم في دور الدولة  إلى إضافة ،دلیل على أثر الوقفیة في الأمر
 بنیة الوقفیة.من الأ یبةقر ال

ن رقبة الأرض تبقى إف ،ا ما منحت لصاحب الوقفیةراضي الدولة المیریة اذأبینت الدراسة أن و 
تحویلها لتیمار أو زعامت. ووجود حصص من ریع او بید الدولة لها حق استعادتها، ومنحها لآخر. 

وهذا التقسیم  )291(  )00(000 ,)(للدولة ةمیری أراضنها أالتیمار دلیل على  راضي لأصحابالأ
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 ابو أن قطعة أرض من قریة طیلستان أصبحت زعامتوذكر في دفتر الط داري ذكر في الوقفیة.الإ
(دفتر  عتبرت في الوقفیة تابعة لناحیة شعرا ولم تظهر هكذا في دفتر الطابو العثمانياوهناك قرى 

رض من السكان وبشكل أدق عدم وجود احصاء فیها لا یعني خروج السكان فراغ الأن أ .الأراضي)
وقد تم  ، لذا لم یكن لها تسجیل في دفتر الطابو.لناحیة أخرىداریاً إنما تحول تبعیتها إ و  ،من القریة
 حداث تغییر دیني بالمنطقة بزیادة عدد السنة في القریة.لا شراف في قریة القنیطرةأسكان الإ

المستغلات التي أوقفت على هذه  إلىقیاساً  ةوظهرت أغراض وقفیة لالا مصطفى باشا قلیل
 الوقفیة.

اتبعت الأنظمة السابقة وخاصة الرومانیة والبیزنطیة في فقد دمة بالوقفیة أنماط البناء المستخأما  
جتراء للأنماط االحمام والنمط المملوكي والسلجوقي في الخان. ومن الواضح أن النمط العثماني كان 

في  يباستخدام القباب كجزء أساس ،لا بما یتعلق بالجامع المباركإبه  اً خاص اً السابقة ولم یقدم نمط
امع وكافة أجزاء البناء. وكانت هناك محاكاة لنمط الأبنیة العثمانیة مع أبنیتها التي في الجزء الج

في ابنیتها  فقدمت وحدة معماریة ،الأوروبي. وبذلك قدمت الدولة العثمانیة صورة واحدة لعمارتها
 .نمط المعماري العثمانيلتظهر صورة الها وأقسامها. ئأجزافي تشابهت بشكل كبیر 

حت الدراسة أن نمط بناء الخان هو غیـر القیسـاریة واسـتخدام المصـطلحین فـي الوقفیـة دلیـل أوض
م، التــي لــم تخــرج عــن 16علــى ذلــك. وقــد قــدمت الدراســة صــورة واضــحة لماهیــة القیســاریة فــي القــرن 

ســلوب التــذهیب ألــوان والنقــوش المختلفــة، و ســتخدام الأامــا أن كنمــط القیســاریة فــي العهــد المملــوكي.  
وقـد ظهـرت الفخامـة  ،یعطي صـورة عـن مقـدار عنایـة الفتـرة العثمانیـة بالزخرفـة ،القشاني في الزخرفةو 

 .فیهافرد بجزیئات معینة لتفي البناء والزخرفة، وا

 

 

 

 

 

 



 م دراسة تاریخیة عمرانیة16هـ/ 10وقف لا لا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 
 خلیل أسماء رمضان الشیخ                                                                                         

 284 

 هوامشال
 
مسقط رأس لالا مصـطفى سـوكول، وعـین  م 16/هـ10)لالا مصصطفى باشا (مصطفى باشا كوبرللو) والي عثماني حكم في القرن 1(

م، وكــان بینــه وبــین ســنان باشــا الــوالي  1569هـــ/  976م، وقــد عــزل عــن دمشــق ســنة  1564هـــ/ 971الیــا علــى دمشــق ســنة و 
 سنان باشا وكانت بیـنهم منافسـة فـي الحصـول علـى الوظـائف، تـزوج حفیـدة آخـر السـلاطین الممالیـك قاانصـوه الغـوري. الغـزي.

، 2أجزاء، تحقیق جبرائیل جبور، دار الآفاق، بیـروت، ط  3مئة العاشرة، م، الكواكب السائرة في ال1651هــ/ 1061نجم الدین 
م، 1949. المقاري ابن جمعة،  ولاة دمشق في العهد العثماني، تحقیق صـلاح الـدین المنجـد، دمشـق، 207، ص3م، ج1979

 Encyclopaedia of. الموسوعة الإسلامیة  (347، ص 1989؛  أكرم العلبي، خطط دمشق، دار الطباع، دمشق، 15ص
Islam,J.R Blackburn , vol 7, Leiden E.J.BRILL,1990,p720.) 

. 
ــ1545. ســنان باشــا :یوســف بــن عبــداالله الــوزیر(168شــرف الــدین الانصــاري، نزهــة الخــاطر، ص  ) 2( ) تــزوج ابنــة الســلطان 1605ـ

وقـدم خـدمات كبیـرة للدولـة  م،1578هــ/986محتـى 1575هــ/982م، ثـم اصـبح آغـا الانكشـاریة فـي 1570هــ/983سلیمان سـنة 
ن، ولاه السـلطان مـراد الثالـث الـوزارة فـي نفـس العـام ثـم عزلـه عنهـا ثـم ولاه إمـراء فـأمیـر أصـبح أو  یران،إالعثمانیة في حربها مع 

ثـم خـرج مـن دمشـق معـزولاً وتولاهـا بعـده خسـرو باشـا الطواشـي ثـم ولـي الـوزارة (.الغـزي لطـف الســمر، ه 995علـى دمشـق سـنة
 )  715، ص2ج

 م.1993، دار الحصاد، 1)الأرناؤوط محمد، معطیات عن دمشق وبلاد الشام الجنوبیة في القرن السادس عشر،  ط3(
 .28.ص 2002/حزیران 78-77ول، دراسة ونشر محمد الأرناؤوط، في مجلة دراسات تاریخیة،العددان لأ)وقفیة السلطان سلیم ا4(

كوال جـان، دمشـقـباسـ pascual. Jean Paul, DAMAS, institut francais de Damas,(5) Damas, tome 1, 1983, p 
103) 

 
تضـمن الكتـاب عـدداً مـن الرسـومات  م.2006) خلف، تیسیر، جمع وتعلیق، وثائق عثمانیة حـول االجـولان، دار التكـوین، دمشـق،  6(

 یة.المعماریة باستخدام الكومبیوتر، ولم یحدد الكاتب الأسس التي تم فیها رسم هذه الأبن
 ـ30 وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص   )7(
 20، ص1925وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، وقف على طبعهما خلیل بن أحمد مردم بك، مطبعة الترقي بدمشق،  ) 8(

 .  10 وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )9(
 .  42ـ 22دار التكوین، ص  خلف، تیسیر، جمع وتعلیق، وثائق عثمانیة حول الجولان، ) 10(
) حاولت الحصول على مخططـات لموقـع الوقفیـة مـن دائـرة الآثـار العامـة فـي سـوریا فـذكروا انهـا لا تتـوفر الا بـالقنیطرة، وأوضـاع 11(

القنیطرة الامنیة مضطربة،  فلم أستطع معرفة أحداثیات المخططات لاجزاء المباني، لذا كان من الصعب تقدیم رسوم مقطعیـة 
رســم تخیلــي بالاعتمــاد عــل مــا كتــب بالوقفیــة. واســتعنت بالرســومات التــي وردت فــي كتــاب وثــائق عــن  جزئیــة وكــل مــا تــم هــو

ستخدم الرسوم التي أوردها في كتابه وقد لاحظت وجود أختلاف للتصور المعماري الـذي تكـون لـدي االجولان عن الجامع، ولم 
فیهـا مقارنـة بمـا تضـمنته الوقفیـة وذلـك حسـب رأي المهنـدس لكل جزئیة من البناء، مع ما تم تصمیمه لدى الباحث، لانه مبالغ 

 الذي قام بعمل التصمیم المعماري المرفق بالدراسة، وخاصة أن عدد من هذه الأبنیة مدمرة ما عدا الجامع.
سومات م.تضمن الكتاب عدداً من الر 2006خلف، تیسیر، جمع وتعلیق، وثائق عثمانیة حول االجولان، دار التكوین، دمشق،   ) 12(

 المعماریة باستخدام الكومبیوتر، ولم یحدد الكاتب الأسس التي تم فیها رسم هذه الأبنیة.

 27-24كتاب وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص )13(
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 .29المصدر السابق، ص  )14(
 .20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص )15(
نطرة، والقنطرة تقع فوق وادي أبـي الجـاج أحـد روافـد نهـر . القنیطرة: القنیطرة تصغیر ق16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا ، ص )16(

الیرموك. أراضیها أنقاض حجریة بازلتیة علیها كتابات یونانیة تقع على منبسط محدود الاتساع في أرض خصبة، ترتفع غربها 
هامــة، كانـــت یطـــل علیهــا جبــل الشـــیخ (الحرمــون) أو الجبـــل الأبــیض (أو جبــل الـــثلج)، وهــي عقــدة مواصـــلات  ،تــلال بركانیــة

كـم جنـوب غـرب القنیطـرة)، كـذلك تعبرهـا 25تخترقها منذ القـدیم الطریـق التـي تـربط دمشـق بفلسـطین عبـر جسـر بنـات یعقـوب (
كـم . كانـت مركـزاً للقوافـل فـي العهـد 67الطریق إلى جنوب البقاع وأعالي نهر الأردن في لبنان عبـر بانیـاس. تبعـد عـن دمشـق 

لعثمـاني أمـر الـوزیر مصـطفى باشـا ببنـاء جـامع وخـان بنیـت علـى أنقاضـه دار البلدیـة. المعجـم العربي الإسـلامي، وفـي العهـد ا
  .616م، ص1992، مركز الدرا سات العسكریة، دمشق، 1الجغرافي السوري، اشراف العماد مصطفى طلاس، المجلد الأول،ط

ن، وتعــد معبــراً طبیعیــاً بــین ســوریة والأقطــار الجــولان: تضــم اراضــیها معظــم أراضــي هضــبة الجــولان، وجــزءاً مــن هضــبة حــورا  )17(
العربیــة المجــاورة، حیــث تتصــل مــع لبنــان عــن طریــق بانیــاس مرجعیــون، ومــع فلســطین عــن طریــق جســر بنــات یعقــوب، ومــع 
الأردن عن طریق الحمة. تعد الجولان التي تضمها محافظة القنیطـرة ذات امتـداد مهـم لمنطقتـي دمشـق ودرعـا،وجزءاً مهمـاً مـن 

 .614طقة الجنوبیة السوریة.  المعجم الجغرافي السوري،المجلد الأول، صالمن
؛  زكریا، أحمد وصفي، الریف السوري، 46،  ص1982)رجاء، دویدري، جغرافیة سوریة والوطن العربي، جامعة دمشق، دمشق، 18(

 .550، ص2م، ج1957ج، المطبعة العمومیة، دمشق،  2
 .550ي، ص زكریا، أحمد وصفي، الریف السور  )  19(
م وقـد تركـز أتباعهـا فـي 11هــ/  5سماعیل الـدرزي، أحـد مؤسسـي المـذهب الـدرزي فـي القـرن إلى محمد بن إ)الدروز: فرقة تنسب 20(

بـــلاد الشـــام، وهـــم یقولـــون بألوهیـــة  الحـــاكم بـــأمراالله الفـــاطمي ورجعتـــه، وقـــد اطلـــق علـــى الـــذین ســـكنوا مـــنهم منطقـــة وادي التـــیم 
هـ) محمد بن فضل االله بن محب االله، تاریخ خلاصة الأثر في أعیان القـرن الحـادي عشـر، 1111-1061( بالتیامنة. المحبي،

 .268، ص3م.،  ج1867أجزاء، الطبعة الاولى، القاهرة، المطبعة الوهبیة،  4
ل، أما في جانب )النصیریة: من جملة غلاة الشیعة. وبینهم خلاف في كیفیة إطلاق الروحاني بالجسد الجسماني أمر لا ینكره عاق21(

الخیر كظهور جبریل علیه السلام ببعض الأشخاص، وأمـا فـي جانـب الشـر كظهـور الشـیطان بصـورة إنسـان حتـى یعمـل الشـر 
  .188، ص1مجلد، دار المعرفة، بیروت، مجلد  2بصورته. الشهرستاني بن الفتح بن عبد الكریم أحمد، الملل والنحل، 

  . 189، ص 2008، 1في جنوب الشام، دار رسلان،  دمشق، ط)زكریاأحمد وصفي، القرى والبلدات 22(
ص  ،5، ج1979أجزاء،  دار أحیاء التراث، بیروت،  5)مرجعیون: بسواحل الشام، الحموي، شهاب الدین یاقوت، معجم البلدان، 23(

240.    
هــا أجــزاء غلیظــة، مســتویة صــیدا: مدینــة علــى ســاحل بحــر الشــام، شــرقي صــور، والصــیداء حجــر ابــیض ، والارض التــي تربت  )24(

  . 437، ص 3هــ، معجم البلدان، ج626ـــ 574الأرض.الحموي، شهاب الدین یاقوت 
كـم، وعنـده التقـى العثمـانیون بجـیش نـابلیون 22)جسر بنات یعقوب: بین بحیرة قدس المعروفة بالحولة، به خان یبعد عن القنیطـرة 25(

ه الشرقي خان یكثر تردد المسافرین الیه، والجسر یفصل بین عكا ومشق وكـان بونابرت، بناه الملك الظاهر برقوق، وعلى جانب
م، القــول 902هــــ/ 847یتصـل البریــد بــین دمشـق ومصــر عــن طریــق جسـریعقوب.  ابــن الجیعــان، بدرالــدین أبوالبقـاء عبــدالغني، 

؛ 91، ص 1984، 1المســــــتظرف فــــــي ســــــفر مولانــــــا الأشــــــرف،  تحقیــــــق عمــــــر عبدالســــــلام التــــــدمري، منشــــــورات جــــــروس، ط
 .87ـ  85، ص2ق 7م، ج1974، 1أجزاء، دار الطلیعة، ط 10الدباغ،مراد،بلادنا فلسطین، 
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تقــع فــي الجلیــل الأعلــى فــي فلســطین، فــي ســفح جبــل، فیهــا ولــدت الســیدة مــریم وفیهــا نشــأ الســید المســیح،  الناصـرة:  )26(

 .42ـ  34، 2ق 7بلادنا فلسطین، جالدباغ،  .م1517مقدسة عند المسیحین، دخلت تحت الكم العثماني سنة 
. حیفا: مشیدة عند ساحل البحر المتوسط وتمتد على سـاحله مـن الشـمال الشـرقي 189زكریا، القرى والبلدات، ص  ) 27(

وفیهـا نخـل كثیـر وصـناعة سفن،أرضـها رملیـة.  الى الجنوب الغربـي،، والكرمـل تقـع وراء حیفـا، وفـي المدینـة مینـاء،
 .501، ص2ق 7ن، جالدباغ، بلادنا فلسطی

 
 
 .190زكریا، القرى واالبلدات، ص    )28(
بیـــت جـــن: قریـــة فـــي ســـفوح جبـــل الشـــیخ ، تتبـــع ناحیـــة مزرعـــة بیـــت جـــن، منطقـــة قطنـــا ، محافظـــة ریـــف دمشـــق   ) 29(

كـم 4تقع عند أعالي نهر الأعوج على الجانب الأیسر فوق سفح شدید الانحدار، علـى بعـد  م) .1140 -ن1616(
جن . توجد فیها خرب قدیمة ومزارات ومغاور طبیعیة.المعجم الجغرافي السـوري، المجلـد الثـاني،  غرب مزرعة بیت

 400ص
 .432،ص 2زكریا، الریف السوري، ج  )30(
 .550، ص 2) زكریا، الریف السوري ، ج 31(
 16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )32(

 188زكریا، القرى والبلدات ، ص    )33(
 .550، ص 2السوري ، ج زكریا، الریف  )34(
 .  188، ص 2زكریا، القرى والبلدات ،ج   )35(

ــا، القــرى والبلــدات، دار رســلان،  3الصــرمان أو العدنانیــة: قریــة علــى مســافة   )36( كــم الــى الجنــوب مــن القنیطــرة. زكری
ركــز ؛ دوســو رینیــه، المســالك والبلــدان فــي بــلاد الشــام، ترجمــة عصــام شــحادات، الم189، ص 2008، دمشــق،1ط

 .461م، ص2013الوطني للأبحاث، بیروت_ دمشق، 
 .السیرقان لم أجد لها تعریف بالمعاجم الجغرافیة ) 37(
المنصورة: تقع على نهر بانیاس بـالقرب مـن الحـدود السـوریة، مقـر الغوارنـة سـاكني الخیـام،  وفـي العهـد العثمـاني   ) 38(

 .149، ص2ق 6ج مراد، بلادنا فلسطین، كانت من أعمال مرجعیون. الباغ،
 .  لم أجد لها تعریف بالمعاجم الجغرافیة . حورحان.39وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 39(

 432، ص2011لطفي فؤاد لطفي، التاریخ العمراني لدمشق، وزارة الثقافة دمشق،  ) 40(
 .  19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )41(

مــن آســیا فــي منطقــة القوقــاز، عنــد الحــد الفاصــل بــین غــرب آســیا وشــرق جورجیــا: تقــع فــي الجــزء الشــمالي الغربــي   )42(
 .15م، ص 2005أوروبا.اللهیبي، فتحي سالم، مملكة جورجیا، رسالة دكتوراه غیر منشورة، جامعة الموصل، 
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دار أجـزاء، تحقیــق جبرائیـل جبــور،  3م ، الكواكــب السـائرة فــي المئـة العاشــرة، 1651هـــ/ 1061الغـزي.نجم الــدین   ) 43(

. المقــاري ابــن جمعــة،  ولاة دمشــق فــي العهــد العثمــاني، تحقیــق 207،، ص 3م، ج1979، 2الآفــاق، بیــروت، ط 
، ص 1989؛  أكــرم العلبــي، خطــط دمشــق، دار الطبــاع، دمشــق، 15م، ص1949صــلاح الــدین المنجــد، دمشــق، 

 Encyclopaedia of Islam,J.R Blackburn , vol 7, Leiden. الموســوعة الإســلامیة  (347
E.J.BRILL,1990,p720.) 

  .  20)وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،  ص 44(

م، والـذي  1564هــ /  972)یوجد جامع آخر لمصطفى لالا باشا. بناه الوالي افي حدیقة سامي باشـا مـردم بیـك سـنة 45(
ؤرخ لبنـاء الجـامع هدم عند تحویل الحدیقة إلى سوق الهال المعروف في شـارع الملـك فیصـل. تعلـو المـدخل كتابـة تـ

وأقـاموا  م،1936هــ /1355م، وأقام أحفاده بدیلا عنه قـرب الطـرف الغربـي لشـارع بغـداد سـنة 1565هـ / 972وهي 
، دمشـــق، 1993هــذا الجــامع فــي هــذا الموقــع بــدیلاً عــن الجــامع القدیم.قتیبــة الشــهابي، مــآذن دمشــق وزارة الثقافــة 

   . 436م، ص2011م، وزارةالثقافة دمشق، 1918-1516دمشق . لطفي ،فؤاد لطفي، التاریخ العمراني ل243ص

  .  16)وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص 46(
؛ سـوفاجیة جـان، دمشـق 201م. ص 1985)رافق، عبدالكریم، بحوث فـي التـاریخ الاقتصـادي والاجتمـاعي،  دمشـق، 47(

 .46م، ص 1936، الشام، ترجمة فؤاد البستاني، نشرت بمجلة المشرق، المطبعة الكاثولكیة
م ، 2002، بیــروت، 1)اینالجیــك، خلیــل، تــاریخ الدولــة العثمانیــة، ترجمــة محمــد الأرنــاؤوط، دار المــدار الاســلامي، ط48(

  .230ص 
  .21-20صم، 1923المؤلف ناشر(مطبعة بیت المقدس)، القدس،  سنة ، الأراضي أحكام ،دعیبس المر ) 49(
 .14الأرناؤوط، معطیات عن دمشق ، ص  ) 50(
كــم مــن القنیطــرة.  22)خــان جســر بنــات یعقــوب:  الخــان مــن بنــاء الســلطان المملــوكي الجركســي برقــوق، علــى بعــد 51(

 .  143شكري، خانات فلسطین، ص 
"جــرد أثــري لخانــات دمشــق"، مجلــة الحولیــات الاثریــة  العربیــة الســوریة، اصــدار المدیریــة العامــة للآثــار  )فــؤاد، یحیــى،52(

 .76م، ص 1981، 31جلدوالمتاحف في سوریا، م
  .  76؛ یحیى، جرد أثري لخانات دمشق، ص220اینالجیك، خلیل، تاریخ الدولة العثمانیة، ص   ) 53(

 Tapu Defteri,. istanbul.474 Tapu Defteri. istanbul.401دفتر طابو تحریر.  )54(
  .Tapu Defteri. istanbul 263 دفتر طابو تحریر )55(
 Tapu Defteri. istanbul.474. TD. istanbul.401دفتر طابو تحریر.  )56(
 Tapu Defteri. istanbul.195دفتر طابو تحریر  )57(
 MAD.5816,ye1026 A.H/1617 A,Dدفتر مالیة.  )58(
 (التركیة)  ) خانة: تأتي بمعنى بیت أو عائلة.الموسوعة الإسلامیة59(
الأعــــزب)  أصــــطلحت الدراســــة الحدیثــــة علــــى أخــــذ )فــــي دفــــاتر تحریــــر الاراضــــي مصــــطلح الخانة(العائلــــة) والمجرد(60(

المعلومــات عــن أعــداد العــائلات والافــراد أساســاً لتقــدیر حجــم الســكان فــي القریــة، وذلــك بــأفتراض أن الحــد المتوســط 
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للعائلة (الخانة) خمس أفراد، ویضرب عدد الخانات بخمسة ویضاف الناتج الـى عـدد العزاب(المجـرد)، لمعرفـة عـدد 

  .120، ص 11ینالجیك، الرعایا والدولة، مجلة الأجتهاد، العدد سكان القریة. ا
 .459كم. واقعة جنوب غرب القنیطرة. دوسو، المسالك والبلدان، ص 16بریقة: قریة في الجولان على مسافة   )61(
 Tapu Defteri. istanbul.474. TD. istanbul.401دفتر طابو تحریر .  )62(
 . 16ص وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،)63(
كـم 7ثلجیات: قریة في الجولان محافظة القنیطرة، تقع فـوق تـل بركـاني جنـوب شـرق تـل الشـیخة تبعـد عـن القنیطـرة  ) 64(

 .592، ص 2باتجاه الشمال الغربي، مرورا بقریة المنصورة. المعجم الجغرافي السوري، المجلد 
نـــدثار هـــذه القـــرى أو أن اة. وقـــد یكـــون الســـبب لـــم أجـــد معلومـــات جغرافیـــة حـــول كافـــة القـــرى فـــي الكتـــب الجغرافیـــ ) 65(

 مساحتها الصغیرة ادت لضمها لقریة أخرى.

 Tapu Defteri. istanbul.195دفتر طابو تحریر .  )66(

)67( Tapu Defteri. istanbul.474. 

 .38وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص )68(
 -310م، ص 1984ر الفكــر، دار الفكــر، دمشــق، زكریـا. أحمــد وصــفي، جولــة أثریـة فــي بعــض الــبلاد الشـامیة، دا )69(

311. 
 .228اینالجیك، تاریخ الدولة العثمانیة، ص  )70(
)تكیــة: خانقــاه صــوفیة، ظهــرت بالعصــر العثمــاني، وهــي لا تختلــف عــن الخانقــاه مــن حیــث الغایــة والهــدف،والمقیمین 71(

مــا تكــون الـى الفنــدق الیــوم، والاقامــة  فیهـا یســتندون فــي أمـر اقــامتهم علــى مـا ینفــق علــیهم مـن الوقــاف، وهــي أقـرب
ص م، 2000؛ رزق. عاصـم محمـد، معجـم مصـطلحات العمـارة، فیها مجانیـة، وخاصـة لأصـحاب الطـرق الصـوفیة

57. 
 ) لم یذكر المؤرخین القلعة لذا لم أستطع التعریف بها.72(
 .23أنظر وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  ) 73(
، الكویـــت، 1، الناشـــر: جامعـــة الكویـــت، ط 1الإســـلامیة فـــي أوروبـــا العثمانیـــة، مجلـــد  )الحـــداد محمـــد حمـــزة، العمـــارة74(

 ص.241م ، 2002

العشــر: وقــد فرضــت الدولــة العثمانیــة ضــریبة العُشــر علــى أراضــي الملــك والوقــف، وهــذه الضــریبة تؤخــذ مــن مقــدار   )75(
نعمـة االله نوفـل، مراجعـة وتـدقیق خلیـل  الناتج، وتتراوح من عشر الناتج الى نصـفه. الدسـتور، ترجمـة نوفـل لفنـدي

 .14م، ص 1883.المطبعة الادبیة، 2أفندي الخوري، ج
)البــادهوا: والكلمــة تتكــون مــن مقطعــین البــاد وأصــلها فارســي وتعنــي الهــواء، والهــوا عربیــة، ویصــطلح علــى تســمیتها 76(

ریبة مُنــذ العهـد المملــوكي، كجــزء بالعربیـة (الطیــارات). وتطلـق علــى العوائـد غیــر المنتظمـة . وقــد فرضـت هــذه الضـ
جــرم  جبــى علــىوت .مــن الرســوم التــي یــتم تحصــیلها مــن القریــة  ومــن المــزارع التابعــة لهــا، ومــن جماعــات مــن البــدو
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رسم معـین بحكـم القاضي.الموسـوعة الإسـلامیة  ولها أو جرماً غلیظاً كالقتل ویسمى برسم الجرم الغلیظ،  ،الجنایات
 ,cilt 23, Turkiye Diant Vakfi,Istanbul  (Bed heva. I.A, cilt4,P417) التركیة

 .23وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص  ) 77(
 .40ـــ38وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص   )78(
 .24وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص  ) 79(
  .38)وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص 80(
 38ص وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ،   )81(
)82 (TD, 263/. Kanun nemesi, Istanbul. P1  . 

 32كتاب وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص)83(
؛ علـي محمـد كـرد، خطـط الشـام، (المؤلـف ناشـر) (.pascual, DAMAS, p 103_ 104))باسـكوال جـان، دمشـق.84(

 .108م، ص1926مطبعة الترقي، دمشق، 
زل أو المكـان المعـد للإقامـة، أطلقـت علـى مكـان مبیـت المسـافرین. خان: خانات . الخان كلمة فارسـیة بمعنـى المنـ  )85(

وتســمى، وفــي دمشــق یســمونها قیســاریة، والخانــات نوعــان: الأول أقــیم علــى طــرق الســفر، خــارج المــدن المتباعــدة، 
یقـدم  والثاني داخلها. والنوع الذي یبنى على طریق السفر، كان یبنى عند منابع المیاه ومجاري الأنهـار، كـان الخـان

الغربـاء الفقـراء، ویـوفر لهـم الراحـة ویجنـبهم مشـقة السـفر لـیلاً ینـزل بـه الخدمات للتجار والرحالة والمسـافرین كافـة، و 
اصــطبلات مختلفــة، و ومخـاطره، وكانــت الوظیفــة التجاریـة للخــان یضــم مسـتودعات لحفــظ البضــائع وأعـداد الدكاكین.

وكانـت المسـافات بـین  وغیرهـا،فـق هنـاك الحـوض وسـط الصـحن، لأیواء العربـات. الـى جانـب هـذه الخـدمات  والمرا
وهـذه المبـاني عرفـت بالشـام باسـم الخانـات واقامـة الخانـات تقلیـد متبـع مـن ایـام  كـم. 30خانات الطرق یوم واحد أو 

بـي، الرومان، وفي العهد العثمـاني تسـمیة القیسـاریة وأصـبح الخـان هـو التسـمیة العامـة لهـذه المنشـآت التجاریـة. العل
؛ راضــــي محمــــود، "الخانــــات شــــكل للعمــــارة 71؛ یحیــــى فــــؤاد، جــــرد أثــــري ، ص 471ـ  467خطــــط دمشــــق،ص 

؛غالـب، 91؛ رزق،المعجـم ، ص 106م، ص 2002، الریـاض، 27، السـنة 303التجاریة"، المجلـة العربیـة، العـدد 
 .91؛ رزق، المعجم، ص655؛ الغزي، لطف السمر، ص152موسوعة العمارة، ص 

، 1م)، مطبوعــات الجمعیــة العربیــة للدراســات التاریخیــة، ط1762ـــ 1741( ي الحــلاق، حــوادث دمشــق الیومیــة)البــدیر 85( 
. وتظهر منطقة الشام بزلازلها المتعددة في العهود الإسـلامیة قبـل العهـد العثمـاني كمـا ظهـر فـي 223م، ص1959

 .72كتاب یوسف غوانمة، الزلازل في بلاد الشام في العصر الاسلامي، ص
، 1م)، مطبوعـات الجمعیـة العربیـة للدراسـات التاریخیـة، ط1762ـ 1741( البدیري الحلاق، حوادث دمشق الیومیة ) 86( 

. وتظهر منطقة الشام بزلازلها المتعددة في العهود الإسـلامیة قبـل العهـد العثمـاني كمـا ظهـر فـي 223م، ص1959
    . 72مي، صكتاب یوسف غوانمة، الزلازل في بلاد الشام في العصر الاسلا

 189زكریا، القرى والبلدات، ص  ) 87(

ـــة الـــى القـــدس، مكتبـــة القـــاهرة، القـــاهرة، 1143)النابلســـي عبـــد الغنـــي 88( ــــ، الرحلـــة الأنیســـة فـــي الرحل . 2م، ص1902هـ
 ، ص2الغزیلطف السمر، ج
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 .108م، ص 1926، مطبعة الترقي، دمشق، 4كرد، علي محمد، خطط الشام، ج )89(
بیضـــاء هشـــة تطفـــأ بالمـــاء ولعـــدة أیـــام وتعـــالج لتـــدهن بـــالمحلول الجدیـــد، الجـــدران وتطـــین الحجـــارة،  الكلـــس: حجـــارة )90(

، ص 1988، بیــــروت، 1حیطــــان الابنیـــة وأرضــــها. غالـــب عبــــدالرحیم، موســـوعة العمــــارة الإســـلامیة، طلوتضـــاف 
324. 

 .  189زكریا ،أحمد وصفي، القرى والبلدات، ص  )91(

 .36، ص 1998المساجد، دار قابس، بیروت، محمد ماجد خلوصي، عمارة  )92(
 .24محمد ماجد، عمارة المساجد، ص  )خلوصي،93(
(قیســـاریة): والقیســـاریة بنـــاء تجـــاري متكامـــل وهـــي  مصـــطلح مشـــتق مـــن الیونانیـــة، والقیســـاریة   )القیســـریة والقیصـــیریة94(

اغل، وأمــــاكن اقامــــة تعنــــي ســــوق مغلــــق بأروقــــة تحــــیط بصــــحن مكشــــوف یضــــم عــــدداً كبیــــراً مــــن الــــدكاكین والمشــــ
ـــوي،  ـــر مـــن القســـاریات وجـــود غـــرف ســـكنیة فـــي الطـــابق العل ـــب فـــي كثی ـــیلاً. ویغل ـــواب تغلـــق ل المســـافرین، ولهـــا اب
والقیساریة تتكون من بناء مربع أو مستطیل المسـاحة، بوسـطه صـحن أو فنـاء سـماوي تـدور حولـه الحوانیـت، ولهـذا 

حانوتـاً، یشـتمل كـل منهـا علـى  40 -30لقیساریة الواحدة ما بین البناء مدخل واحد أو عدة مداخل، ویتراوح داخل ا
. وفقــد اســتعملت القیســاریة كثیــراً بمعنــى الخــان، بــل إن بعــض ومــراحیض مصــطبة وقــد یلحــق بهــا میضــاءة للوضــوء

سـاریة مـا عمـل مثلهـا) ویعنـي بـذلك یالمؤرخین یسمون الخان قیساریة، فالبدیري الحلاق ذكر أن أسعد باشـا (عمـل ق
؛ غالـــب 21 -19؛ شـــكري، خانـــات فلســـطین، ص 469) العلبـــي، خطـــط دمشـــق، ص 470نـــة المشـــهور. ص(خا

 .320، ص 1988، بیروت، 1عبدالرحیم، موسوعة العمارة الإسلامیة، ط
)الحمام: الحمامات من الابنیة العامة التي أقیمت في المـدن الإسـلامیة، وتبنـى المسـلمین فكـرة الحمـام العـام البیزنطـي 95(

؛  غالــب، 85-84ومــاني، واهتمــوا بتزینــه مــن الخــارج والــداخل بــأنواع الحجــارة الملونــة. رزق، المعجــم، ص الر  -
 .138العمارة الإسلامیة، ص 

 .16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )96(
 .220اینالجیك، تاریخ الدولة العثمانیة، ص   ) 97(
، 1.، ج31م، ص2004، دار القــاهرة، القــاهرة،  1میة، ج)الحــداد، محمــد حمــزة، بحــوث ودراســات فــي العمــارة الإســلا98(

 .                110ص
ـــه او مقـــام الامـــام فیـــه، وهـــو احـــد اشـــكال العمـــارة فـــي المســـجد، 99( )المحـــراب:  مجلـــس قاعـــة، مصـــلى، مســـجد او قبلت

ي المجـوف، والمحاریب نوعان مسطحة او مجوفـة، وتأخـذ المحاریـب المسـطحة شـكل الحنیـة بـالألوان، والشـكل الثـان
وبنـي المحــراب فــي المســجد لیـدل علــى اتجــاه القبلــة، یحتـل المحــراب الأساســي وســط جـدار القبلــة. غالــب، موســوعة 

 .262؛ رزق، المعجم، ص 351العمارة، ص 
، الكویــت، 1، الناشــر: جامعــة الكویــت، ط 1الحــداد محمــد حمــزة، العمــارة الإســلامیة فــي أوروبــا العثمانیــة، مجلــد  ) 100(

 .31، ص1الحداد، بحوث ودراسات، ج .185 م، ص2002
)101 (  Gunay Reha, SINAN,YHM Yyin,, 7th edition,p180 
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 19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  ) 102(
 19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص     )103(
ل، اســـتانبول، )أوقطـــاي آصـــلان آبـــا، فنـــون التـــرك وعمـــائرهم، مركـــز الأبحـــاث للتـــاریخ والفنـــون الإســـلامیة باســـتانبو 104(

 .195م، ص1987
وهمــا بابــان منصــوبان  أبــواب: المــدخل فــي ســور المدینــة أو واجهــة المســجد، وقــد یغلــق البــاب بمصــراع أو أكثــر،  )105(

، 1. داغــر شــربل، مــذاهب الحســن، ط69غالــب، موســوعة العمــارة، ص  .ینضــمان جمیعــاً مــدخلهما فــي الوســط
 .71م،المركز الثقافي العربي، عمان، ص 1998

 .19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص )106(
 .321زیادة عادل، فنون العمارة، ص  ) 107(
 .20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص  )108(
حوش(فناء): الساحة أو الفناء المكشوف أو المغطى. أو فسحة مفـروش أرضـها بـالبلاط، وفیهـا بئـر مـاء. رزق،   ) 109(

 .87المعجم، ص 
 22طفى باشا، صوقف الوزیر لالا مص  )110(

سلســلة: نـــوع مـــن الزخرفــة تشـــبه الحلقـــات المتصــلة مـــع بعضـــها، تعمــل كإطـــار لفتحـــات الابــواب، وإمـــا سلســـلة     )111(
حدیدیــــة تســــتخدم فــــي غلــــق الأبــــواب، وقــــد وردت بهــــذا المعنــــى فــــي وثــــائق العصــــر المملــــوكي. رزق، المعجــــم، 

 .149ص
 23وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )112(

. القنطــرة عنصــر معمــاري مقــوس، یشــكل عــادة فتحــات البنــاء أو یحــیط بهــا، أخــذ أشــكالا كثیــرة، وهــي )عقــد: عقــود113(
نصف دائرة حاد الـرأس مـن قوسـین أثنـین مركزهمـا داخـل العقـد. ومنهمـا تتفـرع الأنـواع الأخـرى فیزیـد القـوس عـن 

ـــب، موســـوعة العمـــارة، ص ـــدائرة او یـــنقص، وتتكـــاثر العقـــود شـــكلاً. غال ودي محمـــد، العمـــارة ؛ جـــ275نصـــف ال
؛رزق، 256؛ زیــــادة عــــادل، فنــــون العمــــارة الإســــلامیة،69م، ص2007العربیــــة الإســــلامیة، دار المســــیرة،عمان، 

 .190المعجم، ص 
 .20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،  ص  )114(
 .19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )115(
          .       109، ص1الحداد، بحوث ودراسة في العمارة، ج  )116(

 .20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص   )117(
 .20 -19وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص   )118(
وبالســـقائف التـــي تتقـــدم مـــداخل  0رو اق: أروقـــة. رواق البیـــت مقدمتـــه، وهـــو  متعلـــق بالمنشـــآت الســـكنیة وغیرهـــا ) 119(

ــة والب ائكــة (صــف الاعمــدة ومــا یعلوهــا مــن الــدور، فهــو المســاحة أو الممــر المســقف المحصــور بــین جــدار القبل
، 1؛ الحـــداد، بحـــوث ودراســـات ، ج207عقـــود) الأولـــى التـــي تلـــي هـــذا الجـــدار. غالـــب، موســـوعة العمـــارة، ص 

 .56ــ 45ص
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القوس أو العقد.وعمارة هو عنصر البنـاء أخـذ شـكل نصـف قبـة أوأقـل، وظیفـي الأسـتعمال فـي أكثـر .قوس: حنیة   )120(

اً، كــالتي تظهــر فــي أعلــى جــدران المســاجد.وغطیت بأنصــاف القبــاب المتحلقــة حــول الأحیــان،تزیني جمــالي أحیانــ
 .144القبة المركزیة أو تحتها في الزوایا، وهناك حنایا أخرى .غالب،موسوعة العمارة،ص

 ..21وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص ) 121(

لهـــا الـــى جـــامع) وقـــد اشـــتهرت الحضـــارة وفكـــرة التغطیـــة بالقبـــاب أخـــذت مـــن كنیســـة آیـــا صـــوفیا (التـــي تـــم تحوی )  122(
البیزنطیة باستخدام القباب خاصة الحجریة في تغطیة المباني. وهذا النمط شائع كذلك في مسـجد سـنان باشـا فـي 

 .31، ص1مصر، وجامع السلطان أحمد (الجامع الأزرق) في استانبول في تركیا. الحداد، بحوث ودراسات، ج
 .31) المرجع السابق ، ص123(
ــیم ك  )124( تــاب: مكتــب مكــان الكتابــة والتعلــیم، قــد تكــون منفــردة أو ملحقــة بأبنیــة دینیــة كالمســاجد والخانقــاه، بنیــت لتعل

الأطفـــال والأیتـــام القـــراءة والكتابـــة وحفـــظ القـــرآن، وكـــان یعلـــو البنـــاء مكتـــب لتعلـــیم الصـــبیة مـــن ایتـــام المســـلمین، 
 . 300؛ رزق، معجم، ص 404وفقرائهم،. غالب، موسوعة العمارة، ص

 63جودي، العمارة العربیة ، ص   )125(

 .31، ص1الحداد، بحوث ودراسات ، ج .185، ص 1الحداد محمد حمزة، العمارة الإسلامیة، مجلد  ) 126(
 .65، ص1الحداد، بحوث ودراسات في العمارة الإسلامیة، ج  )127(
 20، ص1925وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،  ) 128(

 .91رزق، المعجم، ص   )129(
 .20، ص1925وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،   )130(
 .131م، ص 2013)شنج. فرانسیس، العمارة، ترجمة أحمد الخطیب، مكتبة الأنجلو المصریة، القاهرة، 131(
 .65جودي، العمارة الإسلامیة، ص  ) 132(
 .               116، ص1الحداد، بحوث ودراسة في االعمارة، ج  )133(

 .31م، ص2004دار القاهرة، القاهرة،   1في العمارة الإسلامیة،ج الحداد، بحوث ودراسات  )134(
هي مدماك تأسیس وكتف بـاب أو نافـذة، ودعامـة جـدار أو عقـد،وكل مـا یعضـد ویـدعم مـن ناحیـة، رزق،  )عضادة:135(

 .    190المعجم، ص 
 20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )136(

یظ مـن شـجر أو خشـب تقـوم علیـه الخیمـة. فـي العصـور الاولـى أعمدة: ما یدعم به سقف أو جدار. قضـیب غلـ   )137(
اسـتخدم المسـلمون الأعمـدة الیونانیــة الرومانیـة والبیزنطیـة، أكثــر الاعمـدة المسـتعملة كانــت دائریـة المسـقط، ولكــن 
كــان بعضــها مربعــة، مــن الناحیــة المعمارییــة للعمــود عــدة أجــزاء وهــي :التــاج وینتهــي العمــود مــن اســفل بقاعــدة 

؛ رزق، 293ة تحمــــل الدائریـــة، ولــــه اســـاس تحــــت مســـتوى بــــلاط الأرض. غالـــب، موســــوعة العمــــارة، ص مربعـــ
  . 208المعجم، ص

  . .121زرزوریة:: رخام زرزوري یشبه لون ریش طائر الزرزور الرمادي الفاتح، رزق.المعجم، ص    ) 138(
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 20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص ) 139(

 .  261مارة الإسلامیة،زیادة عادل، فنون الع   )140(

 21صالح لمعي مصطفى، القباب في العمارة الإسلامیة، دار النهضة، بیروت، ص  )141(
 

 .20؛ صالح لمعي مصطفى، القباب، ص 75 -74جودي، العمارة العربیة، ص   )142(
 .163، ص 1966)أرنست كونیل، الفن الإسلامي، ترجمة أحمد مرسي، دار صادر بیروت، سنة 143(
 .21الوزیر لالا مصطفى باشا،  ص وقف  ) 144(
؛ حسـن زكـي 114م، ص 2010)رند حازم آغا، تكنولوجیـا العمـارة والتصـمیم الـداخلي، دار مجـدلاوي، عمـان، سـنة 145(

  .504م، ص 2010، 1صواف، دمشق الاسطورة والتاریخ، دار المكتبي، دمشق، ط
معقــودة تعلــو البــاب، وتكــون معشــقة بالزجــاج، نوافــذ: صــفة للطاقــة تختــرق الحــائط مــن جانــب الــى آخــر، فتحــة    )146(

والنوافــذ بعضــها للزخرفـــة  وتكــون فتحــة بســیطة الشــكل أو التكـــوین، علــى هیئــة نافــذة صــغیرة فـــي أعلــى الجــدار.
 .428وبعضها للتهویة والاضاءة. غالب، موسوعة العمارة، ص 

بــواب المتعــددة الواســعة، وفــي حــال منیــر. الاضــاءة.. فقــد تتلقــف النــور مــن صــحن مكشــوف بواســطة الأ النــور:   )147(
اغلاقها یبقـى للضـوء منفـذ مـن المنـور المقـوس، كـان یحـاط البنـاء مـن الـداخل بأروقـة مسـقوفة مقنطـرة مفتوحـة لا 

 .60 - 57؛ غالب، موسوعة العمارة، ص 305أبواب لها تشرف على الصحن الداخلي رزق، المعجم، 
 20، ص1925وقف الوزیر لالا مصطفى باشا،  ) 148(

الجبس: نوع من الحجارة یطحن ویحرق لیستخدم فـي البنـاء، واسـتخدمت هـذه المـادة فـي العمـارة الإسـلامیة، وقـد    )149(
 .63استخدم للصق القیشاني والرخام. رزق، المعجم، ص 

 16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  ) 150(

فـي الحمـام العـام، ولكـن غالبـاً  (مشـلح)لابسالمسلخ: مسلخ. مكان ذبـح الماشـیة ، كمـا تـدل أیضـا علـى مخلـع الم  )151(
  . 383ما تستعمل مضافة الى "حمام" فیقال مسلخ حمام. غالب، موسوعة العمارة ، ص 

 20صالح لمعي مصطفى، القباب، ص   )152(
 .16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )153(
 .76جودي، العمارة العربیة، ص   )154(
ـــــ  )155( ـــــة: مكـــــان الآذان. وتســـــمى من ـــــة رومـــــاني، أم جـــــرس كنیســـــة مئذن ـــــرج مراقب ـــــة ب ارة فـــــي المغـــــرب، أصـــــل المئذن

ـــة أمـــاكن متعـــددة لعـــل أبرزهـــا مواجهـــة  ـــدة تفـــردت المدینـــة الإســـلامیة، تأخـــذ المئذن بیزنطي.ظـــاهرة معماریـــة جدی
المحــراب وخــارج بنــاء الحــرم، وتتعــدد أشــكال المــآذن منهــا مــا یكــون علــى شــكل ملویــة لولبیــة، وظهــرت مــآذن بعــد 

مســـقط دائــري ومخروطـــي وأســـطواني، وتنتهــي المئذنـــة بهـــلال تتجــه نحـــو القبلـــة. غالــب، موســـوعة العمـــارة ذلــك ب
  . 307؛ رزق، المعجم، ص 73؛ جودي، العمارة الإسلامیة، ص336ــ 332الإسلامیة، ص
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أعلـى السـور  شرفة: من العناصـر المعماریـة الدفاعیـة فـي المـدن والقـلاع والأبـراج. وهـي حجـارة تبنـى متقاربـة فـي  )156(

وحولــه، یحتمــي وراءهــا المــدافعون. وتســمى كــذلك كــل زخــارف تشــبهها ســواء أعلــى بنــاء كانــت أم خزانــة أم علــى 
 .233منبر. غالب، موسوعة العمارة، ص 

 .17وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )157(
 .20صوقف الوزیر لالا مصطفى باشا، )  158(
ویكـون مـن الخشـب او الرخـام  و الواعظ في المسجد، وسمي منبر لعلوه وارتفاعه.المنبر: مرقاة یرتقیها الخطیب ا  )159(

 .303على شكل قاعدة مستطیلة. رزق، المعجم، 
 31، ص1الحداد، بحوث ودراسات في العمارة، ج )160(
ض ولا یســور، ویكــاد لا یخلــو مســجد او قصــر أو حدیقــة منهــا. غالــب، موســوعة ر بركــة: حــوض یحفــر فــي الأ   ) 161(

 .84العمارة، ص 
 20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 162(
 20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 163(

 .111) آغا، تكنولوجیا العمارة، ص 164(
 .113) آغا، تكنولوجیا العمارة، ص 165(
 .21وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص   )166(
 .20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  ) 167(
 .18لوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 168(
 .19لوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )169(
ـــى الصـــحن، وهـــو یمثـــل المســـاحة المســـقوفة التـــي تمثـــل محطـــة الانتقـــال بـــین الغـــرف   )170( الایـــوان: یطـــل الایـــوان عل

فـاع الجانبیة، ویكون الایوان عادة مربع الشكل، وواجهته على شـكل مقـوس مـدبب، ویـبطن عـادة بـالمرمر الـى ارت
وهو بنـاء لـه ثلاثـة  سلامي استخدم الایوان في المدارس.أمتار، وكان الایوان یستخدم  للجلوس، وفي العهد الإ 3

مامیـة، جـودي محمـد، العمـارة العربیـة الإسـلامیة، جدران یعلوه طابق عالي وسقف یكون مكشـوف مـن واجهتـه الأ
؛ لطفــــــي، التــــــاریخ 165 -164، ص 2ج‘. حــــــداد، بحــــــوث ودراســــــات73 -63م، 2007دار المســــــیرة،عمان، 

 . 21رزق، المعجم،ص  ؛520العمراني، ص

أرضــیة المقعــد تفـــرش  ترتكــز علــى أعمــدة رخامیـــة، ذات قواعــد، مقعــد: تخصــص للجلــوس، ذات عقــود مختلفـــة، ) 171(
 .299ببلاطات حجریة، وسقفها بالخشب. رزق، المعجم، ص 

 20وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 172(
 17قف الوزیر لالا مصطفى باشا، صو   )173(
 163كونیل، الفن الإسلامي، ص ، ) أرنست174(

 .230) آبا، فنون الترك، ص175(
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 .334، ص2011لطفي فؤاد لطفي، التاریخ العمراني لدمشق، وزارة الثقافة دمشق،  ) 176(
 (Gunay Reha, SINAN,YHM Yyin,, 7th edition,p175 ) ریحا جوناي، سنان،  ) 177(

 22وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )178(

 .227زیادة عادل، فنون العمارة، ص    )179(
 22وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 180(

 Ecochard. .M et  Le Coeur. C, Les Bains deایكوهـارد، میشـیل وكلـود لوكـار، حمامـات دمشـق.   ) 181(

Damasm, institut francais de" Damas, Beyrouth, premiere parte, 1942, p 17.  " ؛ زیـادة
 .230عادل، فنون العمارة، ص 

)182(le cochard.M ve Coeur.c, Les Bains, p 19.    عادل ،زیادة )فنون العمارة. ).2009 

 .254، ص1العمارة الإسلامیة، م حداد،) 183(
قـوس حجریـة ثـم بهـو  -عـادة  -الى باب فوقه الأقمیم: وهو الجناح الخارجي من الحمام ویتألف من مدخل یؤدي ) 184(

محاط بجدران على شكل أقواس تسـتند علـى دعـائم. هـو المكـان المخصـص لتزویـد الحمـام بالمـاء والهـواء السـاخن، 
حیث یتم تسخین الماء في قدور كبیرة، وقد تم تقسیم الاقمیم الـى ثلاثـة أجـزاء هـي: المسـتوقد، والخزانـة،  والمسـتوقد 

وقـــد كــان الأقمـــیم  وفیـــه فتحــة تنطلـــق منهــا بقایـــا النــار والــدخان عبـــر ممــرات خاصـــة تحــت الأرض،او بیــت النــار 
بعیــدعن البرانــي وفیــه المســلخ بســبب ضــرر الــدخان النــاتج عــن حــرق الحطــب.  كیــال منیــر، الحمامــات الدمشــقیة 

؛ 242العمـــارة، ص  زیـــادة عـــادل، فنـــون ؛ .164م، ص1964وتقالیـــدها، وزارة الثقافـــة والارشـــاد القـــومي، دمشـــق، 
    .334، ص2011؛ لطفي، التاریخ العمراني،254، ص1حداد، العمارة الإسلامیة، م

حــوض منقــور مــن الحجــر أو الرخــام یصــب فیــه المــاء للوضــوء، ویتمیــز الجــرن عــن الحــوض بأنــه  جــرن حــوض:  )185(
 .  66ص  ؛ رزق، المعجم،160كیال، الحمامات الدمشقیة، ص .مقطعة واحدة من الحجر والرخا

 .241زیادة عادل، فنون العمارة، ص    )186(
دولاب: آلـة مسـتدیرة مـن خشـب، تـدور علـى محـور وسـاقیة تـدیرها الـدواب لیسـتقي بهـا المـاء، وتشـتمل علـى طــارة  ) 187(

فیهــا مجموعــة مــن العلــب التــي یرفــع بهــا المــاء الــى المجــرى الموصــل الــى الأرض المــراد ســقایتها. رزق، المعجــم، 
 ..111ص

 ..20وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص  )188(
)189( le cochard.M ve Coeur.c, Les Bains, p 31.    

 
 20وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 190(
 .228زیادة، فنون العمارة، ص    )191(
 .106) آغا، تكنولوجیا العمارة والتصمیم الداخلي، ص 192(
تســوى بهــا الجــدران، أرض مســتویة مرصــوفة بحجــارة ملســاء، ویســتخرج  حجــارة تفــرش فــي أرض البیــت او بــلاط:  )193(

مــن الحجــر الكلســي أو الرملــي أو الرخــامي المتنــوع الألــوان والــبلاط الخزفــي  وقــام العــرب بطلــي البلاطــات الخزفیــة 
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؛ رزق، 88بالـــذهب الخـــالص، واســـتعملت فـــي تغطیـــة قبـــاب المســـاجد والأضـــرحة. غالـــب، موســـوعة العمـــارة، ص 

 .36، ص المعجم
ــادة عــادل، فنــون العمــارة الإســلامیة، 122م، ص 1986، دار طــلاس، 1ســلامي، طبهنســي عفیــف، الفــن الإ) 194( ؛ زی

  .190، ص 2009دار الكتاب الحدیث، القاهرة، 
 .  .244زیادة، فنون العمارة، ص    )195(
  .23 -22كتاب وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص  )196(

 .23 المصدر السابق، ص  )197(
 .244زیادة عادل، فنون العمارة، ص   198(
)199( le cochard.M ve Coeur.c, Les Bains, p 83.    261زیادة ، فنون العمارة، ص.  
؛ 66م، ص 1938، الســنة السادســة والثلاثــون، بیــروت،آذار 1زیــات حبیــب، "خانــات دمشــق القدیمــة" المشــرق، ج) 200(

دمشق، الحولیات الأثریـة العربیـة السـوریة، المدیریـة العامـة للأثـار والمتـاحف، م الریحاوي عبدالقادر، "خانات مدینة 
 .47، ص 2و1م، ج1975، دمشق، 25

  .568؛ الصواف، دمشق، ص 69یحیى، جرد أثري ص ) 201(
 .58الریحاوي، "خانات مدینة دمشق، ص ) 202(
 .45؛ سوفاجیة، ص 67ق القدیمة"، ص ؛ زیات حبیب، "خانات دمش56الریحاوي، "خانات مدینة دمشق، ص ) 203(
؛ راضــي محمــود، "الخانــات شــكل للعمــارة 19، ص 2012شــكري عــراف، خانــات فلســطین، دار رواق، رام االله،   )204(

 .107م، ص 2002، الریاض، 27، السنة 303التجاریة"، المجلة العربیة، العدد 
؛ راضـــي محمـــود، "الخانـــات شـــكل للعمـــارة 19ص  ،2012شـــكري عـــراف، خانـــات فلســـطین، دار رواق، رام االله،  )205(

 .107م، ص 2002، الریاض، 27، السنة 303التجاریة"، المجلة العربیة، العدد 
 .49الریحاوي عبدالقادر، "خانات مدینة دمشق، الحولیات الأثریة العربیة السوریة، ص   )206(
 17كتاب وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 207(
 .66خانات دمشق القدیمة" ، ص زیات حبیب، " ) 208(
 .48أوقطاي آصلان آبا، فنون الترك وعمائرهم، ص  ) 209(
 .22شكري، خانات فلسطین، ص   ) 210(
 .أنظر التخطیط الهندسي المرفق للجامع في نهایة البحث) 211(
 .25-24وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 212(
 21وقفیة الوزیر لالا مصطفى،  ص  ) 213(
 .16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )214(
؛ أرنسـت كونیـل، الفــن 268 -266، ص1؛ حـداد،العمارة الإسـلامیة، م61الریحـاوي، "خانـات مدینـة دمشـق"، ص ) 215(

  .516؛ محمد خلوصي، عمارة المساجد، ص 169الاسلامي ، ص 
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 .61الریحاوي، "خانات مدینة دمشق، ص   )216(
 .20باشا، صوقف الوزیر لالا مصطفى  ) 217(
 .107؛ راضي محمود، "الخانات شكل للعمارة التجاریة"، ص 18، ص 2012شكري، خانات فلسطین،   ) 218(
 .17 -16وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )219(
 .309لطفي، التاریخ العمراني، ص) 220(
 .70؛ یحیى فؤاد، جرد أثري لخانات دمشق، ص 654الصواف، دمشق، ص ) 221(
 دار المعارف.. القاهرة: 3طالفن الاسلامي،  (د.ت) الالفي ،لح) صا222(

 .69) فؤاد، جرد أثري لخانات دمشق، ص 223(
 .279، ص2011لطفي فؤاد لطفي، التاریخ العمراني لدمشق، وزارة الثقافة دمشق، ) 224(
 .23؛ شكري، خانات فلسطین، ص 63الریحاوي، "خانات مدینة دمشق، ص   )225(
: في المفهوم المعماري كل ما هو في جوف البناء، ولیس في خارجـه، والحوانیـت فـي الغالـب تكـون أسـفل حانوت ) 226(

الأبنیـــة التجاریـــة والدینیـــة، وقـــد تكـــون قائمـــة بـــذاتها ومرتفعـــة عـــن الشـــارع قلـــیلاً،  ویشـــتمل الحـــانوت علـــى مصـــطبة 
 .71وداخل ومنافع وحقوق. رزق، المعجم، ص

مــة فــي ســور الحصــن أو الخــان، أو فــي واجهــة الجــامع وقــد تكــون مــن الخشــب أو معدنیــة. المــدخل: الفتحــة القائ )227(
 .23رزق، المعجم، 

حـــوش: تحویطـــة خــــان. ارض مســـورة خلـــف مجموعــــة مـــن المنـــازل، تلقــــى فیهـــا الأقـــذار أو تجمــــع فیهـــا الأبــــل    )228(
   .145وعة العمارة، ص والحیوانات المریضة، أو تقام فیها أكواخ لأصحاب الدخل المحدود. غالب، موس

 21وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص )229(

الســقف: غطــاء البیــت وفــي العمــارة الإســلامیة هــي مقببــة، أ ومســطحة وانحصــرت بالعمــارة الإســلامیة بقبــة،  بقبــو ) 230(
   .142رزق، المعجم، ص  حجري أو  من الخشب وتكون كتلة ضخمة تتحمل ضغط البناء.

 21ر لالا مصطفى، صوقفیة الوزی ) 231(

 .250، ص1حداد،العمارة الإسلامیة، م ) 232(
 21وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص )233(

 .80) یحیى، جرد أثري لخانات، ص 234(
 .24خلوصي، عمارة المساجد، ص    )235(
 .20وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )236(
 .20وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 237(
المیضـــآة: یقصـــد بهـــا المكـــان الـــذي یتوضـــأ بـــه النـــاس فـــي الأبنیـــة والمســـاجد، وهـــي عبـــارة عـــن أحـــواض عادیـــة  ) 238(

ــالحجر  مجصصــة لغــرف المــاء، ثــم تطــورت لتصــبح قبــاب فــي وســط الصــحون تحــیط بهــا مقاعــد، وتكــون مبلطــة ب
  . 312الأحمر، رزق،المعجم، ص 

 .22وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص  ) 239(
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 .21قف الوزیر لالا مصطفى باشا، صو   )240(
 .259خانات ، الریحاوي عبد القادر، العمارة العربیة ، ص ).2012( عراف ،شكري ) 241(
 .272 زیادة عادل، فنون العمارة الإسلامیة،   )242(
 .278زیادة عادل، فنون العمارة، ص )  243(
جهـــز لســـقي المـــارة فـــي ســـبیل االله ولوجـــه الخیـــر، وبنیـــت الســـبیل: مكـــان لإســـتقاء المـــاء، وهـــو المكـــان المعـــد والم ) 244(

الأسبلة كمنشآت لأسقاء المارة. وارتبطـت بالأوقـاف الإسـلامیة، وهـو عبـارة عـن بنـاء صـغیر یخصـص فـي الأمـاكن 
العامـة، وفــي الغالــب یلحــق بالمسـاجد أو المدرســة أو الخانقــاه. والشــرب فـي الاســبلة بعــد رفــع المـاء مــن البئــر، ینقــل 

اض، وقد كان شكلها المعمـاري علـى شـكل حنفیـة نصـف دائریـة فـي أحـد جـدران الصـهریح بادئـة مـن القـاع الى أحو 
ثــم تمتــد الــى أعلــى. ولــم یســتخدم العثمــانیون كلمــة البزابیــز أو الصــنابیر وتســمى الحــوض، أو الســبیل وهكــذا عرفــت 

، 571، العـــــدد 61المنهـــــل  بالشـــــام. نویصـــــر حســـــني، "عمـــــارة الأســـــبلة فـــــي العصـــــر المملـــــوكي بالقـــــاهرة"، مجلـــــة
؛ عصـــام مفلـــح، "الأســبلة  فـــي العصـــور الإســـلامیة"، مجلــة الحـــرس الـــوطني، العـــدد 194 -188م. ص2001ســنة
 -1517؛ الحســـــیني محمـــــود، الاســـــبلة العثمانیـــــة بمدینـــــة القـــــاهرة ، 80م، ص 2000،الریـــــاض، 21،الســـــنة 217

. 40، ص 2زة، بحوث ودراسـات فـي العمـارة، ج. الحداد، محمد حم35 -25مكتبة مدبولي، القاهرة، ص م،1798
 .138؛ رزق، المعجم، ص 

 
 
 ـ.22وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص )  245(
 .20وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 246(
 .22وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ، ص  )247(
 .241، ص1حداد،العمارة الإسلامیة، م ) 248(
  .245، ص1یة، محداد،العمارة الإسلام ) 249(

 21وقفیة الوزیر لالا مصطفى باشا، ص ) 250(
 .22وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص   )251(
 .78محمود، الاسبلة العثمانیة ،ص  ،الحسیني )252(
ــاً مــا ارتــبط بنــاء الســبیل بإنشــاء مكتــب فوقــه مباشــرة. مرســي   )253( وقــد ألحقــت الاســبلة بالمســاجد، أو المــدارس، وغالب

 .39هـ،  ص 1430، 136، العدد 38"وقف الأسبلة منهل الحضارة"، الجندي المسلم، السنة  رسي،محمد م
ــالبلاد التــي ینــدر فیهــا الحجــر، ) 254( وكــان یبنــى علــى هیئــة مــدامیك متراصــة  الآجــر: مــن أهــم مــواد البنــاء، خاصــة ب

القبـوات، وكـان الآجـر مـادة أساسـیة بعضها فوق بعضها، یتم تثبیتهـا بمونـة مـن الجیـر، واسـتخدم فـي بنـاء القبـاب، و 
ـــى،  فـــي بنـــاء العقـــود. رزق عاصـــم، معجـــم مصـــطلحات العمـــارة والفنـــون الإســـلامیة،  مكتبـــة مـــدبولي، طبعـــة الأول

   .12، ص2000القاهرة،  
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 .309، ص 2011لطفي، التاریخ العمراني،   ) 255(
 20وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 256(

طـــین تصـــب منـــه حجـــارة متوازیـــة المســـتطیلات، تجفـــف فـــي الشـــمس، وهـــو نـــوع مـــن الطـــین لـــبن: واحدتـــه لبنـــة.   ) 257(
، 1. داغـــر شـــربل، مـــذاهب الحســـن، ط330المضــروب، تبنـــى بهـــا جـــدران غلیظـــة. غالب.العمـــارة الإســـلامیة، ص 

 64م،المركز الثقافي العربي، عمان، ص 1998

 .507لطفي فؤاد لطفي، التاریخ العمراني، ص  ) 258(
 189كریاأحمد وصفي، القرى والبلدات ، ص ز  ) 259(

 .16وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 260(
 .187زكریاأحمد وصفي، القرى والبلدات ، ص   ) 261(
 .16وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 262(
 .21وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 263(
 .78جودي، العمارة العربیة الإسلامیة، ص   )264(
 .20الوزیر لالا مصطفى، صوقفیة  ) 265(
 .112) رند حازم آغا، تكنولوجیا العمارة ص 266(
 .20وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص  ) 267(
 .328. زیادة عادل، فنون العمارة الإسلامیة، ص 16وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص  ) 268(
 ..157، ص 2ج حداد، بحوث ودراسات، ) 269(
ول فــي المســجد الامــوي"، الحولیــات الاثریــة العربیــة الســوریة،مدیریة المباحــث والاثــار، عفیــف بهنســي،"المحراب الا )270(

 .14، ص 1981، سنة 31دمشق، مجلد 
 .16وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 271(
 .106صالح الالفي، الفن الاسلامي، ص ) 272(
 .16وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 273(
 .24 -22شا،  صوقف الوزیر لالا مصطفى با ) 274(
 .20وقفیة الوزیر لالا مصطفى، ص ) 275(
لازورد: لون أزرق استعمل كثیرا في دهن الزخـارف الإسـلامیة وبشـكل خـاص الخـزف، والمسـجد الأمـوي مسـقوف  ) 276(

، ص 1988، بیــروت، 1بالبطــائن المعمولــة بالــذهب والــلازورد. غالــب عبــدالرحیم، موســوعة العمــارة الإســلامیة، ط
330. 

 .105صالح الالفي، الفن الاسلامي، ص) 277(
  .105صالح الالفي، الفن الاسلامي، ص ) 278(
زخرفــة: التحســین والتــزیین، زینــة البیــت أو تحســینه، كحفــر الخشــب والتنعــیم، وخــرم الحجــر ونقــش الجــص، ولــون   )279(

خل والعقـــود، والمحاریـــب الخـــزف، واســـتعمل الرخـــام ملونـــاً، لتغطیـــة الأرضـــیات والجـــدران، وغطـــت الزخـــارف، المـــدا
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والقباب والمآذن، وتعددت اشكال الزخرفة فمنها الهندسیة والخط العربي، والرسـوم النباتیـة مـن زهـور وأوراق. غالـب، 

 .81. شربل، مذاهب الحسن، ص 212موسوعة العمارة، ص
 .هراء الشرقمكتبة ز . القاهرة: 3طالفنون الإسلامیة في العصر العثماني،  ).2005(حامد  ،) ربیع280(
  .326سعاد ماهر محمد، الفنون الإسلامیة، مركز الشارقة للإبداع الفكري، ص  )281(
 105صالح الالفي، الفن الاسلامي، ص  ) 282(

 .276 زیادة عادل، فنون العمارة الإسلامیة،   )283(
المسـلمون صــناعة البلاطــات  مــا عمـل مــن الطـین وشــوي بالنــار فصـار فخــاراً، ولـم یــتقن (قاشـاني): بـلاط خزفــي   )284(

 .37الخزفیة، بل برعوا في تلوینها وتذهیبها، وكسوة قباب المساجد، وتبلیط الأرضیات. رزق، المعجم، ص 
 .262-261الریحاوي، العمارة العربیة، ص  )285(
الألـــوان، هـــو التقـــاء فـــن الفسیفســـاء الخزفیـــة الســـلجوقي مـــع أســـالیب صـــناعة الطـــلاء المتعـــددة  الـــبلاط الخزفـــي:   )286(

الاسـاس الـذي اسـتند الیــه فـن صـناعة البلاطـات الخزفیــة عنـد العثمـانیین، وتجمـع البلاطــات بـین الفسیفسـاء الخزفیــة 
الــى جانــب الخــزف العثمــاني المتعــدد الألــوان وخاصــة اللــونین الفیــروزي والأرجــواني والأصــفر. وقــام الفــن العثمــاني 

ن. أوقطـاي آصـلان آبـا، فنـون التـرك وعمـائرهم، مركـز الأبحـاث للتـاریخ الخزفي على التقالید السلجوقیة فـي هـذا الفـ
 .254م، ص1987والفنون الإسلامیة باستانبول، استانبول، 

الخشــب: اســتخدم فــي العمــارة فــي القــوف، والابــواب، وهــو علــى أنــواع ابرزهــا الســج الهنــدي ویســتخدم فــي صــناعة ) 287(
س الهندي أو التنوب الذي صنعت منه أبـواب قبـة الصـخرة. رزق، العمـارة، أو الأبنو  المنابر نظراً لصلابته الشدیدة،

99.   
 .67جودي، العمارة الإسلامیة،  ) 288(
  ، 504م، ص2010، 1سطورة والتاریخ، دار المكتبي، دمشق، طصواف، حسن زكي، دمشق الأ  )289(
 .38وقف الوزیر لالا مصطفى باشا، ص  )  290(
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 301 

 
 
Reference  
Afif, B. (1981). The First Mihrab in the Umayyad Mosque ", Syrian Arab 

Historical Periodicals, Directorate of Investigation and Antiquities, 
Damascus, Volume 31. 

Agha, R. (2010). Technology Architecture and Interior Design. Dar 
Majdalawi, Amman. 

Almahabiy, M.(Died1061-1111) (1867). The History of the Abstract of the 
Archeology of the Eleventh Century, Part4, First Edition, Cairo, The 
Lunar Printing Press. 

Al-Maqari, I (1949). Damascus's rulers in the Ottoman era, Salah al-Din al-
Munajjid, Damascus 

Arnaout, M. (1993) Data on Damascus and the Levant of the South in the 
sixteenth century, Damascus: Dar Alhasad. 

Arnaout, M. (2002). Sultan Selim I, The Journal of Historical Studies, No. 
77-78. 

Badairi, H. (1959). Damascus Chronicles (1741-1762), Arab Society for 
Historical Studies publications. 

Bhansi, Afif (1986). Islamic Art, part 1, Dar Tlass 

Dabbagh, M. (1974). Our country Palestine, 10 parts , Dar Tali'ah. 
 Dagger, C. (1998). Madhahib Alhasn: Arab Cultural Center 
Dosso, R. (2013). Almasalik Walbuldan Fi Bilad Alshaamm. Translation 

Essam Shehadat, Beirut: National Research Center. 
Ecochard. .M (1942).  Le Coeur. C, Les Bains de Damasm, institut francais 

de" Damas, Beyrouth, premiere parte. 
Encyclopaedia of Islam, (1990). J.R Blackburn , vol 7, Leiden E.J.BRILL. 
Ernst, C. (1966). Islamic Art, translated by Ahmed Morsi, Beirut: Dar 

Sader. 
Essam, M. (2000). Asballat in the Islamic Ages, National Guard Magazine, 

No. 217, Year 21, Riyadh; 

Fathi, S. (2005). Kingdom of Georgia, unpublished PhD thesis, University 
of Mosul 



 م دراسة تاریخیة عمرانیة16هـ/ 10وقف لا لا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 
 خلیل أسماء رمضان الشیخ                                                                                         

 302 

 

Fouad, Y. (1981). Archaeological Inventory of the Damascus Cisterns ", 
Syrian Arab History Journal, published by the General Directorate of 
Antiquities and Museums in Syria, Volume 31. 

Ghaleb, A. (1998). Encyclopedia of Islamic Architecture, 1th, Beirut 

Ghazi. N. (Died1061 AH / 1651), (1979). Alkawakib Alsaayirat Fi Almiat 
aleashiratu, the investigation of Gabriel Jabbour, 2th, Part3: Beirut: 
Dar Al Afaq, Beirut 

Gunay, Reha, SINAN,YHM Yyin,, 7th edition. 
Haddad, M. (2002). Islamic Architecture in Ottoman Europe, Volume 1, 

Publisher: Kuwait University, Kuwait. 
Haddad, M. (2004). Research and Studies in Islamic Architecture, C1, 

Cairo: Cairo House.        

Hamawi, S. (1979). Lexicon of Countries, Part 5, Beirut: Heritage House. 
Hane,Islam Ansiklopedisi, cilt 15, istanbul, 1997,p552 
Husseini, M. (ND). Ottoman Cemetery in Cairo, 1517 - 1798 AD, Cairo: 

Madbouli Library. 
Ibn al-Jaiyan, B. 847 AH / 902 AD, (1984). Alqawl Almustazraf fi Safar 

Mawlana Al'ashraf. Achieving Omar Abdul Salam Al-Tadmari, Gross 
Publications. 

Inaljek, K. (2002). History of the Ottoman Empire, Translation by 
Mohammed Al-Arnaout, Beirut: Dar Al-Madar Al-Islami, 

Jean, P. (1983). Damas, institut francais de Damas, Damas, tome 
Judy, M. (2007). Arab Islamic Architecture, Dar Al-Masirah, Amman 
Kayal, M. (1964). Damascene baths and traditions, Ministry of Culture and 

National Guidance, Damascus. 

Khalaf, T. (2006). Collection and commentary, Ottoman documents about 
the Golan. Damascus: House of Formation. 

Kholousi, M. (1998). Mosque Building, Beirut: Dar Gabes. 
Kurd, A. (1926). Sham plans, C4, Damascus: Al-Tarki Press. 

Lotfi, F. (2011). The Urban History of Damascus, Damascus: Ministry of 
Culture. 



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 303 

 

Murr, D. (1923). Judgments of the Land, Jerusalem: Jerusalem Press. 
Nabulsi, Abdul Ghani (1902). The Anisa trip to Jerusalem, Cairo: Cairo 

Library. 
Neufel, N. (1883). Aldustura, Review and Audit Khalil Effendi Al Khouri. 

C. The literary press. 
Nuweiser, H. (2001). "The Architecture of the Asbles in the Mamluk Period 

in Cairo", Al-Manhal Journal 61, No. 571, p188-194.. 
Oktay, A. (1987). Art of Turk and their ages, Center for Research on Islamic 

History and Art in Istanbul, Istanbul. 
Olabi, A. (1989). Damascus Plans. Damascus: Dar Tabbaa.. 

Qutaiba, S. (1993). Damascus: Ministry of Culture 
Rabee, H. (2005). Islamic Arts in the Ottoman Period, Cairo: Zahraa Al 

Sharq Library. 
Radi, M. (2002). Al-Khanat Form of Commercial Architecture, Arab 

Journal, Issue 303, Year 27, Riyadh. 
Rafiq, A. (1985). Research in Economic and Social History, Damascus; 
Raja, D. (1982). Geography of Syria and the Arab World, University of 

Damascus, Damascus. 
Rayhawi, A. (1975). Khansat of Damascus, Syrian Arab Antiquities, 

Damascus: Directorate General of Antiquities and Museums. 

Rizq, A. (2000). Glossary of Islamic Architecture and Art, Cairo: Madbouli 
Library 

Saleh, A. (ND) Islamic Art, i. Cairo: Dar Al Ma'aref. 
Saleh, L. (ND). The domes in Islamic architecture, Beirut: Dar al-Nahda 
Sawaf, Hassan (2010). Damascus Myth and History, Damascus: Dar 

Almuktabi. 

Shahristani I. (ND). Mellal and the bees, 2 volumes, Beirut: Dar al-
Maarefah. 

Shanj. F. (2013). Architecture, translated by Ahmed Al-Khatib, Cairo: 
Anglo-Egyptian Library. 

Shukri, A. (2012). Khanat Palestine, Ramallah: Dar Rawak. 
Soad, Maher (ND). Islamic Arts, Sharjah Center for Intellectual Creativity. 

Suvagieh, J. (1936). Damascus al-Sham, translated by Fouad al-Bustani, 
published in the magazine Mashreq, the Catholic printing press. 



 م دراسة تاریخیة عمرانیة16هـ/ 10وقف لا لا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 
 خلیل أسماء رمضان الشیخ                                                                                         

 304 

 

Tlass, General (1992). Syrian Geographical Lexicon, Supervision by 
General Mustafa Tlass, Vol. I, Damascus: Center for Military Studies 

Yousef, G. (ND). earthquakes in the Levant in the Islamic era, p. 72. 

Zakaria, A. (2008). Villages and towns in South Sham, Damascus: Dar 
Raslan 

Zakaria, A. (1957). The Syrian countryside, 2C, Damascus: The public 
printing press 

Ziadah, Adel (2009). Islamic Architecture, Cairo: Dar Alkitab Alhadithu. 
Ziyat, H. (1938). "The Old City of Damascus", Al-Mashreq, Part1, 36th 

Year, Beirut. 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 305 

 

 
 

 خارطة للمواقع التاریخیة لجنوب بلاد الشام



 م دراسة تاریخیة عمرانیة16هـ/ 10وقف لا لا مصطفى باشا في القنیطرة في القرن 
 خلیل أسماء رمضان الشیخ                                                                                         

 306 

 

 مةمن كتاب الزلازل في بلاد الشام یوسف غوان

 
 



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 307 

 الكریم القرآن في قائله إلى الكلام إسناد

 تطبیقیّة نموذجیّة دراسة
 

  *رمّان أبو صالح عبدالرحیم جمال
 

 ملخص

 الآیات بعض عند نفسي أسأل كنت حیث الكریم، القرآن قراءة أثناء البحث هذا فكرة وُلدت      
 ذلك في متكلم من ثرأك یشترك عندما خاصة وجل، عز االله یذكره الذي الكلام قائل عن الكریمة

 لمعرفة التفسیر إلى أرجع فكنت المستمع، على فهمه یلتبس مما وذلك الكریمة، الآیات من الموضع
 .مختلفین المفسرین فأجد القائل،

 فیه، للكتابة اجتهدت متخصص، نحوٍ  على الموضوع هذا بحث قد علمیاً  بحثاً  أجد لم ولما    
 من صحیحة دلالات واستنتاج تعالى، االله كلام فهم في أثر من تهمعرف في لِما القائل؛ معرفة محاولاً 

 .  السبیل سواء إلى الهادي واالله الكریمة، الآیات إیحاءات
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Assigning Speech Writer to in the Qur'an 

A pilot study applied 
 

Asma Ramadan" Al – Shiekh Khalil" 
 
 

Abstract 
 

The idea of this Seatotina reading the Koran, where I ask myself when 
some verses from the man who said the words that reminded him of 
Almighty God, especially when it involved more than one speaker in that 
place of verses, in which confused understanding of the listener, so I 
returned to the interpretation of knowledge view, I find two different 
interpreters . 

And when I did not find scientific research may discuss this matter in a 
manner specialist, I worked hard to write it, trying to find out the view ; to 
know what the impact in understanding the word of God, and the conclusion 
is correct indications of overtones verses, God and the Pacific to the straight 
path . 
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 :المقدمة

 سیئات ومن أنفسنا شرور من باالله ونعوذ ونستهدیه، ونستغفره ونستعینه نحمده الله، الحمد إنّ 
 لا وحده االله إلا إله لا أن وأشهد له، هادي فلا یضلل ومن له، مضل فلا االله یهده من ،أعمالنا
 .كثیراً  تسلیماً  وسلّم وأصحابه وآله علیه االله صلى ورسوله، عبده محمداً  أنّ  وأشهد له، شریك

 ..بعد أمّا

 لاَ  اللَّـهِ  نِعْمَتَ  اتَعُدُّو  وَإِن﴿: تعالى قال تُحصى، ولا تعدّ  لا الناس على تعالى االله نعم فإنّ 
نسَانَ  إِنَّ  تُحْصُوهَا  الكریم، القرآن -سبحانه- نعمه أعظم من وإنّ  ،]34/إبراهیم[ ﴾كَفَّارٌ  لَظَلُومٌ  الإِْ

 حتى فحسب؛ لنتعلمه لا به، لنعمل أنزله وفضلاً، منه رحمةً  -تعالى- أنزله أیدینا، بین كتاب أعظم
نجِیلَ  التَّوْرَاةَ  أَقَامُوا أَنَّهُمْ  وَلَوْ ﴿: تعالى قال الآخرة،و  الدنیا في به فنسعد بركاته، من ننال  أُنزِلَ  وَمَا وَالإِْ
بِّهِمْ  مِّن إِلَیْهِم نْهُمْ  أَرْجُلِهِم تَحْتِ  وَمِن فَوْقِهِمْ  مِن لأََكَلُوا رَّ قْتَصِدَةٌ  أُمَّةٌ  مِّ نْهُمْ  وَكَثِیرٌ  مُّ  ﴾یَعْمَلُونَ  مَا سَاءَ  مِّ

 .الكتاب بأهل خاصّاً  لیس ثمر، من علیها بُني وما الإقامة لكوت ،]66/المائدة[

 عمّـــا نســأل أن شــكّ  فــلا ســـماعه، أو قراءتــه عنــد الكــریم القـــرآن نتــدبر أن علینــا الواجــب أنّ  وبمــا
 هـذا قـال الـذي من: عنها نفسي أسأل كنت التي الأسئلة تلك بعض ومن آیاته، من فهمه علینا أشكل
 الكـلام هذا كان وإذا تلك؟ أو الآیة هذه وردت مَن لسان وعلى ؟-وتعالى ركتبا- االله آیات من الكلام
 ولا ذلـك؟ علـى ینبنـي الـذي الحكـم ومـا الفهـم؟ هـذا أسـاس علـى الآیة معنى فما فلان لسان على وارداً 
: تعــالى قــال مـراده، عــن والكشـف كتابــه، فهـم فــي عقولنـا نُعمــل أن منّـا یریــد -وجـلّ  عــزّ - االله أنّ  شـكّ 

وا لَمْ  رَبِّهِمْ  بِآیَاتِ  ذُكِّرُوا إِذَا ذِینَ وَالَّ ﴿ ا عَلَیْهَا یَخِرُّ  الأسـئلة تلـك كانـت ولمّـا ،]73/الفرقان[ ﴾وَعُمْیَانًا صُم�
 إضـافةً  الأسـئلة تلـك علـى الإجابـة تُشـكّل وبـذلك فیـه، البحـث أهمیّـة جـاءت الموضـوع هـذا حـول تدور

 .الكریم رآنللق المستمعین أو القارئین أذهان في معرفیّة

 قائله، بیان في المفسّرون اختلف الكریم، القرآن من موضعاً  عشر ثلاثة من أكثر سجلت لقد
 تعالى االله كتاب من المواضع تلك جمعت جامعیّة رسالة أو علمیاً  بحثاً  أجد ولم حجته، له منهم وكلٌّ 

 مستقلة، بدراسة یُسبق لم الموضوع فهذا الكریم، القرآن آیات من بعضٍ  فهم على تُعین مستقل، بشكل
 قد الموضوع هذا أنّ  الباحثین من أحد وجد فإن وهناك، هنا التفسیر كتب بطون في مبثوث هو إنّما
 .منه لأتعلّم وجوده؛ محل لي یبیِّن أن فأرجو مستقلٍ، بشكلٍ  فیه كُتب
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 ولم ورقة، عشرین عن زادت قد الأوراق أن رأیت الموضوع، هذا في بالكتابة بدأت أن وبعد
 لجمیع البحث هذا یتسع أن یمكن فلا الكریم، القرآن من المواضع تلك من موضعین سوى تتضمن

 العلمیّة المجلة هذه شأن على القائمون الأفاضل العلماء وضعها التي بالشروط عملاً  المواضع، تلك
 المواضع لبحث منطلقاً  - الكاتب نظر في - یؤسّسا أن یمكن تطبیقیان نموذجان فهُما المحكّمة،

 بحسب المكي قبل المدني وجعلت مكیّاً، والآخر مدنیاً  أحدهما اخترت الكریم، القرآن في الأخرى
 .الشّریف المصحف في السور ترتیب

 

 :البحث موضوع وبین الكریم القرآن في المبهمات بین الفرق

 تلك مع التعامل يف المتبع العلمي والمنهج تفصیلیة، بمعان تتعلق الكریم القرآن في المبهمات إن
 أخذنا الكریم القرآن بینها فإن نفسه، الكریم القرآن في البحث على أولاً  تقوم أسس، له المبهمات

 االله صلى ـ االله رسول عن الصحیحة الأحادیث وهو الثاني، الأساس في بحثنا فیه نجد لم فإن ببیانه،
 في البحث لأن الإسرائیلیات؛ في للبحث مضطرین غیر فإننا فیها، نجد لم فإن ـ، وسلم علیه

 المبهمات تلك على والأمثلة الكریم، للقرآن المتدبر على تعود فائدة كبیر فیه لیس ذلك عند المبهمات
 في المرادة القریة اسم المبهمات تلك من الكریم، القرآن علوم في كتبوا لذینا العلماء ذكرها جداً، كثیرة
]، فإنه لیس في 259[البقرة: ﴾لَىٰ قَرْیَةٍ وَهِيَ خَاوِیَةٌ عَلَىٰ عُرُوشِهَاأَوْ كَالَّذِي مَرَّ عَ ﴿ :تعالى قوله

یَسْأَلُونَكَ عَنِ  ﴿ :تعالى تعیینها كثیر فائدة، ومن تلك المبهمات معرفة أسماء السائلین في قوله
]، إلى آخر الآیات الكریمة 215[البقرة: ﴾یَسْأَلُونَكَ مَاذَا یُنْفِقُونَ ﴿ ]، وقوله تعالى:189[البقرة: ﴾الأَْهِلَّةِ 

المشابهة لهتین الآیتین، ومنها معرفة أسماء فتیة أهل الكهف، ومحل كهفهم، ومن هو قائل:(كم 
]، إلى آخر تلك المبهمات الكثیرة، 19[الكهف: ﴾ لَبِثْتُمْ  مِنْهُمْ كَمْ  قَائِلٌ  قَالَ  ﴿ لبثتم) في قوله تعالى:

موضوع البحث فإنه یبحث في معرفة المتكلم، عندما یلتبس التي لیس في معرفتها كبیر فائدة، أما 
لِكَ لِیَعْلَمَ أَنِّي لَمْ أَخُنْهُ بِالْغَیْبِ ﴿ على الذهن معرفته، كمعرفة القائل لقوله تعالى ]، هل 52[یوسف:  ﴾ذَٰ

ذلك ، ولا شك أنّ معرفة على نبینا وعلیه الصلاة والسلامقالته امرأة العزیز؟، أم قاله سیدنا یوسف ـ 
 فیه فائدة، وهو ما رغبت أن أكتب فیه في هذا البحث.
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 مشكلة الدراسة وأهمیتها والهدف منها:

 ﴾فَاسْأَلُوا أَهْلَ الذِّكْرِ إِن كُنتُمْ لاَ تَعْلَمُونَ ﴿ :إنّ السؤال عما أشكل علینا فهمه من آیات االله تعالى
 فَلاَ یَتَدَبَّرُونَ الْقُرْآنَ أَ ﴿: سبحانه فقال الكریم، القرآن یتدبرون لا الذین تعالى االله ذمّ  وقد ،]٤٣[النحل: 

 نفسي أسأل كنت فإني هنا ومن ،]٨٢[النساء:  ﴾وَلَوْ كَانَ مِنْ عِندِ غَیْرِ اللَّهِ لَوَجَدُوا فِیهِ اخْتِلاَفًا كَثِیرًا
 صةمتخص دراسة من بد لا فكان الكریم، القرآن آیات بعض في القول قائل أو الكلام صاحب عن

 .منها والهدف الدراسة هذه أهمیة یظهر ما وهو السؤال، هذا على تجیب
 

 :الدراسة هذه في المتبع المنهج
 إذ الاستقرائي، المنهج هو لهما عرضت اللذَین للنموذجین الدراسة هذه في اتبعته الذي المنهج إنّ 
 وبینت التفسیر، أهل أقوال فتتبعت إلیها، الوصول استطعت التي التفسیر كتب جمیع أستقرئ كنت

 الذي القول وذاكراً  وأدلتهم، أقوالهم مناقشاً  إلیه، ذهبوا فیما إلیها استندوا التي والأدلة المختلفة، آراءهم
 .أدلة من یسنده وما إلیه استرحت

 

 :السابقة الدراسات
 الةرس أو علمیاً  بحثاً  أجد فلم الموضوع، هذا في سابقة دراسة على العثور في جهدي بذلت لقد
 كتب بطون في مبثوث هو إنما مستقلة، بدراسة یُسبق لم فهو الموضوع، هذا في مكتوبة جامعیة
 .وهناك هنا التفسیر

 

 :البحث عالجهما اللذَین النموذجین اختیار سبب
 كان ولما مدني، والآخر مكي أحدهما متنوعان، نموذجان البحث عالجهما اللذَین النموذجین إنّ 
 بحثي، في عالجتها التي النماذج بین أنوع أن أحببت واحد، نوع على قتصارالا من أفضل التنوع

 إلى الكلام إسناد في تباینها واشتدّ  تعددت قد المفسرین أقوال فإنّ  أخرى ناحیة ومن ناحیة، من هذا
 .واضح بشكل النموذجین هذین في صاحبه
 :الآتي النحو على البحث خطة جاءت وقد

 السابقة، بالدراسات یتعلّق وما الدراسة، وأسئلة مجاله، في الموضوع یّةأهمّ  فیها وذكرت: المقدمة
 .-تعالى االله بإذن- لتحقیقها البحث جاء التي المعرفیّة والإضافة
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 .الكریم القرآن تفسیر في ودوره السیاق: الأول المبحث
 .المدني النموذج: الثاني المبحث
 .المكي النموذج: الثالث المبحث
 .النتائج أهم یهاوف: الخاتمة

 النّموذجین عرض عند منهجي أُبیّن أن بمكان الأهمیة من فإنّ  الخاتمة، هذه أُنهي أن وقبل
 فلم تحلیلیاً، تفسیراً  النّموذجین في عرضتها التي الآیات تفسیر أقصد لم أنّي وهو اخترتهما، الَّلذَین
 یُخرج كلّها فتفسیرها الكلام، صاحب ىإل التّعرّف في الموضوع یخدم ما جهة من إلا كُلَّها أُفسرها
 .عنوانه عن البحث
 تعالى االله فمن وُفقت فإن جهد، علیه یستكثر لا تعالى االله فكتاب المقلّ، جهد وهو جهدي هذا
 .والقبول والحكمة العلم -وتعالى سبحانه- وأسأله نفسي، فمن أسأت وإن وحده،

 :لكریما القرآن تفسیر في ودوره السیّاق: الأول المبحث
 علماء به اهتمّ  ولذلك الكریمة، الآیة معنى فهم في بارزٌ  دورٌ  له السیّاق أنّ  فیه لاشكّ  ممّا
 -االله رحمه- الطبري الإمام المُفسّرین شیخ فهاهو مبكراً، به اهتمامهم وكان كبیراـً اهتماماً  التفسیر
 والأمثلة المفسرین، أقوال نبی الترجیح في منه ویستفید تفسیره، من مواضع في السیاق بشأن یعتني
 اللَّهُ  یُكَلِّمُنَا لَوْلاَ  یَعْلَمُونَ  لاَ  الَّذِینَ  وَقَالَ ﴿: تعالى قوله فسّر فعندما واحد، بمثالٍ  اكتفي كثیرة، ذلك على

 بعضهم أنّ  فذكر یعلمون، لا الذین أولئك بیان في المفسّرین أقوال ذكر ]118/البقرة[ ﴾آیَةٌ  تَأْتِینَا أَوْ 
 أنهم رجّح ثمَُّ . العرب مشركو هم: یقول وبعضهم الیهود، هم: یقول وبعضهم النّصارى، هم :یقول

- علیه وادّعائهم االله، على افترائهم وعن عنهم، االله خبر سیاق في جاءت الآیة تلك لأنّ  النّصارى؛
 علیها داعتم التي المقاییس أحدٌ  هو السیاق فمراعاة. )Tabari-Al()1(1997 ,ولد له أنّ  -سبحانه
 .)1991Ismail , 1997 &Tabari-Al( )2 ,(تفسیره في الطبري

 تقدیم في -تعالى- االله حكمة معرفة في السیاق فهم على یعتمد -االله رحمه- الزمخشري وهاهو
 نْ لِمَ  یَهَبُ  یَشَاءُ  مَا یَخْلُقُ  وَالأَْرْضِ  السَّمَاوَاتِ  مُلْكُ  لِلَّهِ ﴿: تعالى قوله في الذكور على الإناث ذكر
 تعالى، االله بمشیئة یتعلق الآیة سیاق أنّ  فبیَّن ،]49/الشورى[ ﴾الذُّكُورَ  یَشَاءُ  لِمَنْ  وَیَهَبُ  إِنَاثاً یَشَاءُ 
 لا ما جملة من اللاتي الإناث ذكر فكان الإنسان، ما یشاؤه لا یشاؤه ما فاعلٌ  -تعالى- االله وأنّ 

 .)shariZamakh-Al( )3(1997 ,التقدیم واجب والأهم أهم، الإنسان یشاؤه
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 كلمة في الضمیر أنّ  ذلك أمثلة من الضمائر، إلیه تعود ما معرفة السیاق معرفة فوائد ومن
رُهُمْ  كِنْ وَلَٰ  دَابَّةٍ  مِنْ  عَلَیْهَا تَرَكَ  مَا بِظُلْمِهِمْ  النَّاسَ  اللَّهُ  یُؤَاخِذُ  وَلَوْ ﴿: تعالى قوله في) علیها(  إِلَىٰ  یُؤَخِّ

 الأرض إلى یعود ]61/النحل[ ﴾یَسْتَقْدِمُونَ  وَلاَ  سَاعَةً  یَسْتَأْخِرُونَ  لاَ  أَجَلُهُمْ  جَاءَ  إِذَافَ  مُسَم�ى أَجَلٍ 
 غیر على عاد قد الغائب ضمیر أنّ  هنا ویُلاحظ ،)Zamakhshari-Al( )4(1997 ,السیاق بدلالة
 .)Khalid( )5(2005 ,الكلام سیاق فسّره به، ملفوظٍ 

 تبیین إلى یرشد السیاق: (فقال السیاق، معرفة في كثیرة فوائد -االله رحمه- القیم ابن ذكر وقد
 وتنوع المطلق، وتقیید العام، وتخصیص المراد، غیر احتمال بعدم والقطع المحتمل، وتعیین المجمل،
 في وغالط نظره، في غلط أهمله فمن المتكلم، مراد على الدالة القرائن أعظم من وهذا الدلالة،

 یدلّ  سیاقه نجد كیف ،]34/الدخان[ ﴾الْكَرِیمُ  الْعَزِیزُ  أَنْتَ  إِنَّكَ  ذُقْ ﴿: تعالى قوله إلى فانظر مناظرته،
 .)ND, Qayyim-Ibn Al(  )6()الحقیر الذلیل أنّه على

 المتشابهة الآیات بین القرآنیة الفاصلة اختلاف من الحكمة معرفة السیّاق، تدبر فوائد ومن
نْسَانَ  إِنَّ  تُحْصُوهَا لاَ  اللَّهِ  نِعْمَتَ  تَعُدُّوا وَإِنْ ﴿: تعالى ولهق ذلك على الأمثلة ومن الألفاظ،  لَظَلُومٌ  الإِْ

 ﴾رَحِیمٌ  لَغَفُورٌ  اللَّهَ  إِنَّ  تُحْصُوهَا لاَ  اللَّهِ  نِعْمَةَ  تَعُدُّوا وَإِنْ ﴿: تعالى وقوله ،]34/إبراهیم[ ﴾كَفَّارٌ 
 .]18/النحل[

 المنعَم بوصف إبراهیم وآیة المنعِم بوصف النّحل آیة تخصیص في الحكمة عن سائلٌ  یسأل فقد
 في -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- إبراهیم سورة في الآیة سیاق إنّ : (الزركشي قال علیه؟
 وصف في فسیقت النّحل آیة وأمّا أوصافه، عقیب ذلك ذكْر فناسب علیه، جُبل وما الإنسان وصف

 ما التراكیب، هذه فتأمّل ،-سبحانه- وصفه ذكْر فناسب صفاته، حقیقوت ألوهیّته، وإثبات تعالى، االله
 .)Zarkashi-Al(  )7(1988 ,)البلاغة درجة في أرقاها

 بل المعنى، حساب على بالفاصلة یعنى لا الكریم القرآن أنَّ  المقام هذا في بالتّنبیه الجدیر ومن
 التعبیر عموم بل السورة، وجوّ  الآي تموخوا والجرْس والسیّاق المعنى فیها مراعیاً  الفاصلة یذكر

 )Sammurai(1998 ,والجمال الرّوعة غایة في فنیّة بطریقة ونسقه ذلك كلّ  بین وجمع كلّه، القرآني

)8(. 
 كالتي أخرى، فوائد إلى تتجاوزه بل وصفته، الذي الحد عند السیاق في النظر فوائد تنتهي لا
 الكریم، القرآن ألفاظ بین الترادف نفْي في العلماء علیها دیعتم التي الأسس من أساساً  باعتباره تتصل

 فوائد جمیع أستقصي أن أُرد ولم ،)Douri-Al( )9(2006 ,بینها اللغویّة الفروق دقائق وإظهار
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 الموضوع، من یدیه بین لما توطئةً  المبحث هذا أجعل أن أردت أنّي إلاّ  المبحث، هذا في السیاق
ر ومن المعنى، فهم في بارزٌ  دورٌ  له فالسیاق  معاني یفهم أن له یمكن لا السیّاق تدبّر في یقصِّ
 الآیة لهذه القائل إلى یتعرّف أو موضوع، إلى موضوعٍ  من انتقاله مناسبة یدرك أن أو الكریم، القرآن

 .غیره عن ویمیِّزه تلك، أو
 :منها نظري؛ في فائدة من أكثر لها الكلام صاحب معرفة محاولة إنّ 

 .لمعانیه وفهماً  الكریم، للقرآن تدبراً  المسلم دادیز : أولاً 
 .آخر بقائلٍ  تختلط لا حتى القائل صفات یوضّح: ثانیاً 
 .وإیحاءاتها الآیات دلالات من الصحیحة المفاهیم استنتاج: ثالثاً 

 الآتیین المبحثین وفي فیه، والدخول للموضوع التقدیم بمثابة السیّاق حول المبحث هذا كان
 .-تعالى االله بإذن- السیّاق تدبر قیمة فیهما تظهر البحث، لهذا التطبیقیّة النماذج من نموذجان
 :المدني النّموذج: الثاني المبحث
 وَاكْفُرُوا النَّهَارِ  وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: تعالى قال

 مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن اللَّـهِ  هُدَى الْهُدَىٰ  إِنَّ  قُلْ  دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ  ﴾٧٢﴿ یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ 
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا  ﴾٧٣﴿ عَلِیمٌ  وَاسِعٌ  وَاللَّـهُ  یَشَاءُ  مَن یُؤْتِیهِ  اللَّـهِ  بِیَدِ  الْفَضْلَ  إِنَّ  قُلْ  رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

 .]74-72/عمران آل[ ﴾الْعَظِیمِ  الْفَضْلِ  ذُو وَاللَّـهُ  یَشَاءُ  مَن بِرَحْمَتِهِ  یَخْتَصُّ 
 .)Damasqi-Al( )10(1991 ,یّةمدن سورة وهي عمران، آل سورة من الكریمة الآیات هذه

 من علیه هم ما لهم مبیِّنةً  الكتاب، أهل خاطبت آیات سیاق في الكریمة الآیات هذه جاءت وقد
- والنصارى الیهود اعتبار ومن -والسلام الصلاة وعلیه نبیّنا على- عیسى سیدنا أمر في الضلال

: تعالى قال نصرانیّاً، أو یهودیّاً  كان -موالسّلا الصّلاة وعلیه نبیّنا على- إبراهیم أنّ  -حدة على كل
- وقال ،]59/عمران آل[ ﴾فَیَكُونُ  كُن لَهُ  قَالَ  ثمَُّ  تُرَابٍ  مِن خَلَقَهُ  آدَمَ  كَمَثَلِ  اللَّـهِ  عِندَ  عِیسَىٰ  مَثَلَ  إِنَّ ﴿

سْلِمًا احَنِیفً  كَانَ  كِنوَل َـٰ نَصْرَانِی�ا وَلاَ  یَهُودِی�ا إِبْرَاهِیمُ  كَانَ  مَا﴿: -سبحانه  آل[ ﴾الْمُشْرِكِینَ  مِنَ  كَانَ  وَمَا مُّ
 -الیهود وهم- الكتاب أهل من طائفة هناك أنّ  وبیّنت المؤمنین، الآیات خاطبت ثمّ  ،]67/عمران

 لَوْ  الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَدَّت﴿: تعالى قال دینهم، عن وصدّهم المؤمنین إضلال على حریصة
 قول عن -تعالى- االله أخبرنا ثمّ . ]69/عمران آل[ ﴾یَشْعُرُونَ  وَمَا أَنفُسَهُمْ  إِلاَّ  یُضِلُّونَ  اوَمَ  یُضِلُّونَكُمْ 

 وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: فقال الكتاب، أهل من طائفةٍ 

http://tanzil.net/#3:72
http://tanzil.net/#3:73
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 تلك قول من هو الكلام هذا أنّ  الواضح ومن. ]72/عمران آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  هُ آخِرَ  وَاكْفُرُوا النَّهَارِ 
 .الطائفة

 وقد ،]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى بقوله بعدها التي الآیة بدأت ثمّ 
 الآیة في المذكورین الكتاب هلأ من الطائفة إلى الكلام هذا إسناد إلى المفسّرین جمهور ذهب

 وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: تعالى قوله في السابقة
 إلى متتابعةال االله لعائن علیهم- الیهود وهم ،]72/عمران آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ  وَاكْفُرُوا النَّهَارِ 

-Al-Tabari, 1997& (Al)یهودیّاً  فكان دینكم تبع من إلا تصدقوا ولا: الآیة ومعنى. -القیامة یوم

))Razi, 1997 & Nisabouri, 1996-& Al, 1997Zamakhshari )11(. 

 القائل یكون أن وهو الأوّل، الاحتمال إلى إضافةً  آخر، احتمالٍ  ذكر إلى المفسّرین بعض وذهب
 الشك یدخل لئلاّ  بصائرهم؛ وشحذ قلوبهم، لتثبیت المؤمنین، بها مخاطباً  قالها نفسه، عالىت االله هو
 لمن إلا المؤمنین معشر یا تصدقوا ولا: ومعناها دینهم، في وتزویرهم الیهود، تلبیس مِن نفوسهم في
 .دینكم تبع

 إسحاق أبو هو كتابه في الاحتمال هذا ذكر من أوّل أنّ  فوجدتُ  المفسّرین، كتب تتبعت وقد
 القرطبي، الإمام منهم آخرون، مفسّرون الاحتمال ذلك ذكر في تابعه ثم الثعلبي، محمد بن أحمد

 .)Ta'alibi( )12(2002 ,الأندلسي حیّان أبو والإمام

 :الجمهور أدلّة

 :دلیل من بأكثر لمذهبهم الجمهور استدلّ 

 آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  الَتوَقَ ﴿: تعالى قوله الآیة هذه قبل ذكر -وجلّ  عزّ - االله إنّ  .1
 قال ثمّ  ،]72/عمران آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ  وَاكْفُرُوا النَّهَارِ  وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي
 لأجل إلا الإیمان بذلك أتوات لا: أي ،]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: بعدها

 على أتباعكم بقاء إلا التلبیس بذلك الإتیان من الغرض لیس: قالوا فكأنّهم دینكم، تبع من
)Al-قبلها ما لسیاق موافقةً  ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: الآیة تكون المعنى وبذلك دینكم،

, 1997)Razi )13(. 
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 لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى قوله تفسیر عند قال حیث -تعالى االله هرحم- قتادة عن نُقل ما .2
 .)Tabari-Al( )14(1997 ,)لبعض بعضهم قول هذا: (]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ 

 أَن﴿: تعالى بقوله متعلّقٌ  ،]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى قوله إنّ  .3
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  : أي اعتراض، بنیهما وما ،]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

: یقولون كأنهم غیرهم، دون دینكم لأهل إلا أُوتیتم ما مثل أحدٌ  یؤتَى بأن إیمانكم تظهروا ولا
 أشیاعكم إلى إلا تفشوه ولا أُوتیتم، ما مثل االله كتب من أوتوا قد المسلمین بأنّ  تصدیقكم أسرّوا

)Al-الإسلام إلى یدعوهم لئلاّ  المشركین؛ ودون ثباتاً، یزیدهم لئلاّ  المسلمین؛ دون وحدهم

, 1997)Zamakhshari )15(. 

 :معه ومن الثّعلبي دلیل

 نُحاجّ  إنّا: قالوا الیهود إنّ : الضحّاك بقول أوردوه الذي الاحتمال على معه ومن الثّعلبي استدلّ 
 وأنّ  المغلوبون، أي المُدحضون هم أنّهم تعالى االله فبیّن دیننا، في خالفنا مَن ربّنا عند) نُحاجِجُ  أي(

 .)Tabari-Al(  )16(1997 ,الغالبون هم المؤمنین

 إلى أضافه حدیث بذكر المفسّرین سائر دون -لي ظهر ما بحسب- القرطبي الإمام انفرد وقد
ونا والنّصارى الیهود إنّ : (قال أنّه ،-وسلّم علیه االله صلى- االله رسول : فیقولون ربّنا، عند یُحاجُّ

 ذلك فإنّ : قال لا،: قالوا شیئاً؟ حقوقكم من ظلمتكم هل: فیقول أجرین، وأعطیتهم واحداً  أجراً  أعطیتنا
 .)199Qurtubi-Al(  )17 ,6()أشاء من أوتیه فضلي

 قوله أنّ  على الضحّاك بقول معه ومن الثّعلبي استدلال أنّ  -مُخطئاً  أكون وقد- أُلاحظه الذيو 
 به یخاطب تعالى االله كلام من هو ]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى

 أنّهم تعالى االله فبیّن: الضحّاك قول نقله بعد قال الثّعلبي لأنّ  محله؛ غیر في استدلالٌ  هو المؤمنین،
 ولاََ ﴿: بقوله المعنى هذا بیّن تعالى االله أنّ  بذلك یعني الغالبون، هم المؤمنین وأنّ  المدحَضون، هم

 .الثّعلبي قاله ما وبین الآیة معنى بین اتّصالاً  أرى ولا. ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا

 ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  واتُؤْمِنُ  وَلاَ ﴿: تعالى قوله أنّ  وهو المفسّرین، جمهور قاله ما إلیه أمیل والذي
 من مستفادٌ  آخر، دلیلٌ  إلیها یُضاف أن الممكن ومن ذكروها، التي الأدلّة لقوة الیهود؛ كلام من

 المناسب ومن بالمؤمنین، لیمكروا بینهم؛ فیما اجتمعوا قد الیهود هؤلاء أنّ  وهو الآیات، بین التناسب
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 أي یؤمنوا لا وأن یهودیّاً، لیس من به یعلم لا أن ،الاجتماع ذلك بعد بعضاً  بعضهم یوصي أن
 الأمن وأصل ،)الأمْن( من مأخوذٌ ) تؤمنوا( فالفعل دینهم، على هو لمن إلا یطمئنّوا أو یصدقوا
 إِنَّ  قُلْ ﴿: بعدها تعالى قوله وهو آخر دلیلٌ  وهناك ،)ND, Asfahani-Al( )18(النفس طمأنینة
ه كلاماً، قبلها ذكر قد -وجلّ  عزَّ - االله أنّ  تُلْمِح) قُل( فلفظة ،]73/رانعم آل[ ﴾اللَّـهِ  هُدَى الْهُدَىٰ   وُجِّ

 االله فیُلقِّن الكافرون، قالها شبهة أو سؤالاً، الكلام ذلك یكون قد -وسلم علیه االله صلى- النبي إلى
 معه ومنه لثعلبيا استدلال وأمّا أقوى، الجمهور فأدلة علیها، الردّ  -وسلّم علیه االله صلى- نبیّه تعالى
 البعض سلّم ولو ،﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى بقوله اتّصال له فلیس الضحّاك بقول

 جیداً  وجهاً  یذكر أن له یمكن فلا تعالى، االله كلام من الآیة من الجملة تلك تكون أن باحتمال
 الإمام واستدلال مباشرة، سبقتها التي الجملة بتلك ﴾اللَّـهِ  هُدَى الْهُدَىٰ  إِنَّ  قُلْ ﴿: تعالى قوله لاتصال
 لأنّ  صحیحاً؛ لیس -وسلم علیه االله صلى- النبي إلى أضافه الذي بالحدیث الاحتمال لذلك القرطبي
 .السُّنَّة كتب في أصلٌ  له لیس الحدیث

 :الآتي النحو على -باختصار- فیكون الجمهور، إلیه ذهب ما على الآیة بمعنى یتعلّق فیما وأمّا

 نهت دینهم، عن لیرجعوا بالمؤمنین، لتمكر الیهود من الكتاب أهل من طائفةٌ  اجتمعت أن بعد
 مثلهم، یهودیّاً  فكان دینهم، تبع لمن إلا والاطمئنان التّصدیق عن أتباعها الیهود من الطائفة تلك

 إنّ : بقوله علیهم یردّ  أن -وسلّم علیه االله صلّى- نبیّه تعالى االله فأمر المهتدون، هم أنّهم لهم موهمین
 له، مُضل فلا الهدى على االله یُثبِّته ومن. االله من والإیمان الهُدى إلى فالتوفیق االله، هُدى الهُدى
)Tabari-Al ,مكرهم من لهم تیئیسٌ  وفیه هُدى، على أنّهم بادّعائهم للیهود تكذیب فیه وهذا

: تعالى قوله إسناد في الكریم القرآن من الموضع هذا نفس في المفسّرون اختلف وقد .)19((1997
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿  قائله إلى إسناده في اختلفوا ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

 :فریقین على

 : الأوّل الفریق

 التفسیر علماء ومن تعالى، االله مكلا من هو الكلام هذا إنّ : العلماء من الفریق هذا أصحاب قال
 من واختاره والآلوسي، الأندلسي حیّان وأبو الرازي والإمامان الزمخشري العلامة بهذا قالوا الذین

 لما استدلّوا وقد رضا، رشید محمد والشیخ عاشور ابن الطاهر محمد الشیخ العلماء من المعاصرین
 :الآتیة بالأدلّة إلیه ذهبوا
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 :الأوّل الدلیل

- االله فكأنّ  للتوبیخ، الاستفهام همزة بزیادة ،]73/عمران آل[ ﴾أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَنأَ ﴿ كثیر ابن راءةق
 وقد! اتباعه؟ تنُكرون الشرائع من أُوتیتم ما مثل شرائع أحد یؤتَى أن أجل أمن: للیهود یقول -تعالى
 .للاختصار الجواب حذف

 : الثاني الدلیل

 علیه االله صلّى- نبیّه تعالى االله أمر ،﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا لاَ وَ ﴿: لأتباعهم الیهود قال لمّا
 ما مثل الهدى من سواكم أحدٌ  یؤتى أن تنكروا فلا االله، هدى الهدى إنّ : لهم یقول أن -وسلّم

 .تنكروا فلا: بإضمار الآیة فتكون القیامة، یوم الحجّة علیكم سیُقیمون المسلمین فإنّ  أو أُوتیتموه،

 :الثالث الدلیل

 أَن﴿: تعالى وقوله منه، بدلٌ  ﴾اللَّـهِ  هُدَى﴿: تعالى وقوله مبتدأ، وهو البیان،: معناه) الهُدى( إنّ 
 علیه االله صلّى- محمد یا قل: والتقدیر لا، حرف بإضمار المبتدأ خبر ﴾أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ 
 دین وهو أوتیتم، ما مثل أحدٌ  یؤتى لا أن هو االله بیان أنّ  كّ ش لا: معك الذین للمؤمنین -وسلّم

  الأدیان، أفضل هو الذي الإسلام

 وأنهم محقّون، أنّكم الآخرة في لهم یظهر لأنّه الآخرة؛ في ربكم عند الیهود یحاجّوكم لا وأن
: تعالى قوله في كما جائزٌ  وهو ،)لا( حرف إضمار من بدّ  لا أنّه إلا فیه لیس التّأویل وهذا مضلّون،

-Al-Zamakhshari, 1997 & Al)تضلوا لا أن: أي ]176/النساء[ ﴾تَضِلُّوا أَن لَكُمْ  اللَّـهُ  یُبَیِّنُ ﴿

) NDAlusi, 1985,. Ibn Ashour, 2005., Reza 2005, Reza,  )20(. 

 أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله یكون الدلیل هذا في ذكروه الذي المعنى وبهذا
وكُمْ   یقوله أن -وسلّم علیه االله صلّى- نبیّه تعالى االله أمر -تعالى- االله كلام من ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 وفي الیهود، هم الكلام بهذا المخاطب أنّ  والثاني الأول الدلیلین في نجد بینما معه، الذین للمؤمنین

وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  ؤْتَىٰ یُ  أَن﴿: تعالى قوله فإنّ  الوجوه جمیع  االله كلام من ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 .العلماء من الفریق هذا أهل قول على هذا المخاطَبین، اختلاف مع الیهود، كلام من ولیس تعالى
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 :الثاني الفریق

وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  حَدٌ أَ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله إنّ : العلماء من الفریق هذا أصحاب قال  یُحَاجُّ
 الآیة في المذكورون الیهود وهم الكتاب، أهل من الطائفة كلام من هو ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ 
 .قبلها التي

 وأولى: الطبري الإمام قال. كثیر وابن الطبري، الإمام: القول هذا إلى ذهبوا الذین العلماء ومن
 ویكون معترضة، جملة ﴾اللَّـهِ  هُدَى الْهُدَىٰ  إِنَّ  قُلْ ﴿: تعالى قوله یكون أن بالصواب ذلك في الأقوال
 آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: -وجلّ  عزّ - االله قال التي الطائفة قول عن خبراً  كله الكلام
 اخترنا وإنّما ،]72/عمران آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ  وَاكْفُرُوا ارِ النَّهَ  وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي
 اتّساقاً  وأشدّها العرب، كلام معنى على استقامة وأحسنها معنى، أصحّ  لأنّه الأقوال؛ سائر من ذلك
 شدیدٍ  استكراه على الصحة، من یبعد فانتزاع القول من ذلك عدا وما وسیاقه، الكلام نظم على

 مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى لقوله كثیر ابن الإمام تفسیر وعند ،)1997Tabari-Al( )21 ,(لكلامل
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ   عندكم ما تُظهروا لا: -الیهود أي- یقولون: (قال ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

 أو( به، الإیمان لشدّة علیكم به ویمتازون ،فیه ویساوونكم منكم، فیتعلّموه للمسلمین، العلم من
 وترتكب الدلالة، علیكم به فتقوم أیدیكم، في بما علیكم حجّة یتّخذوه أي ،)ربّكم عند به یحاجّوكم

 .)Aldamashqi(  )22 ,1991()والآخرة الدنیا في الحجّة
 العلاّمة أنّ  توجد وقد السیاق، بدلیل إلیه ذهب لما استدلّ  قد الطبري الإمام أنّ  الواضح من

 الفریق ارـأنص من -يـل یظهر كما- كونه من الرغم على یل،ـالدل هذا في ولـالق طـیبس الزمخشري
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿ :تعالى قوله بأنّ  القائلین الأول  آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 ولاََ ﴿: تعالى قوله أنّ  فبیّن الدلیل، هذا في القول بسط قد نّهأ إلا تعالى، االله كلام من ، ]73/عمران
 آل[ ﴾أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: بقوله متعلّق الآیة أوّل في ]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا
 لأهل إلا أُوتیتم ما مثل أحدٌ  یؤتى بأن إیمانكم تظهروا ولا: أي. اعتراض بینهما وما ،]73/عمران
 ما مثل االله كتب من أوتوا قد المسلمین بأنّ  تصدیقكم أسروا: یقولوا أن بذلك أرادوا. غیرهم دون دینكم

 لئلا المشركین؛ ودون ثباتاً، یزیدهم لئلا المسلمین؛ دون وحدهم أشیاعكم إلى إلا تفشوه ولا أوتیتم،
وكُمْ  أَوْ ﴿: تعالى وقوله الإسلام، إلى یدعوهم  قوله على عطفٌ  ]73/عمران آل[ ﴾بِّكُمْ رَ  عِندَ  یُحَاجُّ
: تعالى قوله في) أحد( على یعود فاعلٌ ) یحاجوكم( في والواو ،]73/عمران آل[ ﴾یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى
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 یقیمون المسلمین أنّ  أتباعكم لغیر تؤمنوا ولا: بمعنى الجمع، معنى في) أحد( لأنّ  ؛﴾أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿
 .)Zamakhshari-Al( )23(1997 ,الحقب القیامة یوم الحجة علیكم

 مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله أنَّ  وهو العلماء، من الثاني الفریق قول هو إلیه أمیل والذي
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ   في المذكورة الكتاب، أهل من الطائفة كلام من ،]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي آمِنُوا الْكِتَابِ  أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: تعالى قوله وهي مباشرة، قبلها التي الآیة
 ألیق لأنّه القول؛ هذا إلى أمیل ]72/عمران آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ  وَاكْفُرُوا النَّهَارِ  وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ 

 وجلّ  عز االله كتاب من أخرى آیة هناك ولأنّ  الثاني؛ الفریق صحابأ ذكر عند بینته كما بالسیاق،
 خَلاَ  وَإِذَا آمَنَّا قَالُوا آمَنُوا الَّذِینَ  لَقُوا وَإِذَا﴿: تعالى قوله وهي الآیة، هذه معنى من معناها في قریبة

وكُم مْ عَلَیْكُ  اللَّـهُ  فَتَحَ  بِمَا أَتُحَدِّثوُنَهُم قَالُوا بَعْضٍ  إِلَىٰ  بَعْضُهُمْ   ﴾تَعْقِلُونَ  أَفَلاَ  رَبِّكُمْ  عِندَ  بِهِ  لِیُحَاجُّ
 قَالُوا﴿: تعالى قوله أنّ  الواضح فمن بعضاً، بعضه یفسر الكریم القرآن أنّ  وبما ،]76/البقرة[

وكُم عَلَیْكُمْ  اللَّـهُ  فَتَحَ  بِمَا أَتُحَدِّثُونَهُم : تعالى قوله إسناد على ایعینن ،]76/البقرة[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  بِهِ  لِیُحَاجُّ
وكُمْ  أَوْ ﴿  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: قالوا الذین وهم الیهود، وهم قائله إلى ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

وكُمْ  أَوْ ﴿: تعالى بقوله ارتباطه لشدّة ؛]73/عمران آل[ ﴾أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ   آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 .]73/عمران
 فهي ثبوتها حیث من لا نظر، فیه استدلال كثیر، ابن بقراءة الأول الفریق استدلال وإنّ  هذا
 الهمزة بتسهیل) یؤتى ءَان( كثیر ابن فقراءة توجیهها، حیث من بل ،)ND, Baghdadi( )24(متواترة
ثْ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله: (فقال مجاهد، بن أحمد بكر أبو ذكرها وقد الثانیة  آل[ ﴾أُوتِیتُمْ  مَا لَ مِّ
 )ممدوداً ) یؤتى ءَان: (قرأ فإنّه كثیر ابن إلا ممدود غیر) یؤْتى أنْ : (قرأ كلّهم ]73/عمران

)ND, Baghdadi( )25(. 
 أنّ  إلیه أخلص أن أحاول الذي أنّ  إلاّ  ممكن، إنكاري استفهام أنّها على كثیر ابن قراءة وتوجیه

 أَوْ ﴿: تعالى قوله أعني- بعده ما عن فصله یمكن لا وأنّه ةً خاصّ  مَن؟ إلى مَن مِن الاستفهام هذا
وكُمْ   مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله یُحمل أن إلیه أطمئنّ  والذي. ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ

وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا  سواء البعض، لبعضهم لیهودا كلام جُملة من أنّه ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 فإنّه الاستفهام، تفید التي كثیر ابن بقراءة قُرأت أم الخبر، تفید التي القرّاء عامّة بقراءة الآیة أقُرأت

 .والتوبیخ الإنكار سبیل على استفهام
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 :تعالى قوله یكون) أن( مد بدون) یؤتى أن( الخبر تفید التي القرّاء عامّة بقراءة الآیة قرأنا فإذا
 ما مثل أحدٌ  یؤتى أن تؤمنوا ولا: لبعضهم یقولون أنّهم أي ،)یؤتى أن( بقوله متعلّقاً  ﴾تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿

 .ربّكم عند یحاجّوكم أنّهم تؤمنوا ولا أوتیتم
 االله ذكرهم الذین بعضهم یوبّخون الیهود هؤلاء أنّ  المعنى یكون كثیر ابن بقراءة قرأناها وإذا
 االله صلّى- النبي وصف من التوراة في بما المؤمنین یحدّثون كانوا الذین همو  البقرة، آیة في تعالى
: عمران آل آیة في لهم یقولون وكأنّهم تصریحهم، علیهم وینكرون لذلك یوبّخونهم فهم ،-وسلّم علیه

 ،)nahasAl( )26 ,1988(ربكم عن أحدٌ  یغلبكم أن أتظنون أو أُوتیتم، ما مثل أحدٌ  یؤتى أن أتظنون
: ىـتعال هـقول في) أو( ونـتك القرّاء عامّة بقراءة قرأنا فإذا لعامّتهم، رؤسائهم من یكون هذا أنّ  كّ ش ولا
وكُمْ  أَوْ ﴿  استفهاماً  عطفت قد) أو( تكون كثیر ابن بقراءة قرأنا وإذا خبر، على خبراً  عطفت قد ﴾یُحَاجُّ

 .استفهام على
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  نأَ ﴿: تعالى قوله كون إلى أستریح أیضاً  جعلني وممّا  عِندَ  یُحَاجُّ

: بعدها -وسلّم علیه االله صلّى- لرسوله قال -وجلّ  عزّ - االله أنّ  لبعضهم، الیهود كلام من ،﴾رَبِّكُمْ 
 - تشعر) قل( فكلمة. ]73/مرانع آل[ ﴾عَلِیمٌ  وَاسِعٌ  وَاللَّـهُ  یَشَاءُ  مَن یُؤْتِیهِ  اللَّـهِ  بِیَدِ  الْفَضْلَ  إِنَّ  قُلْ ﴿

 صلّى- النبي إلى وُجّه سؤال هو إنّما قبلها الذي الكلام أنّ  -سبقتها التي) قل( كلمة عند ذكرت كما
 علیه االله صلّى- نبیّه -تعالى- االله فعلّم الكافرون، أثاره باطل كلام من شُبهة أو -وسلّم علیه االله

 في مدٍّ  غیر من بالقصر) أن( القرّاء عامّة قراءة أنّ  رازيال الإمام ذكر وقد. به یجیبهم ما -وسلّم
 .بمراده أعلم تعالى واالله. )Razi-Al( )27(1997 ,الاستفهام معنى تحتمل ﴾یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى قوله

 :الثالث المبحث
 :المكّي النموذج
ا بِهِ  ائْتُونِي الْمَلِكُ  وَقَالَ ﴿: تعالى قال  النِّسْوَةِ  بَالُ  مَا فَاسْأَلْهُ  رَبِّكَ  إِلَىٰ  ارْجِعْ  لَ قَا الرَّسُولُ  جَاءَهُ  فَلَمَّ
تِي  قُلْنَ  نَّفْسِهِ  عَن یُوسُفَ  رَاوَدتُّنَّ  إِذْ  خَطْبُكُنَّ  مَا قَالَ  ﴾٥0﴿ عَلِیمٌ  بِكَیْدِهِنَّ  رَبِّي إِنَّ  أَیْدِیَهُنَّ  قَطَّعْنَ  اللاَّ
 وَإِنَّهُ  نَّفْسِهِ  عَن رَاوَدتُّهُ  أَنَا الْحَقُّ  حَصْحَصَ  الآْنَ  الْعَزِیزِ  امْرَأَتُ  قَالَتِ  سُوءٍ  مِن عَلَیْهِ  عَلِمْنَا مَا لِلَّـهِ  حَاشَ 
ادِقِینَ  لَمِنَ   وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  غَیْبِ بِالْ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ  ﴾٥١﴿ الصَّ
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ   .]53-50/یوسف[ ﴾3٥﴿ رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
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 إلاّ  مكیة سورة وهي -والسلام الصلاة وعلیه نبینا على- یوسف سورة من الكریمة الآیات هذه
 & Al-Qurtubi, 1996)-عنهما االله رضي- عبّاس لابن قولٍ  على أوّلها من آیات ثلاث

)Granati, 2005 )28(. 
 الصلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا حیاة مراحل من مرحلة عن تخبرنا الكریمة الآیات وتلك
 التي رؤیاه نومه في الملك رأى أن وبعد مظلوماً، السِّجن في قضاها التي المرحلة تلك ،-والسلام

 الصلاة وعلیه نبینا على- یوسف سیدنا فأوّلها تعبیرها، حاشیتُه یعرف ولم علینا، تعالى االله قصَّ 
 الملك، قبل من رسولٌ  -والسلام الصلاة وعلیه نبینا على- یوسف سیدنا إلى جاء ذلك، بعد -والسلام
 الخروج، -والسلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا یرض فلم السِّجن، من الخروج إلیه وطلب

 واعترفت ببراءته، أقررن ذلك، في لهنّ  الملك سؤال وبعد النّسوة، به رمته مما براءته تظهر أن قبل
 .والعفاف بالصدق -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف لسیدنا وشهدت بذنبها، زیزالع امرأة

 كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى االله قول في المفسّرون اختلف وقد
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ   ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ

 .]53-52/یوسف[
 وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا كلام من أنّه یرى فبعضهم الكریم، الكلام هذا قائل في اختلفوا

 قولاً  -االله رحمه- القرطبي الإمام وذكر العزیز، امرأة كلام من أنّه یرى وبعضهم ،-سّلاموال الصّلاة
 نبیّنا على- یوسف لیعلم ذلك: یقول فكأنّه العزیز، قول من الكلام ذلك أنّ  وهو قائله، یذكر لم ثالثاً 

) ,Granatiنتهأما على مجازاته عن أغفل لم وأنّي بالغیب أخنه لم أنّي -والسّلام الصّلاة وعلیه

)2005 )29(. 
 الإمام یكاد غریب قولٌ  وهو. علیه یعلّق ولم القول، ذلك -االله رحمه- القرطبي الإمام ذكر
 ینفر جداً  غریباً  قولاً  -أعلم تعالى واالله- وأراه المفسّرین، بین من بذكره انفرد قد -االله رحمه- القرطبي

 أو قریب مِن العزیز حضور إلى إشارة فیه یسل الكلام من سبقه ما لأنّ  النفور؛ أشدّ  السیاق من
 .بعید

 :وأدلّتهم الأول القول أصحاب
 ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى قوله أسندوا الذین

ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  مَاوَ   إلى ]53-52/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
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 الطبري الإمام منهم المفسّرین، أجلّة من جماعةٌ  -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا
 .يوالآلوس الزمخشري والعلامتان
 لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى قوله تفسیر یكون معه ومن الطبري للإمام الفهم ذلك ضوء وعلى

 الذي الفعل ذلك: یقول كأنّه -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا أنَّ  ،﴾بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ 
 اللاتي النسوة یسأل أن إیاه ومسألتي یه،إل والخروج إجابته وتركي إلیه، الملك رسول ردي من فعلتُه،
 هما وقتادة ومجاهد امرأته، في أخنه لم أني العزیز لیعلم فعلته إنّما ذلك، سبب عن أیدیهن قطّعن

: أي العزیز، على یعود) لیعلم( في الضمیر أن یقولون أنهم الطبري الإمام ذكر الذین المفسّرین من
 وهو الضحّاك، عن آخر قولاً  الطبري الإمام وذكر بالغیب، تهزوج في أخنه لم أني العزیز لیعلم ذلك
 .بالغیب العزیز وزیره زوجة في أخنه لم أنّي الملك لیعلم: والمعنى الملك، على یعود الضمیر أن

 معهما ومن وقتادة مجاهد قول على ﴾الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ ﴿: تعالى قوله معنى ویكون
 فعالهم یرشد ولا الأمانات خان من صنیع یسدِّد لا االله أنّ  العزیز ولیعلم: الطبري الإمام كرهمذ ممن
 .)Tabari-Al( )30(1997 ,ذلك الملك ولیعلم: الضحاك قول على المعنى ویكون لها، خیانتهم في

 بامرأة تعریضٌ  ﴾نِینَ الْخَائِ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ ﴿: تعالى قوله أنّ  الزمخشري العلامة ویرى
 حین االله أمانة خیانته في به وتعریض زوجها، أمانة خیانتها في بها تعریض وزوجها، العزیز

 هدى لما خائناً  كان لو وأنّه لأمانته، تأكیداً  یكون أن ویجوز حبسه، على الآیات ظهور بعد ساعدها
 .)Zamakhshari-Al( )31(1997 ,سدده ولا كیده االله

 على) أخنه لم(و) لیعلم( في الضمیر عَوْد احتمال یفید الذي القول تفسیره في وسيالآل نقل وقد
 الضمیر عود احتمال یفید آخر قولاً  وذكر. للملك خیانة الوزیر خیانة أنّ  وهو السبب وذكر الملك؛
 عاص، غیر أني لِیَظهر أي أعصه؛ لم أنّي تعالى االله لیعلم ذلك: المعنى فیكون تعالى، االله على

)Al-للعاصي لا للمطیع العاقبة وأنّ  ینفذ لا الخائن كید أنّ  ولیظهر منزلتي، رفعة سبب هذا یصیرف

)1985, Ausi )32(، السیاق؛ عن لبعده كذلك؛ بعیداً  وأراه القول، هذا استبعد قد الألوسي والإمام 
 .كذا تعالى االله لیعلم وكذا كذا فعلت تعالى االله أنبیاء من نبي یقول أن المعقول غیر من ولأنّه

ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: تعالى قوله الطبري الإمام تفسیر وعند  رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
: یقول -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف أنّ  ذكر ،]53/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي
 أن إلا تعالى، االله یرضي ما بغیر تأمرهم العباد نفوس إنّ  فأزكیها، والزلل لخطأا من نفسي أبرئ وما

 روایاتٍ  الطبري الإمام ذكر ثم بالسوء، أمرته إذا هواها اتباع من فینجیه خلقه من شاء من ربي یرحم
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 جبیر بن سعید عن وبعضها الحسن عن وبعضها -عنهما االله رضي- عبّاس ابن عن بعضها
 ﴾بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: قال لما -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- سفیو  أن تخبرنا
 بها هممت حین ولا: أحدهم له فقال العزیز، امرأة أو آخر، ملك أو -السلام علیه- جبریل غمزه

 إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف حینها فقال سراویلك؟ وحللت
ارَةٌ  النَّفْسَ  )Tabari-Al(1997 , 53/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ

[)33(. 
 التي الإسرائیلیّات من وهي -والسلام الصلاة علیهم- الأنبیاء عصمة مع تتنافى الرّوایات هذه

 أهل من أحداً  أجد ولم أصلاً، لها أجد فلم السنة كتب في بحثت وقد منها، والحذر اعلیه التنبیه یجب
 أبي بن یحیى حدّثنا: (محمد بن الحارث محمد أبو قال ردّها، منهم ذكرها من إنّ  بل ذكرها، السنة
 عُیِّر: (قال ،-عنهما االله رضي- عبّاس ابن عن عكرمة، عن خُصَیفٍ، عن إسرائیل، حدّثنا بكیر،

 علیه- جبریل له فقال ،﴾بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: قوله منها وذكر وذكرها،: بثلاث وسفی
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: فقال هممت؟ حین ولا: -السلام  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
، لا إسنادٌ  هذا: قال ثمّ  الهیثمي، الحسن أبو الشیخ ذلك ذكر. ﴾مٌ رَّحِی غَفُورٌ   خصیفاً، فیه فإنّ  یصحُّ
 حقِّ  في رواه فیما سیّما ولا خُصیف، رواه ما إلى یُلتفت ولا أیضاً، موقوف وهو جداً، ضعیفٌ  وهو

)Al-الحق هو هذا وبعدها، البعثة قبل معصومون وهم -والسلام الصّلاة علیهم- الأنبیاء

)1992, aythamiH )34(. 
 مجلس وجلس سراویله حلّ  أنّه من ینقل ما وأمّا: (-االله رحمه- تیمیة ابن الإسلام شیخ قال
 یده، على عاضّاً  -والسّلام الصّلاة وعلیهما نبیّنا على- یعقوب صورة رأى وأنّه المرأة، من الرجل
 هم الذین الیهود، عن مأخوذٌ  فهو كذلك نیك لم وما رسوله، ولا به االله یُخبِر لم مما فكلّه ذلك، وأمثال

 من ینقل لم نقله، فعنهم المسلمین من نقله من وكلُّ  فیهم، وقدحاً  الأنبیاء على كذباً  الناس أعظم من
 .)damashqiAl(  )35 ,1404()واحداً  حرفاً  -وسلم علیه االله صلى- نبینا عن أحدٌ  ذلك

 لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى قوله بأنّ  یقول لذيا الفریق هذا أصحاب من وهو الألوسي العلاّمة إنّ 
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ   مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 الصلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیّدنا كلام من ]53-52/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ 

 الخبر أي- صحّ  إن وهو: (قال ثمّ  -االله رحمه- الطّبري الإمام نقلها التي بالرّوایات استدلّ  -والسلام
 على فیه الهم یُحمل -آنفاً  ذكرته وقد والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیّدنا حول المحكي
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. )Alusi-Al(  )36 ,1985()والقصد العزم طریق عن لا البشریّة الشّهوة طریق عن الصادر المیل
 یدانى لا العلم جبال من جبلٌ  شك بلا وهو الآلوسي، للإمام نظري وجهة من الأنسب كان لقد

 الأدبي والواجب علمت، ما حدود في أتكلّم أن عليَّ  یملي العلمي الواجب أنّ  إلا مثلي، لواحدٍ  بالنسبة
 هؤلاء مع الأدب حدود في إلا أعلم فیما أتكلّم فلا العلماء، أمام نفسي قدر أعرف أن عليّ  یُملي

 یذكر لا أن الأنسب أنَّ  فأرى جنته، من الأعلى الفردوس في تعالى االله جعلهم الأجلاّء، العلماء
 عن فقوله خفي، طرف من ولو النبوة بمقام غمزاً  طیّاته في یحمل حدیثاً  تفسیره في المفسّر العالم

 .-أعلم تعالى واالله- إلیه أطمئن لا بناه ما علیه بناؤه ثم) صح إن( الحدیث
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: تعالى قوله -االله رحمه- الألوسي العلامة فسّر ولمّا  بِالسُّوءِ  لأََمَّ

 الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا كلام من هذا أنّ  بیّن. ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  امَ  إِلاَّ 
 الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا وأنّ  السوء، عن نفسي أُنزِّه وما: یقول أنّه ومعناه -والسّلام
 والإعجاب التزكیة عن وتحاشیاً  تعالى، الله وتواضعاً  سوء، كل عن البریئة لنفسه هضماً  قاله -والسّلام
 )Tirmidhi ,)فخر ولا آدم ولد سید أنا: (-وسلّم علیه االله صلّى- نبیّنا قول أسلوب على بحالها،

 ،)Alusi-Al( )38 ,1985(لها تعالى االله توفیق غیر من أنزِّهها لا أنّي: معناه أنّ  أو ،)37( 1975(
 الآیة وبین -وسلّم علیه االله صلّى- رسولنا حدیث بین الربط هذا في -االله بإذن- رأیي أذكر وسوف
 .العلماء من الثاني الفریق أقوال عرض بعد الكریمة
 :وأدلتهم الثاني القول أصحاب
 كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى قوله أسندوا الذین وأمّا

ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ خَائِنِینَ الْ   ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 القرطبي الإمام منهم المفسّرین، أجلّة من جماعة أیضاً  فمنهم العزیز، امرأة إلى ]53-52/یوسف[

 )Aldamashqi, 1404, Aldamashqi, 1991, Qurtubi-Al & 1996(كثیر وابن تیمیة وابن

 وسید رضا، رشید ومحمد المراغي، مصطفى أحمد الشیخ من كل المعاصرین من بقولهم وأخذ ،)39(
 .)ND, Maraghi( )40(-جمیعاً  االله رحمهم- عاشور وابن قطب،

 یتَّسع الاحتمال كان إذا أولى العزیز امرأة هي الكلام صاحب بأنّ  ولالق أنّ  القرطبي الإمام ویرى
)Al-والسراویل الإزار حل من -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا یُبرَّأ حتّى لذلك؛

)1996, Qurtubi )41(، وتبیّن السّراویل، روایة في العلماء تحقیق -االله من بفضلٍ - نقلتُ  وقد 
 وقد هذا العزیز، امرأة هي الكلام صاحب بأنّ  القائلین من القرطبي الإمام یكون لكوبذ بطلانها،
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 أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: تعالى قوله: (فقال المرأة، هي القائل أنّ  بالقول تمسّك قد تیمیة ابن الإسلام شیخ وجدت
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي  القرآن یدلّ  كما العزیز، امرأة كلام من ]53/فیوس[ ﴾رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 ائْتُونِي الْمَلِكُ  وَقَالَ ﴿: تعالى قال حیث الكریم، القرآن تدبر من فیها یرتاب لا بیّنة، دلالة ذلك على

ا بِهِ  تِي النِّسْوَةِ  بَالُ  مَا فَاسْأَلْهُ  رَبِّكَ  إِلَىٰ  ارْجِعْ  قَالَ  الرَّسُولُ  جَاءَهُ  فَلَمَّ  بِكَیْدِهِنَّ  رَبِّي إِنَّ  أَیْدِیَهُنَّ  عْنَ قَطَّ  اللاَّ
 قَالَتِ  سُوءٍ  مِن عَلَیْهِ  عَلِمْنَا مَا لِلَّـهِ  حَاشَ  قُلْنَ  نَّفْسِهِ  عَن یُوسُفَ  رَاوَدتُّنَّ  إِذْ  خَطْبُكُنَّ  مَا قَالَ  ﴾٥٠﴿ عَلِیمٌ 

ادِقِینَ  لَمِنَ  وَإِنَّهُ  نَّفْسِهِ  عَن رَاوَدتُّهُ  أَنَا الْحَقُّ  حَصْحَصَ  نَ الآْ  الْعَزِیزِ  امْرَأَتُ   لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ  ﴾٥١﴿ الصَّ
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ   مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 نبیّنا على- ویوسف العزیز امرأة كلام كلّه فهذا ،]53-50/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ 

 رآه، ولا كلامه، -الملك أي- سمع ولا الملك إلى بعدُ  ضریَح لم السِّجن في -والسّلام الصّلاة وعلیه
 لم أي ﴾بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: العزیز امرأة قالت كما غیبته في براءته ظهرت لمّا ولكن
 بِهِ  ائْتُونِي الْمَلِكُ  وَقَالَ ﴿ فحینئذٍ  راودته، شهوته حال في كنت وإن عني، مغیبه حال في أخنه

ا لِنَفْسِي أَسْتَخْلِصْهُ  )damashqiAl ,)]54/یوسف[ ﴾أَمِینٌ  مَكِینٌ  لَدَیْنَا الْیَوْمَ  إِنَّكَ  قَالَ  كَلَّمَهُ  فَلَمَّ

)1404 )42(. 
 یعود الكلام أنّ  رأى من قول من وأظهر أقوى ویراه تیمیة، ابن الإمام قول كثیر ابن الإمام ویؤكِّد

 العزیز امرأة كلام من كله الكلام سیاق لأنّ  ؛-والسّلام صّلاةال وعلیه نبیّنا على- یوسف على
 أحضره ذلك بعد بل عندهم، -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف یكن ولم الملك، بحضرة
 .)damashqiAl( )43 ,1991(الملك

 عود في تلفوااخ أنّهم إلاّ  العزیز لامرأة الكلام كون على اتّفقوا قد الثاني الفریق أصحاب كان وإذا
 یوسف سیدنا على یعود الضمیر أنّ  تیمیة ابن الإمام فیرى یعود، من على) لیعلم( كلمة في الضمیر

 الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف لیعلم ذلك: المعنى ویكون -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على-
 )damashqiAl ,1404(هراودت شهوته حال في كنت وإن مغیبه، حال في أخنه لم أنّي -والسّلام

)44(. 
: تعالى قوله في) ذلك( كلمة أن فذكر الكریمتین، الآیتین معنى المراغي الشیخ یبیّن ذلك وعلى

 لیعلم بصدقه وإقراري له بمراودتي مني الاعتراف ذلك: بها یقصد ﴾بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿
 صرّحت بل وعفّته، شرفه في أطعن أو أمانته، من أنل فلم الآن، إلى سجن منذ بالغیب أخنه لم أني

 على- یوسف أي- وهو الملك، أمام بهذا أُقرُّ  وهاأنذا فاستعصم، نفسه عن راودته بأنّي النّسوة لأولئك
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 عقیدة أنّ  المحتمل من إنّ . )Maraghi( )45 ,2006(عنّا غائبٌ  -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا
 إلى طریقها أخذت قد -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا یحملها كان التي التوحید

ادِقِینَ  لَمِنَ  وَإِنَّهُ  نَّفْسِهِ  عَن رَاوَدتُّهُ  أَنَا﴿: بقولها فاعترفت فآمنت، العزیز امرأة قلب  ]53/یوسف[ ﴾الصَّ
 بأردانها، ویلحق هي بها مّ یل ممّا وراءها ما المرأة تبالي لا. وصدقه وبراءته بنظافته كلمة شهادة
 یدفعها المهیب، الجمیل الكریم الرجل لذلك معلومة إیصال على والحرص جانب، من الحق یدفعها

 غیبته، احترمت قد أنّها -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف مسامع إلى یصل لكي وذاك هذا
 السوء بمحاولة أتَّهمه لم: عناهم) أخنه لم( وقولها ،)Qutb( )46 ,1996(براءته في تطعن فلم

 أي. )ND, Ibn Zakaria( )48(الوفاء نقصان اللغة في فالخیانة. )ND, Ibn Ashour( )47(معي
 .غائب وهو مقداره من أنتقص لم

 بهذا اعترفْت إنّما: المعنى ویكون العزیز، زوجها على یعود الضمیر أنّ  كثیر ابن الإمام ویرى
 الشاب هذا راودت وإنما الأكبر، المحذور وقع ولا الأمر، نفس في غیببال أخنه لم أنّي زوجي لیعلم

 ولهذا وتتمنى، تتحدث النفس فإنّ  نفسي، أبرئ ولست بریئة، أني لیعلم اعترفت فلهذا فامتنع، مراودة
 .)damashqiAl( )49 ,1991(تعالى االله عصمه من إلا بالسوء لأمارةٌ  النفس لأنّ  راودته؛
 أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى لقوله المتكلّم بیان في العلماء دةالسا اختلاف عرضت لقد
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ   رَحِمَ  مَا إِلاَّ  وءِ بِالسُّ  لأََمَّ

 وهو ،-والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف أهو ،]53-52/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي
 إلیه ذهب ما وهو العزیز، امرأة هي أو والألوسي، والزمخشري الطبري: العلماء إلیه ذهب ما

 عرضت ثمّ  ذكرتهم، الذین المعاصرین من موافقه ومن كثیر، وابن تیمیة وابن القرطبي: العلماء
 ).لیعلم( كلمة في الضمیر عَوْد في الأخیرین اختلاف

 والسیاق. السیاق بدلالة العزیز امرأة هي القائل أنّ  الأول الاختلاف شأن في إلیه أمیل والذي 
 .الأول المبحث في ذلك بیّنت كما المراد، تعیین في البالغة أهمیته له شك بلا

: تعالى قوله قبل فالمتكلّم القریب، المعنى بدلالة یكون بل البعید، المعنى بدلالة یكون لا والسیاق
 النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿

ارَةٌ   في وذلك العزیز، امرأة هي ]53-52/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
ادِقِینَ  نَ لَمِ  وَإِنَّهُ  نَّفْسِهِ  عَن رَاوَدتُّهُ  أَنَا الْحَقُّ  حَصْحَصَ  الآْنَ  الْعَزِیزِ  امْرَأَتُ  قَالَتِ ﴿: تعالى قوله  ﴾الصَّ

 وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: لقولها تمهّد الاعتراف بهذا العزیز امرأة وكأنّ . ]51/یوسف[
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ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ  كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ   رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 المقام هذا في- أولى أیُّهما: یسأل أن لسائل فإنّ  أُخرى، جهة ومن جهة، من هذا ،﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ 
 هو هل بالسوء، الأمر النفوس طبیعة من أنّ  یذكر وأن نفسه، یزكّي لا أن -الخصوص وجه على

 النّأي على حریصاً  كان من أم واستغفر نفسه على أقرّ  ثمّ  والفاحشة، السوء نحو همته توجَّهت لذيا
 .العزیز امرأة هي بذلك الأولى أنَّ  شكّ  ولا بها، والهمّ  إلیها التوجه عن فضلاً  الفاحشة عن بنفسه

 على- یوسف همتاتّ  التي الأول الفریق أصحاب العلماء السادة أوردها التي الرّوایات أنّ  وبما
 أنّ  نفسي في شكّ  فلا الیهود، صنع من باطلة روایات سراویله، بحل -والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا

 .العزیز امرأة هي القائل
 عود في الثاني الفریق أصحاب العلماء السادة اختلاف أعني- الثاني بالاختلاف یتعلّق فیما وأمّا
 الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا على یعود أنّه إلیه أمیل فالذي ،)لیعلم( كلمة في الضمیر
 سیدنا مع أمرهن عن العزیز امرأة فیهن بمن النسوة یسأل الملك فإنّ  كذلك، السیاق بدلالة-والسّلام
 ذلك في سألها قد الملك كان إن تعالى االله یخبرنا ولم ،-والسّلام الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف
 .-أعلم تعالى واالله- العزیز زوجها عن المقام
 أنا: (-وسلّم علیه االله صلّى- النبي قول بین ربط حین أصاب قد الآلوسي العلامة أنّ  أرى ولا

 النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا﴿: تعالى قوله وبیّن. )1985Alusi-Al( )50 ,()فخر ولا آدم ولد سیّد
ارَةٌ   -وسلّم علیه االله صلّى- فالنبي ،]53/یوسف[ ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي مَ رَحِ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ
 یتكبّر أو نفسه یُعظِّم أنّه وینفي -والسلام الصلاة وعلیه نبیّنا على- آدم ولد سیّد أنّه لنفسه یثبت
 .-أعلم تعالى واالله- المعنى هذا إلى تشیر الآیة أظنّ  ولا الناس، على

 

 
 :النتائج أهمو  الخاتمة

 قد أكون أن -سبحانه- وأسأله الورقات، هذه كتابة على أعانني الذي العالمین، رب الله الحمد
 الآیات من له عرضت لما التفسیر، مسائل من علماؤنا فیه اختلف فیما الصواب، إلى فیها وُفقت

 .الكریمة
 :الآتیة النقاط في أوجزها نتیجة، من بأكثر البحث بهذا خرجت وقد هذا
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 فهمها في یختلف التي الآیة معنى فهم في واضح أثرٌ  له الكریمة، الآیات سیاق تدبر إنّ : أولاً 
 الآیة إلى الترتیب في الأقرب الآیات تدبر على الأساس في تعتمد السیاق ومعرفة العلماء،

 .فیها الكلام إلیه أُسند من معرفة یُراد التي
 دورٌ  له سقیمها من صحیحها بمعرفة المفسرون، یذكرها يالت الروایات حقیقة عن الكشف إنّ : ثانیاً 

 على- یوسف بسیدنا أُلصقت التي السراویل روایة في الشأن كان كما القائل، معرفة في بارزٌ 
 .وبهتاناً  زوراً  -والسّلام الصلاة وعلیه نبیّنا

 وقوله ]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى قوله أنّ  البحث بهذا لي تبیّن: ثالثاً 
وكُمْ  أَوْ  أُوتِیتُمْ  مَا مِّثْلَ  أَحَدٌ  یُؤْتَىٰ  أَن﴿: تعالى  من هو إنّما ،]73/عمران آل[ ﴾ رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 أَهْلِ  مِّنْ  طَّائِفَةٌ  وَقَالَت﴿: تعالى قوله وهي مباشرة، قبلها التي الآیة في المذكورة الطائفة قول
 آل[ ﴾یَرْجِعُونَ  لَعَلَّهُمْ  آخِرَهُ  وَاكْفُرُوا النَّهَارِ  وَجْهَ  آمَنُوا الَّذِینَ  عَلَى أُنزِلَ  بِالَّذِي آمِنُوا تَابِ الْكِ 

 .الحمد والله ذلك بیّنتُ  كما المؤمنین، قول من ولیس الیهود وهم. ]72/عمران
 إِلاَّ  تُؤْمِنُوا وَلاَ ﴿: تعالى قوله من) دینكم( كلمة على الوقف أنّ  أرى فإنّي الفهم، هذا على وبناءً 

 أَوْ ﴿: تعالى قوله من) ربكم( كلمة على والوقف. الوصل من أولى ]73/عمران آل[ ﴾دِینَكُمْ  تَبِعَ  لِمَن
وكُمْ   .كذلك الوصل من أولى ]73/عمران آل[ ﴾رَبِّكُمْ  عِندَ  یُحَاجُّ
 كَیْدَ  یَهْدِي لاَ  اللَّـهَ  وَأَنَّ  بِالْغَیْبِ  أَخُنْهُ  لَمْ  أَنِّي لِیَعْلَمَ  لِكَ ذَٰ ﴿: تعالى قوله أنّ  كذلك لي تبیّن: رابعاً 
ارَةٌ  النَّفْسَ  إِنَّ  نَفْسِي أُبَرِّئُ  وَمَا ﴾٥٢﴿ الْخَائِنِینَ   ﴾رَّحِیمٌ  غَفُورٌ  رَبِّي إِنَّ  رَبِّي رَحِمَ  مَا إِلاَّ  بِالسُّوءِ  لأََمَّ

 الصّلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا كلام من ولیس العزیز امرأة كلام من ]53-52/یوسف[
 تطعن لم أنّها -والسّلام الصلاة وعلیه نبیّنا على- یوسف سیدنا یعلم أن مقصودها وكان ،-والسّلام

 االله جزاهم- المفسّرین بعض قال كما زوجها تخن لم أنّها تقصد ولم غائب، وهو الملك أمام عفّته في
 .أعلم تعالى واالله ،-الجزاء خیر جمیعاً 

 خالفت وإن وحده، -وجلّ  عزّ - الله فالفضل الصّواب وافقت فإن النتائج، من إلیه توصّلت ما هذا
 .الصّواب إلي والتوفیق المغفرة -سبحانه- وأسأله تقصیري، فمن الصّواب

 .كثیراً  اً تسلیم وسلّم وصحبه آله وعلى محمد سیدنا على االله وصلّى
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 الهیئة التدریسیة أعضاءالتدریسي لدى  داءالأستوى م

 من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة 
 

  *يانزین العابدین محمد بني ه
 

 ملخص

الهیئة التدریسیة من وجهة نظر  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمستوى  إلىهدفت الدراسة التعرف 
عند  إحصائیةهل هنالك فروق ذات دلالة  ة، وكذلكالطلبة في كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤت

الهیئة التدریسیة من وجهة  أعضاءلدى التدریسي ومجالاته  داءالأ) في مستوى α ≥ 0.05مستوى (
وتم استخدام المنهج الوصفي كما  تعزى لمتغیرات (النوع الاجتماعي المعدل التراكمي)، نظر الطلبة

) طالباً وطالبة تم 387وتكونت عینة الدراسة من ( اتانبیالكوسیلة لجمع  ةانستبتم استخدام الا
 اختیارهم بالطریقة العشوائیة.

الهیئة التدریسیة في كلیة علوم  أعضاءلدى التدریسي  داءالأمستوى  اننتائج الدراسة  أظهرت
في  إحصائیاوكذلك وجود فروق دالة ، من المتوسط أعلى انك الریاضة من وجهة نظر الطلبة

التدریسي تعزى لمتغیر النوع الاجتماعي على الأداة ككل ومجالاتها ولصالح الطلبة  داءالأمستوى 
التدریسي ومجالاته تعزى للمعدل  داءالأفي مستوى  إحصائیاالذكور، وكذلك عدم وجود فروق دالة 

الهیئة التدریسیة نظراً  عضاءالتراكمي. ویوصي الباحث بالعمل على وضع سلم حوافز تشجیعیة لأ
 ائهم التدریسي الممیز وللاستمرار في العطاء.لأد

 الهیئة التدریسیة. أعضاءالتدریسي،  داءالأ :الدالةالكلمات 
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The Educational Performance Level Among the Faculty members from 
the Perspective of the Students of the Faculty of Sport Science  at 

Mutah University 
 

Zain alabedin" Mohammad Bani Hani 
 

Abstract 
This study aimed at identifying the educational performance level among 

the faculty members from the perspective of the students of the faculty of 
sports at Mutah university. The study also aimed at identifying if there are 
statistically significant differences at the level of significance ( α≤0.05 ) in 
the educational performance level among the faculty members from the 
perspective of the students due to the variable of (gender, accumulative 
average). The descriptive approach was used and a questionnaire was used 
as a tool for collecting data . The study sample consisted of ( 387 ) male and 
female students who were chosen randomly. 

The study results showed that the educational performance level among 
the faculty members from the perspective of the students of the faculty of 
sports was above the average. There were also statistically significant 
differences with regard to the educational level attributed to the variable of 
gender performance in general and its aspects in favor of the male students. 
There were no statistically significant differences in the level of educational 
performance and its aspects attributed to the variable of accumulative 
average. The researcher recommends about establishing an order for 
promotion incentives for faculty members due to their distinguished 
educational performance as well as maintaining this excellence  

Keywords: Educational performance , Faculty members. 

 

 

 



 .م2016الخامس،  العدد الحادي والثلاثون،  المجلد ، یة والاجتماعیةانسنسلسلة العلوم الا ، مؤتة للبحوث والدراسات

 337 

 مقدمة الدراسة:

یعتبر التعلیم الركیزة الاساسیة للتربیة العامة، لذلك أولته المؤسسات التعلیمیة وفي مقدمتها 
والارتقاء به نحو مراتب  ،ماله وتطلعاته المستقبلیةآالجامعات، مهام نشر ثقافة المجتمع وتحقیق 

 التقدم والنجاح.

ولا سیما في  ،ت في شتى نواحي الحیاةویتمیز العصر الحالي بكثیر من التغیرات والتحولا
بصورة مباشرة عن طریق تطویر وسائل التدریس وأسالیبه لمواكبة  أثرالنواحي التعلیمیة، والذي 

التطورات والاتجاهات الحدیثة في عملیة التعلیم، نظرا للتقدم العلمي والتقني في التعلیم، والجهود التي 
 تعد عملیة التدریس )، وعملیةAtwi,2012حصیل الطلبة (تبذل في تحسین عملیة التعلیم وزیادة ت

المجتمع الحدیث ورقیه وازدهاره، وتوجیه  بناء في تسهم التي الأجیال تطویر یتم بواسطتها مهمة تربویة
 بأدوارها والقیام المجتمع، في الفعال الإسهام على مقتدرة تصبح بحیث توجیهاً هادفاً؛ بانبكافة الجو 

 قیام. خیر

عملیة التعلیم تعتبر عملیة منظمة  ان إلى) Qatami, Abu Jaber& Qatami,2000(ویشیر 
 إلىالذین هم بحاجة  ،الطلبة إلىیمارسها المدرس، بهدف نقل ما في ذهنه من معلومات ومعارف 

 كادیمي والمسلكي والممارسة. تلك المعارف والمعلومات، والتي تكونت لدیه بفعل الخبرة والتأهیل الأ

لمدرس ركیزة أساسیة من ركائز العملیة التربویة؛ بل هو عصب العملیة التربویة وحجر ویعد ا
أي إصلاح أو تطویر أو  انالزاویة فیها ومحورها الأساسي، والعنصر الفاعل في أیة عملیة تربویة، و 

 انیبدأ بالمدرس، إذ لا تربیة جیدة بدون مدرس جید، غیر  نأتجدید في العملیة التربویة یجب 
لمدرس في عصر المعلومات لم یعد یشكل المصدر الوحید للمعرفة؛ إذ تعددت مصادر المعرفة، ا

وطرق الحصول علیها، وأضحى دور المدرس وسیطاً، ومسهلاً بین التلامیذ، وأصبح موجهاً، ومرشداً 
 ).Mahafdha,2009للطلبة أكثر منه ملقناً لهم، ومصدراً وحیداً للمعرفة (

فهو  ،لما یلعبه من دور بارز في حیاة الطالب ،حاور العملیة التعلیمیةحد مأالمدرس هو  ان
التربیة الریاضیة إذا ما تم  نأالذي یساعده على التطور وفقا للاتجاهات التربویة والعقلیة، والواقع 

كبیرة من الطاقة العقلیة  درجةها تتطلب اننجد  ،تدریسها بكفایة وعنایة وفقاً لهذه الاتجاهات
وتحتاج  ،كما تتطلب تفهما دقیقا لصفات الأفراد النفسیة والاجتماعیة ،ة والعصبیة والحركیةوالعضلی

 نأكثیر من الدراسة العمیقة لكثیر من العلوم الطبیعیة والاجتماعیة والتربویة، لذلك نجد  إلى
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 انحتى یمكنه  ،ویخضع لبرنامج دقیق وشامل ،إعداد طویل إلىالشخص الذي یقوم بتدریسها یحتاج 
 ). Shehata, 2007دي رسالته كما یجب (یؤ 

من مهمات الأساسیة للمدرس تدریب الطلبة على طرق الحصول على المعرفة، لا تلقینهم و 
ة بمختلف الوسائل والتقنیات الضروریة لذلك؛ انإیاها، وذلك بالاعتماد على جهدهم الذاتي، وبالاستع

ومهاراتهم عن طریق تنظیم العملیة  ،رات الطلبةالمدرس الجید هو الذي یعمل على تنمیة مقد انإذ 
وضبط مسارها التفاعلي، ومعرفة حاجاتهم ومقدراتهم واتجاهاتهم وطرائق تفكیرهم  التعلیمیة التعلمیة،

التي تمكنهم من متابعة تعلمهم  ،وطرق التعلم الذاتي ،مصادر المعرفة إلىه مرشدهم نأوتعلمهم؛ إذ 
 وتجدید معارفهم باستمرار.

 المدرس یحققه ما على أساسیاً  اعتماداً  تعتمد التربویة العملیة فاعلیة ان )Allam, 2000یر(ویش

 تفید ان مواد وأدوات وتقنیات یجب تانك سواء المدرس یستخدمها التي فجمیع المصادر الصف، في

 ةمحدد سلوكیة تغیرات إحداث الطلاب، فالمدرس مسؤول عن سلوك في تغیرات إحداث في في النهایة
 للمعارف، اكتسابهم تیسر بأسالیب ،لهم التعلیمیة ینظم الخبرات نأ وعلیه الطلاب، لدى مسبقا

 شطة. نالأ وبمختلف بالمجالات الدراسیة المتعلقة والمهارات والاتجاهات

عضو هیئة التدریس تساعد المؤسسات التعلیمیة في تحقیق مجموعة من  أداءعملیة تقویم  نأ
والحكم على  ،وفق معاییر موضوعیة ،اس مدى تقدمه أو تأخره في عملهالأهداف، من بینها قی

والمعرفیة  ،وخصائصهم النفسیة ،ومؤهلات المدرسین ،المواءمة بین متطلبات مهنة التدریس
مما یمكن  ،ه التدریسيئب القوة والضعف في أداانعن جو  الكشف إلىوالاجتماعیة، بالإضافة 

 راءات التي تكفل تطویر مستوى أدائه وتعزیزه.المؤسسة التعلیمیة من اتخاذ الإج

 لتقدیر فسهمان المتعلمین إلى عضو هیئة التدریس اللجوء أداء تقویم في المستعملة الطرائق من 

 ،أخرى جهة ومن جهة، من ومعرفة بالمدرس احتكاكًا، الناس أكثر باعتبارهم ،مدرسیهم التدریسیة كفاءة
المدرسي  والمنهاج ب المدرس،انج إلى التعلیمیة العملیة في ةالأكثر أهمی القطب المتعلمون یمثل

)Youssef, 2009.( أهمیة ودقة الدور  إلىویعود ذلك  ،مدرسیهم أمر هام داءویعد تقییم الطلبة لأ
ما لاتخاذ قرارات إداریة أخرى تتعلق نإ فقط، و  داءالألیس لتحسین  ،الذي یلعبه تقییم الطلبة للمدرسین
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 ,Gevaرقیات، ویجب اتخاذ تلك القرارات بعنایة ودقة لتحقیق العدالة بین المدرسین (بالعلاوات، والت

1993.( 

ب الشخصیة انوتؤثر في مختلف الجو  ،التربیة الریاضیة جزء مهم في العملیة التربویة نأوبما 
 ان ىإلدائیة، لذلك تحتاج ومهاریة تتعلق بالمهارات الأ ،وعملیة ،ها ذات طبیعة نظریةانللطالب، و 

یمتلك عضو هیئة التدریس كفایات ومهارات متطورة لتتلاءم مع متطلبات العملیة التدریسیة الحدیثة، 
تدریس بشكل وعملیة ال ،التربیة الریاضیة بشكل عام انوالتقدم العلمي الكبیر الذي حدث في مید

 ،لناجحمدرس التربیة الریاضیة ا نأ) بAlhadedi & Dahmash, 2012خاص، وهذا ما یؤكده (
یستخدم في تدریسه النظري والعملي طرقا وأسالیب متنوعة، ویبذل جهدا كبیرا لتوفیر أفضل الظروف 

وقدرته على  ،هئوتقییم مستوى أدا ،وتجدیدها، ائهاأثر و  ،تنمیة معلوماته إلىللتعلیم، لذا فهو بحاجة 
 بالتدریس بین الحین والآخر. جراء تقییم شامل لفاعلیتهإممارسة التدریس بنجاح، وهذا لا یتحقق إلا ب

 البشریة المدخلات أهم أحد عضو هیئة التدریس وباعتبار ،التربیة الریاضیة تدریس لأهمیة وإدراكاً 

فعلیه تحاول الدراسة الحالیة التعرف على  ،لها ومسهلاً  ومیسراً  ،ً داعما وعنصراً  ،التربویة المنظومة في
الهیئة  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأتة حول مستوى آراء طلبة كلیة علوم الریاضة في جامعة مؤ 

 التدریسیة فیها.

 مشكلة الدراسة:

   :، مثلمن خلال اطلاع الباحث على العدید من الدراسات والمراجع العلمیة

(Amor, & Hayek, 2014; Almaani,2014; Akkasha & Alhayek, 2013; 
.(Halawa,  Hussein,Zaboun, & Serhan, 2012; Matarnh, 2014     لاحظ ان غالبیة 

لمعلمي التربیة الریاضیة، وعلاقته التدریسي  داءالأبالتعرف على مستوى  اهتمتدراسات ال هذه 
، حد محاور الدراسةأهیئة التدریس في  أعضاء أداءیهتم بتقییم  انمنها ك نأبمعاییر الجودة الشاملة و 

 ه في كلیات التربیة الریاضیةئالعدید من زملاه بئوالتقا ،من خلال خبرته كعضو هیئة تدریسو وكذلك 
 نألدیهم، ولاحظ كذلك  يالتدریس داءالألاحظ وجود تقدیرات مختلفة لمستوى  ،یةالأردنبالجامعات 

لأسباب  ،الهیئة التدریسیة أعضاءراء بمستوى وجودة تدریس آالعدید من الطلبة یصدرون قرارات و 
 على ذلك ونظرا لندرة الدراسات سس علمیة، وبناءألأیة لا یستند  منها كثیراً  ،متعددة ومتنوعة

هیئة التدریس، في كلیات التربیة الریاضیة في الجامعات  أعضاء أداءالمتعلقة بتقییم مستوى 
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 لم - الباحث علم حسب – هنأ إلا التربویة، العملیة في التدریس هیئة عضو دور لأهمیةولما  ،یةالأردن

 مر الذي دعا الباحث للقیام بهذهالأب، انلهذا الج في الدراسة من اً وافر  حظًا الموضوع هذا ینل
الهیئة التدریسیة في كلیة علوم الریاضة  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأللتعرف على مستوى  ،الدراسة

 التدریسیة الهیئة أداء واقع عن جدیدة أبعاد إضافة ومحاولة ،في جامعة مؤتة من وجهة نظر الطلبة

 .مدرسیهم أداء في ةطلبال آراء على تعرفال خلال من الكلیة في

 أهمیة الدراسة:

 ها:انهمیة الدراسة في أتكمن 

الباحث من خلال اطلاعه على  أن إذ ،قد تشكل هذه الدراسة إضافة جدیدة للأدب التربوي .1
غالبیتها  انو ات، دراسال لاحظ وجود ندرة في مثل هذهالأدب النظري والدراسات السابقة 

 التدریسي لمعلمي التربیة الریاضیة في المدارس. داءالأییم اهتمت بتق

التدریسي  داءالأقد تشكل هذه الدراسة إضافة نظریة لموضوع الدراسة ذات العلاقة بجدوى  .2
 .ریسیة في كلیات التربیة الریاضیةالهیئة التد عضاءلأ

 الهیئة التدریسیة بالتعرف على مستوى أدائهم التدریسي. أعضاءقد تفید  .3

بأخذ الفقرات التي تقیس  ةهیئة التدریس في الجامع أعضاء أداءتفید القائمین على تقییم  قد .4
 الهیئة التدریسیة. أعضاء داءالتدریسي بالاعتبار عند تقییمهم لأ داءالأمستوى 

تتناول  ،هیئة التدریس عضاءقد تفید القائمین في الجامعة على عقد برامج ودورات تدریبیة لأ .5
 التدریس في برامجهم كحاجات تدریبیة. اءأدعناصر مستوى 

 أهداف الدراسة:

 :إلىتهدف هذه الدراسة للتعرف  

الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمستوى  .1
 الریاضة بجامعة مؤتة. 

الریاضة  الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمستوى  .2
 بجامعة مؤتة تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي.
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الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمستوى  .3
 بجامعة مؤتة تبعا لمتغیر المعدل التراكمي.

 تساؤلات الدراسة: 

 سعت هذه الدراسة للإجابة على التساؤلات التالیة:

الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأما مستوى  .1
 الریاضة بجامعة مؤتة ؟

التدریسي  داءالأ) في مستوى α ≥ 0.05عند مستوى ( إحصائیةهل هنالك فروق ذات دلالة  .2
الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة تبعا  أعضاءلدى 

 لاجتماعي؟لمتغیر النوع ا

التدریسي  داءالأ) في مستوى α ≥ 0.05عند مستوى ( إحصائیةهل هنالك فروق ذات دلالة  .3
الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة تبعا  أعضاءلدى 

 لمتغیر المعدل التراكمي؟

 مصطلحات الدراسة:

عمال لتنفیذ مهام الجامعة من أتدریس من كل ما یقوم به عضو هیئة الالتدریسي:  داءالأمستوى 
دائیة عالیة أجراءات وسلوكیات تعلیمیة تتعلق بعملیة التدریس لتحقیق مستویات إ شطة وعملیات و ان

 (تعریف أجرائي). داخل قاعة التدریس أو خارجها

 محددات الدراسة:

 المحددات الجغرافیة: محافظة الكرك.

 ة، جامعة مؤتة.یة: كلیة علوم الریاضانالمحددات المك

-13/10/2014یة: قام الباحث بتطبیق أداة الدراسة على عینة الدراسة في الفترة انالمحددات الزم
 م.2014 /29/10
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للعام  الأولالمحددات البشریة: جمیع طلبة كلیة علوم الریاضة المسجلین على الفصل الدراسي 
 .2014/2015الجامعي 

 أعضاءالتدریسي لدى  داءالأدراسة بالأداة التي تدرس مستوى المحددات الفنیة: تتحدد نتائج هذه ال
 الهیئة التدریسیة من وجهة نظر الطلبة في كلیة علوم الریاضة.

 الدراسات السابقة:

هیئة التدریس في جامعة  أعضاء أداءتقییم فاعلیة  إلىهدفت ) بدراسة AlJaafreh, 2015قام (
 ةاناستبجودة التعلیم، ولتحقیق هذا الهدف تمّ بناء  الزرقاء من وجهة نظر طلبتها في ضوء معاییر

) فقرة، موزعة على خمسة مجالات رئیسة: التخطیط للتدریس، وتنفیذ التدریس، 50تألفت من (
 تم استخدام المنهج الوصفي وتكونتوالاتصال والتواصل، والسمات الشخصیة، وتقویم تعلم الطلبة. 

یة انطالبات)، من طلبة السنوات الث 310طالب و600بواقع () طلاب، 910عینة الدراسة من (
 داءمستوى تقییم الطلبة لأ اننتائج الدراسة  أظهرت .یة والعلمیةانسنوالثالثة والرابعة في الكلیات الا

المستوى المرتفع، وجاءت المتوسطات الحسابیة للمجالات جمیعها  جاء فيهیئة التدریس  أعضاء
نتائج وجود ال أظهرتو  .تقویم تعلم الطلبة"، في المستوى المتوسطفي المستوى المرتفع، عدا مجال "

تعزى لمتغیر الكلیة لصالح طلبة الكلیات العلمیة، وعدم وجود فروق ذات  إحصائیةفروق ذات دلالة 
تعزى لمتغیر  إحصائیةتعزى لمتغیر النوع الاجتماعي، ووجود فروق ذات دلالة  إحصائیةدلالة 

 .یة ثم الرابعة وأخیراً الثالثةانستوى الكلي، لصالح طلبة السنة الثالمستوى الدراسي على الم

هیئة  عضاءالتدریسي لأ داءالأ) دراسة هدفت للتعرف على مستوى AlJaafreh, 2015( أجرى
التدریس في كلیة التربیة الریاضیة بجامعة دهوك وكذلك الكشف عن دلالة الفروق تبعا لمتغیرات 

اسیة والخلفیة الدراسیة)، تم استخدام المنهج الوصفي وتكونت عینة (الجنس والعمر والسنة الدر 
بأعداد  ان) طالبا وطالبة تم اختیارهم بالطریقة الطبیقة العشوائیة، قام الباحث184الدراسة من (

نتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة في  أظهرت) فقرة، 28لغرض الدراسة الحالیة تكون من ( اناستبی
ر ولصالح وجود فروق دالة في متغیر العم أظهرتلتدریسي تعزى لمتغیر الجنس، و ا داءالأمستوى 

سنة) وكذلك وجود فروق على متغیر السنة الدراسیة ولصالح  21 – 19من ى (الأولالفئة العمریة 
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تبعا لمتغیر الخلفیة الدراسیة  إحصائیایة مع السنة الثالثة، ووجود فروق دالة انى والثالأولالسنوات 
 لح طلبة الفرع العلمي. ولصا

معلم  أداءمعرفة الواجبات المرتبطة ب إلى) بدراسة هدفت Amor, & Hayek, 2014قام ( 
التعرف فیما  لك، وكذالأردنالتربیة الریاضیة لتنفیذ المنهج في ظل الجودة الشاملة من وجهة نظرهم ب

 إلىالاختلافات التي قد تعزى معرفة  إلىت هناك فروق بین المعلمین والمعلمات، بالإضافة انإذا ك
المرحلة التدریسیة التي یدرسون، أو لخبرتهم، أو طبیعة المدرسة (حكومیة، أو خاصة، أو وكالة 

) معلما 140تكونت العینة العشوائیة المختارة للدراسة من (و ، تم استخدام المنهج الوصفي الغوث)
 ةاناستبتصمیم تم م. 2009/ 2008: من العام الدراسي الأولخلال الفصل  انومعلمة بمدینة عم

تم في ظل الجودة الشاملة،  داءالأ) فقرة موزعة بالتساوي على خمسة واجبات مرتبطة ب50ضمت (
حرافات المعیاریة وكل من اختبار (ت)، وتحلیل التباین الأحادي، ناستخدام المتوسطات الحسابیة والا

بین معلمي  إحصائیةفروق ذات دلالة م وجود عد النتائج أظهرتة، واختبار شیفه للقیاسات البعدی
بین  وكذلكة في ظل الجودة الشامل داءالأومعلمات التربیة الریاضیة حول الواجبات المرتبطة ب

اختلاف  إلىفي ظل الجودة الشاملة تعزى  داءالأمعلمي التربیة الریاضیة حول الواجبات المرتبطة ب
بین معلمي التربیة الریاضیة حول  إحصائیةذات دلالة فروق  وجود أظهرتبینما  .خبرتهم التدریسیة

اختلاف المرحلة التدریسیة التي  إلىفي ظل الجودة الشاملة تعزى  داءالأالواجبات المرتبطة ب
حول  الأردنبین معلمي التربیة الریاضیة ب إحصائیةفروق ذات دلالة  وكذلك توجد .ینتسبون إلیها

 لجودة الشاملة تعزى لاختلاف طبیعة المدرسة التي یعملون فیها.في ظل ا داءالأالواجبات المرتبطة ب

آراء طلبة الدراسات العلیا في قسم  إلىهدفت هذه الدراسة التعرف  )Matarnh, 2014( أجرى
التعرف على الفروق في  إلىالتربیة الریاضیة في جامعة مؤتة تجاه برنامج الماجستیر. كما هدفت 

بعاً لمتغیرات, النوع الاجتماعي, والعمر, والمعدل التراكمي, والخبرة، تقییمهم لبرنامج الماجستیر ت
) 35اشتملت عینة الدراسة على جمیع طلبة برنامج الماجستیر بقسم التربیة الریاضیة, وعددهم (

مكونة من  ةاناستب, حیث تم بناء أداة الدراسة وهي 2012/2013 الأولطالباً في الفصل الدراسي 
عضو هیئة التدریس, الأمور المتعلقة بالطلبة، محتوى  أداءلى خمسة محاور () فقرة وزعت ع45(

ات اللازمة, والتقییم) تشكل في مضمونها محاور التقییم الواجب القیام بها انالبرنامج, الموارد والإمك
ى نتائج الدراسة اتفاقاً بین أفراد عینة الدراسة بمختلف عناصرها, ومستویاتها عل أظهرتفي الكلیة, 
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ات اللازمة، ان(الأمور المتعلقة بالطلبة، والموارد والإمك محاور ةارتفاع درجة السلبیة على ثلاث
ة التدریس ومحتوى هیئ أعضاء أداءت درجة السلبیة متوسطة في محوري انوالتقییم), بینما ك

ى تقییم بین أفراد الدراسة عل إحصائیانتائج الدراسة عدم وجود فروق دالة  البرنامج. كما أظهرت
 33-28تقییم الطلبة في عمر  انمحاور الدراسة، إلا في محور الأمور المتعلقة بالطلبة، حیث ك

وبصورة دالة عن باقي الطلبة، كما  أعلىفأكثر یتصف بدرجة سلبیة  -40عاماً والطلبة في عمر 
 خبرات. وبصورة دالة عن الطلبة بدون أعلىسنوات بدرجة سلبیة  5 -1تقییم الطلبة بخبرة  انك

التعرف على الواقع التدریسي للمواد العملیة في  إلى) بدراسة هدفت Almaani,2014( أجرى
جتماعي المستوى الاكلیة علوم الریاضة في جامعة مؤتة من وجهة نظر الطلبة تبعا لمتغیرات النوع 

لائمتة لطبیعة تم استخدام المنهج الوصفي لمالدراسي والتحصیل الأكادیمي والتفاعل المشترك بینهم، 
 تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة، ) طالبا وطالبة371وتكونت عینة الدراسة من (وأهداف الدراسة، 

) فقرة وزعت على خمسة محاور 45(لغرض الدراسة تكونت من  ةاناستبوقام الباحث بتصمیم 
محور ي، المحتوى التدریسمحور النواحي التنظیمیة والإداریة، محور سلوك المدرس، محور (

الواقع التدریسي للمواد  نتائج الدراسة ارتفاع درجة مستوى أظهرتالتقییم) و محور ات المادیة، و انالامك
النواحي محور سلوك المدرس، محور (وهي  في ثلاثة محاور العملیة في كلیة علوم الریاضة

ات انالامك( متوسطة على محوريبدرجة المحتوى التدریسي) وجاءت محور التنظیمیة والإداریة و 
مستوى الواقع التدریسي للمواد  على إحصائیاكذلك عدم وجود فروق دالة  أظهرتالمادیة والتقییم)، و 

 متغیرات النوع الاجتماعي والمعدل التراكمي والسنة الدراسیة.ل العملیة في كلیة علوم الریاضة تبعا

مدرسي التربیة  داءأتقییم  إلى) بدراسة هدفت للتعرف Akkasha & Alhayek, 2013قام (
في ضوء معاییر  الأردنوي عن طریق تقییم طلابهم بانساسي والثالبدنیة في مرحلتي التعلیم الأ

) طالب 600الجودة الشلملة تبعا لمتغیرات المرحلة التعلیمیة والجنس، وتكونت عینة الدراسة من (
رهم بالطریقة الطبقیة وتم اختیا 2011/2012للعام الدراسي  الأولوطالبة في الفصل الدراسي 

 ةاناستب، عجلون، والعقبة". تم استخدام المنهج الوصفي، وتم بناء انعممحافظات " العشوائیة من
) فقرة 24مدرسي التربیة البدنیة في ضوء متطلبات الجودة الشاملة وتكونت من ( أداءلقیاس مستوى 

لموهبة والإبداع. وتم استخدام البیئة الصفیة ومجال رعایة ا إدارةموزعه بالتساوي على مجالي 
 أداءمستوى  اننتائج الدراسة  أظهرت)، حرافات المعیاریة واختبار (تنلاالمتوسطات الحسابیة وا
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لمستوى  إحصائیاعدم وجود فروق دالة  أظهرتالمدرسین بالمرحلتین جاء بدرجة متوسطة، وكذلك 
وصت أرحلة الدراسیة والتفاعل بینهما. و المدرسین في المرحلتین تبعا لمتغیري جنس الطالب والم أداء

 الدراسة بتدریب المعلمین وتأهیلهم في ضوء مبادئ ومعاییر الجودة.

دراسة هدفت للتعرف على الحاجات التدریبیة ب) Alhadedi & Dahmash, 2013( أجرى
لحاجات من وجهة نظرهن، وكذلك الفروق في ا یةالأردنلمعلمات التربیة الریاضیة في المدارس العلیا 

وتم اختیار عینة الدراسة تم استخدام المنهج الوصفي التدریبیة تبعا لمتغیري الخبرة والسلطة المشرفة، 
اللواتي یدرسن في محافظة العاصمة،  علمات) معلمة من الم300بالطریقة العشوائیة وتكونت من (

) فقرة صنفت تحت 47(بالحاجات التدریبیة وتطویرها وتكونت من  ةاناستببأعداد  انوقام الباحث
 ،ب المهاري الفني، النمو المهنيانب المعرفي، الجانهي (التخطیط للتعلیم، الج سبعة مجالات

 اننتائج الدراسة  أظهرتو  الموقف الصفي، حفظ النظام وتقویم الطلبة) إدارةسالیب التدریس، أ
لیا على الاداة ككل جاءت الحاجات التدریبیة لمعلمات التربیة الریاضیة في المدارس الأساسیة الع

في الحاجات التدریبیة تعزى  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  إلىمتوسطة وعلى جمیع المجالات، و 
وجود فروق ذات  إلىسنوات في مجال التخطیط والتعلیم، و  5من  أقللمتغیر الخبرة ولصالح الفئة 

 لمدارس الخاصة. بین المدارس الحكومیة والمدارس الخاصة ولصالح ا إحصائیةدلالة 

الطالب (المعلم) في  أداءالتعرف على واقع  إلىهدفت ) بدراسة Halawa et al., 2012قام (
ي في ضوء مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة من وجهة نظر الطلبة تبعاً انتطبیق برنامج التدریب المید

ب من وجهة نظر مشرفیهم الطال أداءللمعدل التراكمي والجنس والمدرسة، وكذلك التعرف على واقع 
حسب الدرجة العلمیة والجنس والمدرسة، استخدم الباحثون المنهج الوصفي، وتكونت  انفي المید

واقع الطالب  نأنتائج الدراسة  أظهرت .) طالباً وطالبة66) معلماً ومعلمة و(131عینة الدراسة من (
تربیة الریاضیة الحدیثة تحقق بدرجة ي في ضوء مناهج الان(المعلم) في تطبیق برنامج التدریب المید

كبیرة من وجهة نظرهم، وكما تشیر نتائج المقارنة تبعا للمعدل التراكمي لصالح الطلبة ذوي التقدیر 
ي انبالمقارنة مع الطلبة ذوي التقدیر جید فما دون في تطبیق برنامج التدریب المید أعلىجید جداً ف

في واقع  إحصائیافروق دالة وجود  عدم أظهرتوكذلك  في ضوء مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة.
ي لمناهج التربیة الریاضیة الحدیثة من وجهة انالطالب (المعلم) في تطبیق برنامج التدریب المید

كما تشیر النتائج في متغیر المدرسة لصالح الطالب (المعلم) الذي طبق  .تبعا لمتغیر الجنس نظرهم
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ي في ضوء مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة بالمقارنة اندریب المیدفي المدرسة الخاصة لبرنامج الت
واقع الطالب (المعلم) في  نأ إلىوتشیر النتائج  .مع الطالب الذي طبق في المدارس الحكومیة

ي في ضوء مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة بدرجة متوسطة من وجهة انتطبیق برنامج التدریب المید
 .اننظر مشرفیهم في المید

التدریسي للطلبة  داءالأ) دراسة هدفت للتعرف على مستوى تقییم فاعلیة Aokor, 2012أجرى (
المسجلین لمساق نظریات تدریب الكرة الطائرة في جامعة الیرموك والتعرف على الفروق في تقییم 

لوصفي، التدریسي لدى الطلبة تبعا لمتغیري الجنس والسنة الدراسیة، تم استخدام المنهج ا داءالأ
 ةاناستب ء) طالبا تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة، وقام الباحث ببنا75وتكونت عینة الدراسة من (

التدریسي للطلبة المسجلین لمساق  داءالأتقییم  نأنتائج الدراسة  أظهرتلغرض الدراسة الحالیة، و 
لدى تقییم  إحصائیادالة  النتائج وجود فروق أظهرتنظریات تدریب الكرة الطائرة جاءت بنسبة جیدة و 

تبعا  إحصائیاالتدریسي لمتغیر الجنس ولصالح الطلبة الذكور، وكذلك وجود فروق دالة  داءالأ
 لمتغیر السنة الدراسیة ولصالح طلبة السنة الرابعة. 

 أعضاء أداءتحدید  إلىهدفت بدراسة ) (Beuckelaer, Lievens, & Bücker, 2012 قام
 عضاءمعاییر للكفایات الخاصة بالقدرات التدریسیة الثقافیة الأوروبیة لأالهیئة التدریسیة  ضمن 

تم یا، هولندا). اندول أوروبیة (بلجیكیا، فرنسا، الم ربعأالهیئات التدریسیة لطلبة الدراسات العلیا في 
 ولتحقیق أهداف هذه الدراسة تم استخداماستخدام المنهج الوصفي لمناسبته لطبیعة واهداف الدراسة، 

الهیئات التدریسیة  أعضاء) من فرداً  46ات رقمیة خاصة بموضوع الدراسة تم توزیعها على (اناستبی
نتائج  أظهرت. دارةالتنظیم والإ الدراسات العلیا في مجالمواد  یسدر بت نقومو الذین یو في هذه الدول 

الدراسات العلیا  یتمتع بها عضو هیئة التدریس لطلبة نأمن أهم الصفات التي یجب  نأهذه الدراسة 
 فتاح العقلي وخصوصاً عند التفاعل المباشر مع الطلبة.نفتاح الثقافي والانهي الا

) بدراسة هدفت للتعرف الكفایات Al-Rubaie,  Mahmoud  & Ali, 2010( أجرى
الجودة الشاملة، وتم  إدارةالتدریسیة لأساتذة كلیة التربیة الریاضیة في جامعه بابل وفق منظور 

ام المنهج الوصفي، وتم اختیار عینة الدراسة بالطریقة العشوائیة من طلبة السنة الرابعة في استخد
خاصة لغرض  ان)، قام الباحثون بإعداد استمارة استبیطالب وطالبة 120الكلیة وبلغت العینة (

تبار حراف المعیاري، الوسط المرجح، الوزن المئوي، اخنالدراسة، وتم استخدام الوسط الحسابي، الا
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الشجاعة في اتخاذ القرار وعدم الخوف من  نأنتائج الدراسة  أظهرت، و إحصائیة)  كمعالجات 2كا(
نسبة مئویة من وجهة نظر الطلاب، وكذلك جاء  أعلىالفشل والدفاع عن وجهة نظره حصلت على 

ي تفرید التي أثبتت جدواها ف ةلحدیثانقد المعرفة عن طریق الدراسات التحلیلیة في ضوء النظریات 
من  داءنسبة من وجهة نظر الطالبات، وكذلك عدم استخدام الحدود القصوى للأ أعلىالتعلم نالت 

 ات اللازمة لذلك.انوجهة نظر الطلبة حصل على المرتبة الأخیرة نتیجة لعدم توفر الإمك

 ستراتیجیة تقییم بنائیة للكشف عن جودة ممارساتا) بدراسة حول استخدام Adams, 2008قام (
یا. استخدمت الدراسة المنهجیة النظریة من خلال مراجعة انالتدریس، وتعلیم الطلاب في بریط

الدراسات السابقة التي تناولت قضیة تقییم جودة ممارسات التدریس المستخدمة من المدرسین في 
یار ت المعانات الوطنیة كاننتائج الطلبة في الامتح انیة. وقد أشارت النتائج انالمدارس البریط

لیس هناك معاییر  نأیة، و انالأكثر استخداما في تقییم جودة التدریس المقدم في المدارس البریط
 یة لتقییم جودة التدریس المقدم في المدرسة. انواضحة یتم استخدامها في المدارس البریط

وجهات نظر طلبة مختارین  إلى) بدراسة هدفت للتعرف  (Vialla & Quigley, 2007أجرى
) 387وتكونت عینة الدراسة من (تم استخدام المنهج الوصفي، ص الضروریة للمعلمین، للخصائ

ختیارهم اتم  ) في إحدى مدارس (نیوساوث ویلز) في أسترالیاسنة 7،9،11طالباً من أعمار (
للمعلمین من وجهة نظر الخصائص المفضلة  ان الدراسة نتائج أظهرت، حیث بالطریقة العمدیة

ة الدراسة هي: المدرس الصدیق المتفتح والمتقبل للطلبة والمستمع لهم، والمتفهم عینفراد أالطلبة 
لحاجاتهم وقدراتهم والمشجع لهم، والذي یحرص على إیجاد بیئة صفیة مرحة، وتعلیم ممتع بلطفه، 
واستخدامه للطرق والأسالیب المتنوعة والمثیرة للتفكیر، وامتلاكه لمهارات التواصل، وإلمامه بمادة 

  رسه، وحزمه في عمله، واستثماره لوقت التعلم.د
اتجاهات الطلبة حول  إلىبدراسة هدفت التعرف   )Ryan, Fleming & Maina, 2003قام (

تم استخدام ما یفضلونه وما لا یفضلونه في سلوكیات وصفات دروس ومدرس التربیة الریاضیة، 
) طالبا 611ة طبقت على عینة عددها () فقر 46مكونة من ( ةاناستبتم استخدام المنهج الوصفي، و 

 نأ، وجاءت نتائج الدراسة في معظمها تؤكد تم اختیارهم بالطریقة العشوائیةمن المرحلة المتوسطة 
شیاء ما الأأما یفضله الطلبة في دروس التربیة الریاضیة هو تنوع النشاطات والمتعة في اللعب، 
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شیاء المفضلة في مدرس التربیة ما الأأس، ت قصر مدة الدرس وتغییر الملابانغیر المفضلة ك
 الریاضیة هي حب العمل والتواصل مع الطلبة الموهوبین والافتقار للحماس واستخدام الألفاظ النابیة.

تحدید العلاقة بین الدرجة المثالیة والدرجة  إلى) دراسة هدفت Khutheleh,2000أجرى (
یمارسها عضو هیئة التدریس في جامعة الملك  نأالممارسة لبعض المهارات التدریسیة التي یجب 

تم تطبیق الدراسة على جمیع استخدمت الباحثة المنهج الوصفي، و سعود من وجهة نظر الطلبة، 
تم اختیارهن بالطریقة  ) تخصصا14) طالبة یمثلن (218( دهنعد الغبالالطالبات المتوقع تخرجهن و 

) فقرة موزعه على ستة محاور كأداة 60من ( مكونة ةاناستباستخدمت قامت الباحثة بو  العمدیة،
من وجهة نظر للأستاذ الجامعي التدریسي  داءالأمستوى  نأنتائج الدراسة  أظهرت، اتانالبیلجمع 

 إلىالحاجة المهنیة   إلىشارو أ المستوى المتوقع منه، وكذلك إلىلا یصل الطالبات الخریجات 
 الأكادیمي داءالأتحسین  جلأمن  ة التدریسیمارسها عضو هیئ نأالمهارات التي یجب  تطویر
 .لدیهم

تحدید العناصر التدریسیة  إلىبدراسة هدفت  (Carmen, Enrico & Baltsar, 2000)قام 
 – University of Almeria )الخاصة بالمدرس المثالي من وجهة نظر الطلبة في جامعة المیریا 

Spain) ) ة في مختلف المستویات والتخصصات للعام ) طالبا وطالب2221تكونت عینة الدراسة من
جل تحقیق أهداف أ) فقرة مزدوجة من 39تكونت من ( ةاناستب، تم استخدام 1997/1998الجامعي 
هم العناصر التدریسیة الخاصة بجودة التدریب والكفایات أ نأنتائج الدراسة  أظهرتالدراسة، 

یصال إب العملي والمقدرة على اناصة بالجشطة التدریسیة الخنت تلك المتعلقة بالاانالتدریسیة، ك
الطلبة بشكل واضح وسلیم وكذلك القدرة على القیام بالمهام التدریسیة بنجاح، واستخدام  إلىالمحتوى 

 یكون اجتماعیا. نأیتصف المدرس بالذكاء والنظام و  نأاللغة السلیمة والخبرة في التدریس، و 
أداة لتحلیـــل ســـلوك المـــدرس أثنـــاء تنفیـــذ  تطـــویر إلـــى) بدراســـة هـــدفت Hamdan,1999( أجـــرى

للوقوف على واقع المهـارات التدریسـیة  الأردنحصة التربیة الریاضیة في المرحلة الأساسیة العلیا في 
الفـــروق فـــي درجـــة ممارســـة هـــذه الســـلوكیات لمـــدرس التربیـــة الریاضـــیة، وتكونـــت عینـــة  إلـــىوالتعـــرف 

لعاصـمة والزرقــاء والعقبـة، واســتخدم الباحــث أداة ) مدرسـا ومدرســة فـي محافظــات ا220الدراسـة مــن (
نتـائج الدراسـة تـدني  أظهـرتمطورة لتحلیل سلوك المدرس، مكونة من تسعة وعشـرین موقفـا سـلوكیا، و 
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استجابات عینة الدراسة في سلوكیاتهم التعلیمیة والأهداف الخاصة، وتفوق المدرسین والمدرسات تبعا 
 وریوس.للمؤهل العلمي ولصالح درجة البكال

تتوفر  نأهم السلوكیات والصفات التي یجب أ إلى) دراسة هدفت التعرف Nahar, 1993( قام
) طالب، 600لدى مدرس التربیة الریاضیة كما یفضلها طلاب المدارس، وتكونت عینة الدراسة من (

) 25ي یحتوي على (ان) سلوكا والث25یحتوي على ( الأولمكونة من قسمین  ةاناستبوتم استخدام 
نتائج الدراسة مجموعة من السلوكیات مثل: تشجیع الطلبة على ممارسة النشاطات  أظهرتصفة، و 

ي، انالریاضیة، الاهتمام بأرائهم، تنظیم البطولات الریاضیة، مشاركة الطلبة في التطبیق المید
یتحلى بها  انهم الصفات التي على المدرس أدوات والأجهزة قبل المدرس، وجاءت تحضیر الأ

 لعدل والمرح والعلاقات الجیدة مع الطلبة.ا
 إجراءات الدراسة:

 أولاً: منهج الدراسة: 
 .مته لطبیعة هذه الدراسةءتم استخدام المنهج الوصفي بصورته المسحیة لملا

 یاً: المجتمع الكلي وعینة الدراسة:انث
) طالباً 1347اضة والبالغ عددهم (تكون المجتمع الكلي للدراسة من جمیع طلبة كلیة علوم الری

) 1() طالبا وطالبة والجداول387دهم (وبلغ عد عینة الدراسة بالطریقة العشوائیة وطالبة وتم اختیار
 یبین توزیع عینة الدراسة.

 راد عینة الدراسةــتوزع أف )1جدول (

 )387المعدل الفصلي (ن= وع الاجتماعي و حسب متغیرات الن 
 النسبة % التكرار رفئات المتغی المتغیر

 52.7 204 ذكر النوع الاجتماعي
 47.3 183 ثىان

 
 المعدل التراكمي

 20.1 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 28.7 111 (جید)  76من  أقل – 68من 

 33.3 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 17.9 69 فأكثر (ممتاز) 84

 %100 387 المجموع 
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 الدراسة وإجراءاتها:ثالثاً: أداة 

بعد الاطلاع على العدید من الدراسات والمراجع  اتانالبیكأداة لجمع  ةاناستبقام الباحث ببناء 
 .Alhadedi & Dahmash, 2013; Almaani,2014;  Al-Rubaie,  et al)كدراسة  العلمیة

2010; Hamdan,1999; Matarnh, 2014  ( تكونت یث وأهداف الدراسة الحالیة ح یتلاءموبما
 .یةالأولبصورتها  )54جالات و(من ستة م ةانستبالا

 صدق الاداة:

الهیئـة  أعضـاء) محكمـین مـن 10تم التأكد مـن صـدق المحتـوى لـلأداة مـن خـلال عرضـها علـى (
ن ذوي الخبـــرة فـــي موضـــوع الدراســـة ، مـــیـــةالأردنالتدریســـیة فـــي كلیـــات التربیـــة الریاضـــیة بالجامعـــات 

لقیـاس الأغـراض التـي  الأداةمـة فقـرات ءنهم إبداء الرأي حول مـدى ملا)، حیث طلب م2ملحق رقم (
وضــعت لأجلهــا مــن حیــث وضــوح عباراتهــا ومضــمونها والصــیاغة واللغــة، ومناســبة العبــارات للمجــال  
التي تندرج تحته، وكذلك إضافة أو حذف أیة عبارات أو أیة مقترحات أخرى یرونها مناسـبة قـد تثـري 

ســجام الفقــرات التــي تتفــق مــع أراء المحكمــین وحــذف انلمــدى  %75اد نســبة الدراســة، حیــث تــم اعتمــ
الفقرات التي لم تحقق هذه النسبة، ثم قام الباحـث بجمـع وتفریـغ الاسـتمارات والخـروج بهـا علـى النحـو 

) فقــرة شــملت ســتة مجــالات 48علــى (المســتخدم فــي الدراســة الحالیــة، واســتقرت الأداة فــي صــورتها 
 ).2(ملحق رقم 

 ات الاداة: ثب

) طالبـا 20للتحقق من ثبات أداة الدراسة قام الباحث بتطبیقها على عینة استطلاعیة تكونت من (
 Cronbach's)من خارج عینة الدراسة الحالیة, ثم قام باستخراج معامل الثبـات بطریقـة كرونبـاخ ألفـا

Alpha) )وى الكلي.) توضح معاملات الثبات على مستوى كل مجال والمست2والجداول رقم 
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 لات الثبات لكل قیم معام )2جدول (

 داة الدراسة وعلى المستوى الكليأمجال من مجالات  

 قیمة معامل الثبات المجال

 0.89 مجال التنظیم.

 0.90 مجال التعامل مع الطلبة

 0.92 مجال التقویم

 0.88 مجال التعلم

 0.91 الجامعیة شطةنالأمجال 

 0.89 المحاضرة إدارةمجال 

 0.93 المجال الكلي

معـــاملات ثبـــات مقیـــاس الدراســـة  وفقـــا لمعامـــل  نأ إلـــى) 2الـــواردة فـــي الجـــدول ( اتانـــالبیتشـــیر 
) وللمقیـــاس ككـــل 0.92 -0.88قـــد تراوحـــت للإبعـــاد بـــین ( (Cronbach's Alpha)كرونبـــاخ الفـــا 

 ) و تعتبر هذه القیم مقبولة لأغراض الدراسة الحالیة.0.93(

 وعلى النحو الآتي: ةانستبمقیاس التدرج الخماسي للإجابة على فقرات الاوتم استخدام 
 

تنطبق بدرجة 
 كبیرة جدا

 

تنطبق بدرجة 
 كبیرة

تنطبق بدرجة 
 متوسطة

تنطبق بدرجة 
 قلیلة

تنطبق بدرجة 
 قلیلة جداً 

5 4 3 2 1 

ى وعل إحصائیةمن خلال معالجة  وقام الباحث بوضع درجات للحكم على تساؤلات الدراسة
 النحو الاتي:

 4) = 1درجة ( أقل) ناقص قیمة 5درجة ( أعلىقیمة  .1
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2. 4 ÷ 5  =0.8 

 1.8)= 9قیمة أقل(1+  0.8 .3

 لكل قیمة وبشكل متسلسل لیظهر الجدول كما هو مشار الیه. 0.8یتم زیادة  .4

 معیار الحكم على المتوسطات الحسابیة )3جدول (
 داءالأالدرجة/ مستوى  المتوسط الحسابي

 منخفضة 1.8من  أقل

 من متوسط أقل 2.6من  أقل – 1.8من 

 متوسط 3.4من  أقل – 2.6من 
 من المتوسط أعلى 4.2من  أقل – 3.4من 

 مرتفعة 5 - 4.2من 

 :ةانستبرابعاً : خطوات تطبیق الا

 :م الباحث بإجراء الخطوات التالیة، قاوإعدادها بصورتها النهائیة ةانستبتم اختیار الا انبعد 
، داخل 29/10/2014-13ترةعینة الدراسة وذلك خلال الف أفرادى ـعل ةاناستب) 400(عـتم توزی .1

ي كلیة علوم الریاضة وذلك من خلال الالتقاء بالطلبة في قاعة التدریس وخلال انمب
 الطالب. أوالمحاضرات النظریة والعملیة، دون تحدید لنوع المحاضرة 

 وتطبیقها على عینة الدراسة. اتانالاستبقام الباحث بالإشراف الكامل على توزیع  .2

 .ةاناستب 397تم استعادة  .3
 ها الشروط.ئلعدم مطابقتها واستیفا اتاناستب 10تم استبعاد  .4

 .ةاناستب 387 الإحصائيالتي خضعت للتحلیل  اتانالاستبیبلغ عدد  .5

 خامساً: متغیرات الدراسة:
 :انمتغیرات المستقلة وتتضمن متغیر ال
 (طالب، طالبة). اناسمی انویالنوع الاجتماعي: وله مست .1
 ربعة مستویات: أالمعدل التراكمي:  و له  .2
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 (جید)  76من  أقل – 68من  - (مقبول) 68من  أقل – 60من  -

 فأكثر (ممتاز)  84 - (جید جداً)  84من  أقل – 76من  -

 المتغیرات التابعة

 وله ستة مستویات. الهیئة التدریسیة في كلیة علوم الریاضة أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمستوى 

 :حصائیةسادساً: المعالجات الإ

 التالیة: حصائیةتم استخدام المعالجات الإ
 حرافات المعیاریة.نالمتوسطات الحسابیة والا .1
 ).Tأختبار ( .2

 ).One Way Anovaتحلیل التباین الأحادي ( .3
 عرض النتائج ومناقشتها

ئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة الهی أعضاءالتدریسي لدى  داءالأ: ما مستوى الأولالتساؤل 
 كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة ؟

حرافات المعیاریة لإجابات عینة نللإجابة عن هذا التساؤل تم حساب المتوسطات الحسابیة والا
 الدراسة على فقرات مجالات الدراسة وفیما یلي عرض النتائج:

ابات عینة الدراسة على مستوى حرافات المعیاریة لإجنالمتوسطات الحسابیة والا  )4جدول (
هة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة الهیئة التدریسیة من وج أعضاءالتدریسي لدى  داءالأمجالات 

 )387ن=(

المتوسط  المجال الفقرات
 الحسابي

حراف نالا
 داءالأمستوى  الرتب المعیاري

 من المتوسط أعلى 2 0.751 4.01 التنظیم 1-7
 من المتوسط أعلى 3 0.772 3.92 التعامل مع الطلبة 8-17

 من المتوسط أعلى 4 0.661 3.82 التقویم 18-24
 من المتوسط أعلى 1 0.604 4.03 التعلیم 25-33
 متوسط 6 0.901 3.24 شطة الجامعیةنالا 34-38
 من المتوسط أعلى 5 0.689 3.55 المحاضرة إدارة 39-48
 سطمن المتو  أعلى - 0.641 3.76 الدرجة الكلیة 1-48
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الهیئة التدریسیة في  عضاءالتدریسي الكلي لأ داءالأمستوى  ان) 4یتضح من نتائج الجدول (
من المتوسط؛ إذ بلغ المتوسط  أعلىجاء بمستوى  كلیة علوم الریاضة من وجهة نظر الطلبة

ختلفت هذه النتیجة مع ما جاءت به دراسة ا)، و 0.641حراف معیاري (ان) ب3.76الحسابي (
)Khutheleh,2000 المستوى  إلىللأستاذ الجامعي لا یصل  داءالأمستوى  نأ إلى شارتأ) والتي

 المتوقع منه.

)، 0.604حراف معیاري (ان) و 4.03(ى بمتوسط حسابيالأوللیم المرتبة ولقد احتل مجال التع 
المدرس یهتم بشكل كبیر في توضیح  نأ إلىمن المتوسط، ویعزو الباحث ذلك  أعلىوبمستوى 
لمحاضرة للطلبة ویشجعهم على الحوار خلال المحاضرة ویعزز النقاش الایجابي بینهم من أهداف ا

خلاله ویهتم في معرفة وجهة نظر الطلبة في مدى وضوح المادة التعلیمیة وكذلك یوضح ابرز 
ثناء المحاضرات العملیة أالمهاري  داءالنقاط الرئیسیة التي تهم الطلبة ویقوم بتقدیم نموذج مفصل للأ

الصعب، ویراعي الفروق الفردیة بینهم وكل  إلىویتسلسل في شرح المهارة بشكل منسق من السهل 
وتتفق  ذلك یسهم في تشكیل حالة من الرضا اتجاه عمل المدرس وقدرته على التعلیم من قبل الطلبة،

هم السلوكیات التي یرغب أمن  نأ إلىشارت أ) والتي Nahar, 1993هذه النتیجة مع دراسة (
رائهم، وكذلك اتفقت مع نتیجة دراسة آلطلبة في توافرها لدى مدرس التربیة الریاضیة الاهتمام با

(Carmen, Enrico & Baltsar, 2000)  مقدرة المدرس ایصال المحتوى  إلىشارت أالتي
 الطلبة بشكل واضح وسلیم وكذلك القدرة على القیام بالمهام التدریسیة بنجاح، واستخدام إلىالتدریسي 

 نأشارت أ) والتي AlJaafreh, 2015، واختلفت مع دراسـة (لیمة والخبرة في التدریسأغة السـالل
 هیئة التدریس جاء بدرجة متوسطة. أعضاء أداءمستوى تقویم الطلبة لفاعلیة 

حراف ان)، و 4.01یة بمتوسط حسابي (انا فیما یتعلق بمجال التنظیم فلقد جاء بالمرتبة الثأم
من مهام عمل المدرس  نأ إلىویعزو الباحث ذلك  من المتوسط، أعلىوبمستوى  )،0.751معیاري (

دائهم أیقوم وبشكل متسلسل بتوضیح التعلیمات الخاصة بسیر المحاضرة ویتابع الطلبة ویراقب  ان
خطاء ویشرف بصورة مباشرة على كل ذلك، ویستغل وقت المحاضرة في التركیز ویقوم بتصحیح الأ
میة دون الخروج عن مسارها المخطط له، ویقوم بالإجابة على استفسارات الطلبة على المادة التعلی
  دراسة نتیجة دراسة ، وهذا ما تؤكده المعلومة قد وصلت لهم بصورة واضحة وجلیة نأحتى یتأكد من 

(Beuckelaer, Lievens & Bücker, 2012)   نأمن أهم الصفات التي یجب  نأشارت أوالتي 
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 فتاح العقلي وخصوصاً عند التفاعل المباشر مع الطلبةنیئة التدریس العلیا هي الایتمتع بها عضو ه
یتسم  انعلى المدرس  نأ إلىشارت أوالتي  (Carmen, Enrico & Baltsar, 2000) وكذلك دراسة 

 إلىشارت أ) والتي Almaani,2014ه النتیجة مع ما جاءت به دراسة (هذ تبالنظام. بینما اختلف
 الهیئة التدریسیة في كلیة علوم الریاضة.  أعضاءى النواحي التنظیمیة والإداریة لدى ارتفاع مستو 

)، وبمستوى 0.901حراف معیاري (ان)، و 3.24شطة الجامعیة بمتوسط حسابي (نوجاء مجال الا
عضو هیئة التدریس لا یعطي أهمیة  نأ إلىخیرة متوسط، ویعزو الباحث حصوله على المرتبة الأ

ة اللامنهجیة، ویسهم بشكل یسیر في تشجیع الطلبة على القیام بمبادرات تطوعیة داخل شطنكبیرة للا
 أعضاءكثر من أبرز في ذلك داریین في الكلیة الدور الأمور یكون للإمثل هذه الأ نأالكلیة وخاصة 

ة ه النتیجختلفت هذاشطة، و نالخاصة للقیام بمثل هذه الا انالهیئة التدریسیة من خلال تشكیل اللج
هم السلوكیات التي یرغب الطلبة توفرها أ نأشارت أالتي ) Nahar, 1993مع ما جاءت به دراسة (

 لدى مدرس التربیة الریاضیة هي تشجیع الطلبة على ممارسة النشاطات الریاضیة.  
) في مستوى α ≥ 0.05عند مستوى ( إحصائیةهل هنالك فروق ذات دلالة  ي:انالتساؤل الث

الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة  أعضاءلدى التدریسي  داءالأ
 تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي؟

) للعینات المستقلة لإجابات عینة الدراسة ختبار (تاهذا التساؤل تم استخدام للإجابة عن     
 ) یوضح ذلك.5على مجالات الدراسة والجدول (

 أعضاءالتدریسي لدى  داءالألعینات المستقلة لاختبار الفروق في (ت) لنتائج اختبار )5جدول(
 تبعا لمتغیر النوع الاجتماعي طلبة كلیة علوم الریاضة الهیئة التدریسیة من وجهة نظر

 )387ن=(

 المجالات
 tقیمة  المعیاري حرافنالا الحسابي المتوسط العدد الجنس

مستوى 
 الدلالة

 مجال التنظیم.
 0.531 4.42 204 طالب

8.148* 0.001 
 0.761 3.63 183 طالبة

 مجال التعامل مع الطلبة.
 0.695 4.25 204 طالب

5.478* 0.001 
 0.767 3.63 183 طالبة

 مجال التقویم.
 0.607 4.12 204 طالب

4.011* 0.001 
 0.696 3.71 183 طالبة

 0.001 *4.532 0.504 4.31 204 طالب مجال التعلیم.
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 0.808 3.83 183 طالبة

 شطة الجامعیة.نمجال الا
 0.748 3.71 204 طالب

3.887* 0.001 
 1.126 3.13 183 طالبة

 المحاضرة. إدارةمجال 
 0.559 3.89 204 طالب

3.889* 0.001 
 0.784 3.47 183 طالبة

 (الدرجة الكلیة) التدریسي داءالأ
 0.487 4.14 204 طالب

5.792* 0.001 
 0.688 3.60 183 طالبة

 ).α ≥ 0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائیادالة  *

التدریسي  داءالأفي مستوى  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة ) 4تبین النتائج الواردة في الجدول (
الهیئة التدریسیة في كلیة علوم الریاضة  عضاءعلى الدرجة الكلیة وعلى جمیع مجالات الدراسة لأ

لنوعهم الاجتماعي اعتمادا على معنویة قیم (ت) المحسوبة عند مستوى  من وجهة نظر الطلبة تعزى
ت الفروق لصالح الطلاب على حساب الطالبات ذوات المتوسط ان)، وقد كα ≥ 0.05دلالة (

 . قلالحسابي الأ

الهیئة التدریسیة  أعضاءب واحتكاكاً  كثر تواصلاً أالطلبة الذكور هم  نأ إلىویعزو الباحث ذلك 
غالبیة المدرسین في الكلیة هم من الذكور الشباب وبالتالي سهولة التواصل  نأوخاصة في الكلیة 

الكلیة موجودة في بیئة محافظة وهذا یؤثر على كیفیة تواصل الطالبات  انوالتفاهم معهم، وكذلك ف
ة طبیعة المواد التي یتم تدریسها في الكلی انوتفاعلهم مع المدرسین خارج اطار المحاضرة، وكذلك ف

مواد ذات طابع عملي تطبیقي وهذه المواد في الغالب یتفوق فیها الطلبة  %50یوجد بها ما یقارب 
المدرسین من قبل الطلبة الذكور  أداءیجابي في تقییم اث، وهذا یعكس الاتجاه الإنالذكور عن الا

التي ) Almaani,2014ه النتیجة مع ما جاءت به دراسة (ختلفت هذااث، و نمن الا أعلىبصورة 
 عدم وجود فروق على متغیر النوع الاجتماعي. إلىشارت ا

) في مستوى α ≥ 0.05عند مستوى ( إحصائیةالتساؤل الثالث: هل هنالك فروق ذات دلالة 
الهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة  أعضاءالتدریسي لدى  داءالأ

 تبعا لمتغیر المعدل التراكمي ؟

لإجابات عینة  (Anova)حادي ختبار تحلیل التباین الأاجابة عن هذا التساؤل تم استخدام للإ
 ) توضح ذلك. 7و 6الدراسة على مجالات الدراسة والجداول رقم ( 
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الهیئة  عضاءالتدریسي لأ داءالأحرافات المعیاریة في نالمتوسطات الحسابیة والا  )6جدول(
 )387ن=( المعدل التراكميتبعا لمتغیر  علوم الریاضةطلبة كلیة  التدریسیة من وجهة نظر 

 حراف المعیارينالا المتوسط الحسابي العدد المعدل التراكمي المجالات

 مجال التنظیم.

 0.849 4.00 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.862 4.20 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 0.726 4.03 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.622 4.02 69 فأكثر (ممتاز) 84

مجال التعامل 
 مع الطلبة.

 0.860 3.88 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.826 4.10 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 0.798 3.83 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.606 4.15 69 فأكثر (ممتاز) 84

 مجال التقویم.

 0.703 3.77 78 مقبول)( 68من  أقل – 60من 
 0.763 4.08 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 0.628 4.00 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.630 3.94 69 فأكثر (ممتاز) 84

 مجال التعلیم.

 0.750 3.89 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.825 4.11 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 0.591 4.21 129 (جید جداً)  84 من أقل – 76من 
 0.653 4.15 69 فأكثر (ممتاز) 84

شطة نمجال الا
 الجامعیة.

 1.079 3.34 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.926 3.72 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 1.028 3.42 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.846 3.32 69 فأكثر (ممتاز) 84

 
 إدارة مجال

 المحاضرة.

 0.739 3.71 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.656 3.74 111 (جید)  76من  أقل – 68من 
 0.795 3.66 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.590 3.70 69 فأكثر (ممتاز) 84

التدریسي  داءالأ
(الدرجة 
 الكلیة).

 0.702 3.80 78 (مقبول) 68من  أقل – 60من 
 0.699 4.01 111 (جید)  76من  أقل – 68ن م

 0.643 3.87 129 (جید جداً)  84من  أقل – 76من 
 0.539 3.92 69 فأكثر (ممتاز) 84
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یتضح من نتائج المتوسطات الواردة على مستویات متغیر المعدل التراكمي في الجدول السابق 
ت تلك الفروق ذات دلالة انفیما إذا كوجود فروق ظاهریة بین قیم المتوسطات الحسابیة، ولتحدید 

 ) وفیما یلي عرض النتائج:One Way Anova، تم إجراء تحلیل التباین الأحادي (إحصائیة

 داءالأمستوى لمعرفة دلالة الفروق في  ) ANOVAتحلیل التباین الأحادي(نتائج  )7( جدول
تبعا لمتغیر  م الریاضةالهیئة التدریسیة من وجهة نظر طلبة كلیة علو  أعضاءالتدریسي لدى 

 )387المعدل التراكمي ن=(

 المجال
 مصدر التباین

مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

F 
مستوى 
 الدلالة

 0.351 3 1.053 بین المجموعات مجال التنظیم
0.585 

 
0.626 

 0.600 384 98.939 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 99.992 الكلي

عامل مجال الت
 مع الطلبة

 1.056 3 3.167 ین المجموعاتب
1.695 

 
0.170 

 0.623 384 102.791 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 105.958 الكلي 

 مجال التقویم
 
 

 0.691 3 2.073 بین المجموعات
1.494 

 
0.218 

 0.462 384 76.310 داخل المجموعات (الخطأ) 
  387 78.384 الكلي

 التعلیممجال 
 
 

 0.896 3 2.687 ین المجموعاتب
1.814 

 
0.147 

 0.494 384 81.435 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 84.122 الكلي

شطة نمجال الا
 الجامعیة

 

 1.262 3 3.786 بین المجموعات
1.290 

 
0.279 

 0.978 384 161.362 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 165.148 الكلي

 إدارةل مجا
 المحاضرة

 

 0.049 3 0.146 بین المجموعات
0.096 

 
0.962 

 0.510 384 84.144 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 84.290 الكلي

التدریسي  داءالأ
 الدرجة الكلیة

 0.306 3 0.919 بین المجموعات
0.715 

 
0.544 

 0.428 384 70.653 داخل المجموعات (الخطأ) 

  387 71.572 الكلي
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 ) α≥0.05عند مستوى الدلالة ( إحصائیة) عدم وجود فروق ذات دلالة 7یتبین من الجدول (
الهیئة  عضاءالتدریسي على كافة مجالات الدراسة وعلى المجال الكلي لأ داءالأفي مستوى 

عدم التدریسیة في كلیة علوم الریاضة من وجهة نظر الطلبة تعزى للمعدل التراكمي، اعتمادا على 
 ).α ≥ 0.05معنویة قیم (ف) المحسوبة الظاهرة في الجدول السابق عند مستوى دلالة (

مدرسیهم ترتبط في مدى  أداءوجهة نظر الطلبة في عملیة تقییم  نأ إلىویعزو الباحث ذلك 
ذلك  نإعلاقتهم معهم خلال الفصل الدراسي كاملا وقبل الحصول على علاماتهم النهائیة وبالتالي ف

التدریسي من خلال ما یلحظه من تعامل المدرسین معهم  داءالأبرز في حكمه على الدور الأیلعب 
ه ئما یقوم به المدرس من تقدیم للمادة العلمیة وإعطا نأو  وعلاقاتهم خلال الفصل الدراسي

ذلك في المحاضرات  كانسواء الملاحظات وتقدیم التغذیة الراجعة للطلبة تكون بصورة متشابهة 
و العملیة ولا یعتمد في تعامله مع الطلبة على معدلاتهم التراكمیة بمقدار درجة تفاعلهم أ النظریة

مدرسیهم جاء بصورة متقاربة  أداءتقییم الطلبة لمستوى  نأ عكس علىانخلال الحصة الصفیة، مما 
هیئة  عضاءالتدریسي لأ داءالأالمعدل التراكمي لم یلعب دورا في الحكم على مستوى  انوهذا یعني 

) Almaani,2014ه النتیجة مع ما جاءت به دراسة (هذ واتفقت ،في كلیة علوم الریاضة التدریس
 عدم وجود فروق على متغیر المعدل التراكمي. إلىشارت أالتي 

 

 :الاستنتاجات

متقاربة للمجالات المرتبطة  أهمیةالهیئة التدریسیة في كلیة علوم الریاضة  أعضاءیعطي  .1
 .بأدائهم التدریسي

 .الجامعیة شطةنللأكبیرة  أهمیة نفي كلیة علوم الریاضة لا یولو الهیئة التدریسیة  أعضاء .2
 .التدریسي لمدرسیهم داءالأاتجاه مستوى  أفضلجاءت وجهة نظر الطلبة الذكور بصورة  .3
التدریسي  داءالأفي الحكم على مستوى  مؤثراً  تفاوت معدلات الطلبة التراكمیة لم تلعب دوراً  أن .4

 یهم.لمدرس
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 التوصیات:

 في ضوء أهداف الدراسة ونتائجها یمكن تقدیم التوصیات التالیه:

الهیئة التدریسیة نظراً لأدائهم التدریسي  عضاءالعمل على وضع سلم حوافز تشجیعیة لأ .1
 الممیز للاستمرار في العطاء.

لهیئة ا أعضاءبهدف زیادة مهارات وقدرات  ،توفیر برامج تدریبیة مكثفة وبصورة مستمرة .2
وتزویدهم بالمعرفة الضروریة لما یستحدث من طرق التدریسیة في كلیة علوم الریاضة 

 .مستویات عالیة إلىوالوصول بها  بهدف زیادة مهارتهم التدریسیة تدریسیة

 . مستقبلا داءالأ یطور بشكل وتوظیفها التدریس، هیئة عضو داءلأ الطلبة تقییم من الاستفادة .3

شطة جامعیة خارج انبمقدار ما یقوم به من  الجامعة، في التدریسیة ئةالهی أعضاء ترقیة ربط .4
 وقات الجدول الدراسي.أ

من الدراسات العلمیة حول موضوع الدراسة بحیث یتم تناول عینات أخرى غیر  إجراء مزید .5
 تلك التي تم بحثها في الدراسة الحالیة.
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 المراجع
ة أداء أعضاء هیئة التدریس في جامعة الزرقاء من وجهة نظر طلبتها فاعلی). "2015الجعافرة، عبد السلام (

-139، ص 1, العدد 42المجلد  دراسات: العلوم التربویة,"، في ضوء معاییر جودة التعلیم
  ،الجامعة الأردنیة.155

الحاجات التدریبیة لمعلمات التربیة الریاضیة في المدارس  .)2013الحدیدي، محمود ودهمش، لیندا (
 . ، فلسطین)3( 27ساسیة العلیا الأردنیة من وجهة نظرهن، مجلة جامعة النجاح للأبحاث، المجلد لأا

دراسة واقع أداء الطالب (المعلم) في ). "2012حلاوة، رامي وحسین، عبد السلام والزبون، والسرحان، محمد (
من وجهة نظر الطلبة تطبیق برنامج التدریب المیداني في ضوء مناهج التربیة الریاضیة الحدیثة 

، الجامعة 362-351، ص 2, العدد 39المجلد  دراسات: العلوم التربویة, "،ومشرفیهم في المیدان
 الأردنیة.

بناء اداة تحلیل سلوك المدرس اثناء حصة التربیة الریاضیة، رسالة ماجستیر غیر . )1999حمدان، جمیل (
 منشورة، الجامعة الأردنیة، عمان، الأردن.

المهارات التدریسیة الفعلیة والمثالیة كما تراها الطالبة في جامعة الملك سعود  .)2000، هند ماجد (الخثیله
، )2)، العدد(12نسانیة، مجلد (بالسعودیة، مجلة جامعة أم القرى للعلوم التربویة والاجتماعیة والإ

 المملكة العربیة السعودیة.
تقویم كفایات تدریسي كلیة التربیة الریاضیة  .)2010الربیعي، محمود، ومحمود، أمنه، وعلي، محمود (

من وجهة نظر طلبتهم، مجلة علوم التربیة الریاضیة، العدد ة جودالجامعة بابل وفق منظور إدارة 
 .، جامعة بابل، العراق58-42ص  ، المجلد الثالثالرابع

التربیـة الریاضـیة، دار العلـم  تدریس التربیة الریاضـیة، جامعـه المنصـورة، كلیـة .)2007شحاتة، محمد محمد (
 یمان للنشر والتوزیع، القاهرة.والإ

أثر استخدام استراتیجیة قبعات التفكیر الست في تحصیل طلاب الصف  .)2012العطوي، ابراهیم راشد (
  الخامس في قواعد اللغة العربیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة العلوم التربویة، جامعة مؤتة.

)، دراسة تقویمیة لمستوى أداء مدرسي التربیة البدنیة لمرحلتي التعلیم 2013والحایك، صادق (عكاشة، بكر 
الأساسي والثانوي في ضوء متطلبات الجودة الشاملة بالمملكة الأردنیة الهاشمیة، المؤتمر العلمي 

الم الإبداع الخامس لللإبداع الریاضي لكلیات التربیة الریاضیة بالجامعات الأردنیة "التجدید في ع
 ، عمان الأردن.506-483الریاضي"، المجلد الأول، ص 
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). "تقییم فاعلیة الأداء التدریسي لطلبة مساق نظریات تدریب الكرة الطائرة في جامعة 2012عكور، أحمد (
 -331، ص 2، العدد33الیرموك"، مجلة اتحاد الجامعات العربیة للبحوث في التعلیم العالي، المجلد 

 الأردن. ، عمان،357
 وتوجهاته وتطبیقاته، أساسیاته والنفسي، التربوي والتقویم القیاس .)2000محمود ( الدین صلاح علام،

 . القاهرة، 1العربي، ط الفكر دار المعاصرة،
الواجبات المرتبطة بأداء معلم التربیة الریاضیة لتنفیذ المنهاج في " ).2014(عمور، عمر و الحایك، صادق 

 ، الجامعة الأردنیة.17-1ص 1، العدد 41، مجلد : العلوم التربویةدراسات "،ملةظل الجودة الشا
الطبعة الأولى، دار الفكر  تصمیم التدریس، ).2000( بو جابر، ماجد، وقطامي نایفةأقطامي، یوسف و 

 للطباعة والنشر، عمان، الأردن
مؤتمر العلمي الثاني: نحو استثمار ). معلم المستقبل: خصائصه، مهاراته، كفایاته. ال2009محافظة، سامح (

-25من ، كلیة التربویة  ،أفضل للعلوم التربویة، والنفسیة في ضوء تحدیات العصر، جامعة دمشق
27/10/2009.  

). "دراسة تحلیلیة لتقییم برنامج الماجستیر لكلیة علوم الریاضة في جامعة مؤتة من 2014مطارنة، محمد (
 تیر غیر منشورة، كلیة علوم الریاضة، جامعة مؤتة.وجهة نظر الطلبة"، رسالة ماجس

دراسة تحلیلیة للواقع التدریسي للمواد العملیة في كلیة علوم الریاضة في  .)2014المعاني، عاهد عطاالله (
 جامعة مؤتة من وجهة نظر الطلبة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة مؤتة.

الریاضیة وصفاتهم كما یفضلها طلاب المدارس. دراسات  سلوكیات مدرسي التربیة .)1993النهار، حازم (
 .1وقائع المؤتمر الریاضي العلمي الثاني، الجامعة الأردنیة، ج

 الكفایات أسلوب ضوء الثانوي في التعلیم في الریاضیات لأساتذة التدریسي الأداء ). تقویم2009یوسف، حدید (
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