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 بسم االله الرحمن الرحیم
 والدراسات / سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة مؤتة للبحوث

 مجلة علمیة محكمة ومفهرسة تصدر عن عمادة البحث العلمي في جامعة مؤتة
 

 تصدر المجلة مجلداً سنویاً یضم ستة أعداد.
 شروط النشر:

تنشر المجلة البحـوث العلمیـة الأصـیلة التـي تتـوافر فیهـا شـروط البحـث فـي التحدیـد  -1
ـــاحثین مـــن والإحاطـــة والاس ـــة للب ـــوم الإنســـانیة والاجتماعی تقصـــاء والتوثیـــق فـــي العل

داخـــل جامعـــة مؤتـــة وخارجهـــا، مكتوبـــة باللغـــة العربیـــة أو الإنجلیزیـــة، ویشـــترط فـــي 
ـــد نُشِـــرَ أو قـــدَّم للنشـــر فـــي أيّ مكـــانٍ آخـــر، وأن یوقـــع الباحـــث  البحـــث ألا یكـــون ق

موقـع المجلـة الإلكترونـي الرئیس خطیاً أنموذج (إقرار وتعهـد النشـر) المـدرج ضـمن 
http://www.mutah.edu.jo. 

تخضع البحوث المقدمة للتحكیم المكتوم مـن قبِـل أسـاتذة مختصـین حسـب الأصـول  -2
 العلمیّة المتبعة في المجلة.

 تعلیمات النّشر:
بمســـــافات مزدوجـــــة بـــــین  (Word)یُطبـــــع البحـــــث باســـــتخدام البرنـــــامج الحاســـــوبي  -1

، بحیـــث لا تزیـــد (A4)ه واحـــد مـــن الورقـــة ســـم، وعلـــى وجــــ 2.5الأســـطر وهـــوامش 
)  كلمـة، ونـوع الخـط وحجمـه 10000) صفحة وفي حدود (35عـدد صفحاته على(

(Simplified Arabic 14)  للبحــوث المطبوعــة باللغــة العربیــة، و(Times 

New Roman 14)  للبحـوث المطبوعـة باللغـة الإنجلیزیـة، بمـا فـي ذلـك الأشـكال
وامش والملاحــق، وترســل منــه أربــع نســخ ورقیــة ونســـخة والرســومات والجــداول والهــ

 .(CD)إلكترونیة على قرص مدمج 
) ونظــام الوحــدات 3 2 1یُفضــل اســتخدام الأرقــام المســتخدمة فــي المشــرق العربــي ( -2

الـــدولي ومختصـــرات المصـــطلحات العلمیـــة المعروفـــة شـــریطة أن تُكتـــب كاملـــة أوّل 
 مرة تردُ في النصّ.
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) كلمــة 150باللغــة العربیـة وآخــر بالإنجلیزیـة بمــا لا یزیـد علــى (أن یكتـب ملخصــاً للبحـث  -3
لكل منهما، وعلى ورقتین منفصلتین بحیث یكتـب فـي أعلـى الصـفحة عنـوان البحـث واسـم 
الباحث (الباحثین) من ثلاثـة مقـاطع مـع العنـوان (البریـد الإلكترونـي) ورقـم الهـاتف والرتبـة 

فــي أســفل صــفحة الملخــص بمــا لا یزیــد  (Keywords)العلمیــة، وتكتــب الكلمــات الدالــة 
 على خمس كلمات بحیث تعبر عن المحتوى الدقیق للمخطوط.

أن یُرقم الأشكال والجـداول والرسـومات والخـرائط علـى التـوالي حسـب ورودهـا فـي البحـث،  -4
 قوتــُـزود بعنـــاوین، ویُشـــار إلـــى كـــل منهـــا بالتسلســـل نفســـه فـــي مـــتن البحـــث، وتقـــدم بـــأورا

 منفصلة.

المصـــادر والمراجـــع فـــي علـــوم التـــراث والتـــاریخ والمنـــاهج المشـــابهة فـــي نهایـــة  یُشـــار إلـــى -5
) ولا یعـــاد 1البحـــث وتكـــون أرقـــام التوثیـــق متسلســـلة موضـــوعة بـــین قوســـین. تبـــدأ بـــالرقم (

 إیرادها عند نهایة البحث، ویكون ذكرها للمرة الأولى على النحو الآتي:

 
 الكتب المطبوعة:

مه الأول والثاني وملحقاً بتاریخ وفاته بالتاریخین الهجري والمیلادي، اسم شهرة الكاتب متلواً باس
واسم الكتاب مكتوباً بالبنط الغامق، عدد أجزاء الكتاب، واسم المحقق أو المترجم، والطبعة، 

 والصفحة. مثال:  –إن تعددت الأجزاء  –والناشر، ومكان النشر وسنته، ورقم الجزء 
ج، تحقیق محمد أبو 10، تاریخ الرسل والملوكم)، 923ـ/ه310الطبري، محمد بن جریر (ت

. ویشار إلى المصدر عند 240، ص3، ج1995، دار المعارف، القاهرة 5الفضل إبراهیم، ط
 وروده مرة ثانیة على النحو الآتي: الطبري، تاریخ.

 الكتب المخطوطة:
التاریخین الهجري والمیلادي، اسم شهرة الكاتب متلواً باسمه الأول والثاني وملحقاً بتاریخ وفاته ب

 واسم المخطوط مكتوباً بالبنط الغامق، ومكان المخطوط، ورقمه، ورقم اللوحة أو الصفحة. مثال: 
الفضل المأثور من سیرة السلطان الملك م)، 1330هـ/ 730الكناني، شافع بن علي (ت

 .50قة )، ور 424. مخطوط مكتبة البودلیان باكسفورد، مجموعة مارش رقم (المنصور

 الدوریات:
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اسم كاتب المقالة، عنوان المقالة موضوعاً بین علامتي تنصیص "    "، واسم الدوریة 
مكتوباً بالبنط الغامق، رقم المجلد والعدد والسنة، ورقم الصفحة، مثال: جرار، صلاح: 

، المجلد العاشر، مؤتة للبحوث والدراساتمدخل"،  -"عنایة السیوطي بالتراث الأندلسي
 .216-179م، ص1995هـ/ 1415دد الثاني، سنة الع

 وقائع المؤتمرات وكتب التكریم والكتب التذكاریة:
ذكر اسم الكاتب، واسم المقالة موضوعة بین علامتي تنصیص"    "، واسم الكِتاَب 
كاملاً بالبنط الغامق، واسم المحرر أو المحررین إن كانوا غیر واحد، ورقم الطبعة، واسم 

هة الناشرة، ومكان النشر، وتاریخه، ورقم الصفحة. مثال: الحیاري، المطبعة والج
مصطفى: "توطن القبائل العربیة في بلاد جند قنسرین حتى نهایة القرن الرابع الهجري"، 

، 1، تحریر: إبراهیم السعافین، طدراسات مهداة إلى إحسان عباسفي محراب المعرفة: 
 .417م، ص1997 دار صادر ودار الغرب الإسلامي، بیروت،

تكتــب الأعــلام الأجنبیــة حــین ورودهـــا فــي البحــوث باللغــة العربیــة والإنجلیزیــة بعــدها  -
 مباشرة محصورة بین قوسـین (  ).

یراعى النظام المتبع في دائرة المعارف الإسلامیة عند كتابة الأسـماء والمصـطلحات  -
 العربیة بالحروف اللاتینیة.

مـــع الإشـــارة إلـــى   ثمـــاني بـــین قوســـین مزهـــرینترســـم الآیـــات القرآنیـــة بالرســـم الع -
الســورة ورقــم الآیــة. وتثبــت الأحادیــث النبویــة بــین قوســین هلالیــین مــزدوجین((   ))  

 بعد تخریجها من مظانها.

یعتمــد توثیــق المراجــع فــي العلــوم الاجتماعیــة والمنــاهج المشــابهة أســلوب جمعیــة علــم  -6
 . (APA)النفس الأمریكیة 

المقدمة للنشر في المجلة إلى أصـحابها سـواءً قُبلـت للنشـر أم لـم  لا تعاد المخطوطات -7
تقُبــل كمــا تحــتفظ الهیئــة بحقهــا فــي عــدم نشــر أي بحــث دون إبــداء الأســباب، وتُعـــد 

 قراراتها نهائیة.
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عند قبول البحث للنشر، یوقع البـاحثون أو الباحـث الرئیسـي بالنیابـة عـن زملائـه علـى  -8
علقــة بالبحــث إلــى عمــادة البحــث العلمــي فــي جامعــة انتقــال جمیــع حقــوق الملكیــة المت

 مؤتة.
یلتـــزم الباحـــث بـــدفع النفقـــات المالیـــة المترتبـــة علـــى إجـــراءات التقـــویم فـــي حـــال طلبـــه ســـحب  -9

 البحث ولرغبته في عدم متابعة لإجراءات التقویم.

تحتفظ المجلة بحقها في أن تختزل أو تُعید صـیاغة بعـض الجمـل لأغـراض الضـبط اللغـوي  -10
 .التحریر ومنهج

) مســتلة 20ن) نســخة واحــدة مــن العــدد المنشــور فیــه البحــث و(یهــدى إلــى الباحــث (البــاحثیُ  -11
 منه، ویتحمل الباحث (الباحثون) نفقات أي مستلات إضافیة.

 سم:اب المراسلات جمیعهاتتم  -12
 

 
 رئیس تحریر مجلة مؤتة للبحوث والدراسات

 مؤتة / الأردن )61710) الرمز البریدي (19( ص.ب
Tel: (03-2372380) (4963) 
Fax. ++962-3-2370706 

Email: Darmutah@mutah.edu.jo 
http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 

 
 

 
 
 
 
 
 

 مؤتة للبحوث والدراسات

 جامعة مؤتة - عمادة البحث العلمي تصدر عن محكّمة ومفهرسةلمیة مجلة ع
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 قسیمة اشتراك
 :ي في مجلة مؤتة للبحوث والدراساتأرجو قبول اشتراك

 سلسلة العلوم الطبیعیة والتطبیقیة    سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة                    
  ………..…العنوان :         ..…………………للمجلد رقم (            ) الاسم :

 ………… ………التوقیع :    201التاریخ :       /         / 

 الة بریدیة حوّ        حوّالة بنكیة        شیك       طریقة الدفع :

 ) دنانیر أردنیة.9(     للأفراد  داخل الأردن :  - أ

 ) دیناراً أردنیاً.11(    للمؤسسات    

 ) دولاراً أمریكیاً.30(    : فراد والمؤسسات)(للأ خارج الأردن -ب
  ) دیناران للعدد الواحد2( -ج
 تُضاف أجرة البرید لهذه الأسعار.  -د

 تُملأ هذه القسیمة، وترسل مع قیمة الاشتراك إلى العنوان التالي:
 

 الأستاذ الدكتور عمید البحث العلمي
  مؤتة جامعة )19.ب ( ص

 الأردن ) مؤتة/61710الرمز البریدي (
Tel: (03-2372380) (6117) 
Fax. ++962-3-2370706 

Email: Darmutah@mutah.edu.jo 
http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 
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 المحتویات
وم الریاضة بجامعة القلق لدى طالبات مساق الإیقاع الحركي في كلیة علمصادر  *

 مؤتة
 زین العابدین محمد بني هاني، حمدان أبو سمهدانه ةسكین

11-40 

واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین وأثرها  *
 في سلوكهم من  وجهة نظر أولیاء الأمور

 ر،  غرام أحمد هنداويتیسیر محمد الصق
41-76 

 الناتج المحلي الإجمالي للقطاع الخاص في الأردن على أثر عرض النقود *
 ويحمد إبراهیم ملا ، اریم محمد سعید بني هاني

77-112 

من خلال جودة المعلومات  الجودة الشاملة داع سلسلة التورید في إدارةیأثر إ *
 الاقتصادیة الخاصة العقبةطقة منفي سلطة  میدانیة دراسة :كمتغیر وسیط

 محمد عبد الرحیم المحاسنة
113-156 

 "دراسة تطبیقیة أصولیة" هوأفعاله وأقواله وإقرارات  أثر تعارض إقرار النبي  *
 194-157 محمد أمین المناسیة

لریاضیات، وأثر   معمل تدریس طالبات الصف الأول المتوسط باستخدام أسلوب *
 یر الریاضي والتحصیل ذلك في مهارات التفك
 جودت أحمد سعادة

195-234 

 الشافعیة عند ینةــالع عـبی *
 262-235 الصیفي علي  االله عبد، القضاة مصطفى موسى

في مادة تقنیة المعلومات من ساسیة الأطلبة المرحلة صعوبات تقییم مستوى  *
 وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان

 غازي جمال خلیفةود الحیلة، لهیة خمیس سیف السعدي، محمد محم
263-300 

هة نظر ـث الأساسي في الأردن من وجـللصف الثال تقویم كتاب لغتنا العربیة *
 معلمیه

  هارون محمد علي الطورة
301-322 

أثر استخدام ثلاثة أسالیب تدریسیة الأمري والتدریبي والتبادلي على تعلم مهارة  *
 التمریر في الكرة الطائرة

 ن محمد عكوراحمد أمی

323-355 
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 ملخص

الحركي في كلیة  الإیقاعالتعرف على مصادر القلق لدى طالبات مساق  إلىهدفت هذه الدراسة 
) طالبة یمثلن المجتمع الكلي للدراسة، 50لدراسة من (علوم الریاضة بجامعة مؤتة وتكونت عینة ا

المنهج الوصفي بصورته المسحیة، وقاما ببناء استبیان لمصادر القلق كأداة  الباحثینوقد استخدم 
) فقرة موزعة على ستة محاور، وأظهرت 55لجمع البیانات، حیث تضمن مقیاس مصادر القلق (

الحركي جاءت بدرجة متوسطة، هذا  الإیقاعلبات في مساق نتائج الدراسة أن مصادر القلق لدى الطا
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسة (السكن، المعدل  إلىبالإضافة 

بعقد دورات تدریبیة داخلیة  الباحثینالتراكمي، السنة الدراسیة)، وفي ضوء نتائج الدراسة أوصى 
 كلیة علوم الریاضة في جامعة مؤتة.  الحركي لطالبات الإیقاعخاصة بمهارة 

 الحركي. الإیقاعمصادر القلق،  الكلمات الدالة:
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Sources of Anxiety among Female students Enrolled in Locomotors 
Rhythm  Courses  In the Faculty of Sport Sciences in Mutah University  

Sokina hamdan AbuSamhadanh 
Zain alabedin" Muh,d Bani Hani    

Abstract 
The aim of this study was to identify the sources of anxiety among 

female students enrolled in locomotors rhythm. The study sample consisted 
of (50) female physical education students represents faculty of sport 
sciences at Mutah University. Data were collected through the use of 
questionnaire developed by the investigators. The questionnaire in relation 
to  sources of anxiety consisted of (55) items divided into six subscales. The 
Results of the study showed That the sources of anxiety for students in 
locomotors rhythm courses in were medium degree. The results of the study 
also showed no statistically significant differences, depending on the 
variables of the study (accommodation, accumulative average, academic 
year).In light of the results of the study, the study recommended to condact 
an internal training courses for special gymnastics and locomotors rhythm  
to the students of the Faculty of Sport Sciences at the University of Mutah.  

Keywords: Sources of Anxiety, locomotors Rhythm. 
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 مقدمة الدراسة وأهمیتـها:

 تلك أحد هو الریاضي والمجال ، الحیاة مجالات كافة في منها لابد ضرورة النفس علم صبحأ لقد

 النفس علم في البحوث تطور صاحب ولقد واسع، باهتمام النفس علماء تناوله والذي المجالات

 على وتأثیره العلم هذا اهمیة على یدل مما اضيالری الإنجاز مستوى في ملحوظ ارتفاع الریاضي

 ، الإنجاز مستوى

العوامل النفسیه التي یدرسها علم النفس الریاضي  أحدن القلق أ إلى (Allawi, 2009)ویشیر 
یلعب القلق  الأولى. فقد یكون القلق میسرا وقد یكون معوقا وفي الحالة سلاحا ذا حدینوالذي یعد 

نفسه بدنیا ونفسیا للتغلب علیه،  يءلریاضي یتعرف على مصدر القلق ویهدور المحفز الذي یجعل ا
 العمل من خلال تاثیره السلبي على نفسیة الریاضي. إعاقةأما في الحالة الثانیة یعمل القلق على 

ونحــن نعلــم أن كــل إنســان یعتریــه القلــق فــي أوضــاع شــاقه بالنســبة لــه حیــث تظهــر فیهــا تهیجــات 
فالإنســان قـادر أن یتغلــب علــى حـالات الخــوف بشـكل واعــي، وقـد أولــى العدیــد غیـر مألوفــة أو قویـة، 

) أن القلــق یحتــل Aldwlat,2002( دراســة ذلــك، وفــي هــذا الســیاق یؤكــدمــن العلمــاء اهتمامــاً كبیــراً ب
واضــح علــى  أثــرمركــزاً هامــاً فــي علــم الــنفس العــام وعلــم الــنفس الریاضــي بشــكل خــاص لمــا لــه مــن 

) أن عصـــرنا الحـــالي یتمیـــز Abdulhafeez,2002میة والنفســـیة. وتشـــیر (اخـــتلال الوظـــائف الجســـ
بعصـر الضـغوط النفســیة والقلـق، الأمــر الـذي یتطلــب منـا الاهتمـام بمواجــه العوامـل المســببة لـه وذلــك 

 الصحة النفسیة السلیمة. إلىلمساعده الفرد على التكیف مع الواقع الذي یعیش فیه وصولا 

"فقـد التـوازن النفسـي  إلـىقـد یـؤدي  –إذا زادت حدتـه  -أن القلـق  إلـى (Allawi, 2003) ویؤكـد
homeostatic  " الأمــر الــذي یثیــر الفــرد لمحاولــة إعـــادة الــتحكم فــي هــذا التــوازن النفســي واســـتعادة

 مقوماته باستخدام العدید من الأسالیب السلوكیة المختلفة.

تـوازن نفسـي واسـتجابة كاملـة للجسـم  لىإالحركي من الریاضات المهمة التي تحتاج  الإیقاعویعتبر 
 ملاءمــــةوالأعضــــاء أثنــــاء أداء التمــــارین المطلوبــــة، إذ یتطلــــب ذلــــك مقــــدره عالیــــة مــــن اللاعبــــة علــــى 

) أن هــذه Al-Ani,2007یـة، وتؤكــد (الإیقاعالحركـات وفقــا للتغیـرات المطلوبــة التــي تتطلبهـا الحركــات 
یســاعد علــى اكتســاب  الإیقــاعكمــا أن العمــل مــع  تطــویر قــوة الإرادة والملاحظــة، إلــىالریاضــة تــؤدي 

اللاعبات قوه التحمل وقوه الشخصیة والقدرة على الإبداع في العمل، وأداء الحركات برشـاقة وخفـه ممـا 
یتطلـــب القـــدرة علـــى الســـیطرة والتركیـــز والانتبـــاه المســـتمر فـــي العمـــل. الأمـــر الـــذي یتطلـــب تـــوفر الثقـــة 

 ,Labotene(یر قلـق النـاتج عـن التوقـع السـلبي لـلأداء، ولـذلك یشـبالنفس وعدم الشعور بالخوف أو ال
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ن مجـــرد الحركـــي للحصـــول حركـــات انســـیابیة رشـــیقة وجمیلـــة لأ الإیقـــاعزیـــادة الاهتمـــام ب إلـــى) 1996
یعطــي اللاعبــة راحــة الــنفس ویحــرر الجهــاز العصــبي مــن التــوتر ویزیــد مــن مقــدرة  الإیقــاعالإحســاس ب

 ریقة سریعة وبأسلوب سلس. الهدف بط إلىاللاعبة للوصول 

ومن خلال ما سبق وما للقلق من دور مهم في التـأثیر علـى الحالـة النفسـیة للریاضـیین، فقـد ارتـأى 
بــرز أالحركــي، وذلــك للتعــرف علــى  الإیقــاعالقیــام بدراســة مصــادر القلــق لــدى طالبــات مســاق  البــاحثین

رتقـاء بالمسـتوى المهـاري والأكـادیمي مصادره من وجهة نظرهن، للمساهمة في إعدادهن بنحـو یخـدم الا
 وتكمن أهمیة الدراسة في ما یلي: لدیهن والقدرة على مجابهة المشكلات والتحدیات التي تواجههن.

 الإیقــاعتعتبــر مــن أولــى الدراســات التــي تطرقــت لدراســة مصــادر القلــق لــدى الطالبــات بمســاق   -1
 الحركي.

صـــفات النفســـیة المهمـــة ومـــدى تـــاثیره علـــى أداء ال أحـــدتســـلیط الضـــوء علـــى القلـــق الریاضـــي ك -2 
الحركي وانعكاس ذلك علـى تطـورهن بـدنیا ومهاریـا وخططیـا ممـا یـؤثر علـى مـا  الإیقاعطالبات 

 سوف یقُمن بعمله بعد التخرج سواء بمجال التدریب او التدریس.

 الحركي. الإیقاعبناء مقیاس یقیس مصادر القلق لدى طالبات مساق  - 3

تساعد نتائج هذه الدراسة في ترسیخ التوجه العام نحو دراسة العلوم السلوكیة والنفسیة  نأمل أن - 4
التي تعمل على مساعدة المربین في مجال التعلیم والتدریب في الاهتمام بالجوانب النفسیة 
للتقلیل من معاناة الطالبات و مساعدتهن في تجنب حالات القلق السلبیة وذلك من اجل تطویر 

العقلیة والبدنیة والمهاریة، والقدرة على أداء المهارات بانسیابیة ومرونة دون الشعور  قدراتهن
 بالقلق أو الخوف. 

 

 مشكلة الدراسة:

الانفعـالات النفسـیة التـي قـد تحـول دون حـدوث اسـتجابات عقلیـة وبدنیـة سـریعة،  أحـدیعتبر القلق 
یــؤثر بدرجــة واضــحة علــى مســتوى أداء اخــتلال فــي توافــق الحركــات الإرادیــة، والــذي  إلــىممــا یــؤدي 

 ).Ibrahim & Kamall,1997الفرد مهاریا وخططیا (

ومراجعتهم الأطر الأدبیة والدراسات السابقة المتعلقة بموضوع الدراسـة،  الباحثینومن خلال خبرة 
الحركــي فــي الجامعــات الحكومیــة، والاستفســار  الإیقــاعومـن خــلال عمــل لقــاءات مــع مدرســات مســاق 
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الحركـي، وبعـد الاطـلاع علـى  الإیقـاعالبات عن الصعوبات النفسیة التي یواجهنهـا فـي مسـاق من الط
التحصــیل الأكــادیمي للطالبــات وملاحظــه تــدني مســتواهن تبــین وجــود حــالات مــن القلــق والخــوف مــن 
أداء المهـــــارات الحركیـــــة نتیجـــــة للمتطلبـــــات البدنیـــــة والمهاریـــــة والنفســـــیة العالیـــــة التـــــي تتطلبهـــــا هـــــذه 

أن قبــول الطالبــات فــي كلیــة علــوم الریاضــة یعتمــد علــى معــدل الثانویــة العامــة  إلــىمســاقات، ونظــرا ال
القـــدرات والاســـتعدادات البدنیـــة لـــدیهن، وافتقـــارهن للخبـــرات خـــلال المراحـــل الدراســـیة  إلـــىدون النظـــر 

ریاضـــة ا واضـــحا ومـــؤثرا علـــى الطالبـــات وخاصـــة فـــي أثـــر الســـابقة، فـــدرس التربیـــة الریاضـــیة لا یتـــرك 
الحركي والتي تفتقر مدارسـنا للأجهـزة الخاصـة بهـا، وكـذلك عـدم وجـود معلمـات متخصصـات  الإیقاع

 بهذه الریاضة في مدارسنا.

القیــام بهــذه الدراســة لمحاولــة الكشــف عــن مصــادر القلــق لــدى  البــاحثینونتیجــة لمــا ســبق ارتــأى  
ن شـأنها أن تسـهم فـي التعـرف علـى الحركـي، والـذي مـ الإیقاعطالبات كلیة علوم الریاضة في مساق 

مصادر القلق التي قد تحد من قدرات الطالبات البدنیة والنفسیة والتي قد تعمل على انخفاض مستوى 
تعمــل علــى اســتثمار الطاقــات بشــكل ســلیم والارتفــاع  إیجابیــةنــواحي  إلــىالأداء لمعالجتهــا وتحویلهــا 

 بمستوى الأداء والتعامل مع حالات القلق. 
 

 

 الدراسة: أهداف

 :إلىهدفت هذه الدراسة التعرف 
بشكل  الحركي في جامعة مؤتة الإیقاعمصادر القلق لدى طالبات كلیة علوم الریاضة في مساق  -1

 .عام
الحركي في جامعة مؤتـة، تبعـا  الإیقاعمصادر القلق لدى طالبات كلیة علوم الریاضة في مساق  -2

 تراكمي، السنة الدراسیة).لمتغیرات الدراسة (مكان السكن، المعدل ال
 

 
 تساؤلات الدراسة:

 سعت هذه الدراسة للإجابة على التساؤلات التالیة:
 الحركـي فـي جامعـة مؤتـة الإیقـاعما مصادر القلق لدى طالبات كلیة علوم الریاضـة فـي مسـاق  -1

 ؟بشكل عام
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قلـق لــدى علـى مصــادر ال )α≥0.05(هـل هنــاك فـروق ذات دلالــة احصـائیه عنــد مسـتوى دلالــة  -2
الحركـي فـي جامعـة مؤتـة، تبعـا لمتغیـرات (مكـان  الإیقاعطالبات كلیة علوم الریاضة في مساق 

 السكن، المعدل التراكمي، السنة الدراسیة)؟
 محددات الدراسة:

 المحددات المكانیة: أجریت هذه الدراسة بكلیة علوم الریاضة في جامعه مؤتة. . 1
 – 10/3( ة فــــي الفتـــرة مــــنة الدراســــة علـــى عینــــــــــق أداة الدراسم بتطبیـــتــــة: یـــــالمحـــددات الزمان . 2

 م).    14/4/2013
المحــددات البشــریة: جمیــع طالبــات كلیــة علــوم الریاضــة فــي جامعــة مؤتــة، والمســجلات بمســاق  . 3

، والبـــالغ 20012/2013)، للفصــل الدراســي الثــاني مــن العــام الجــامعي 2،1( الحركــي الإیقــاع
 ) طالبة.50عددهن (

 مصطلحات المستخدمة في الدراسة:ال
 بتعریف مصطلحات الدراسة بما یتناسب مع أهدافها وكما یلي: الباحثینقام 

: هو حالة انفعالیة غیر سارة تدركها اللاعبـة أمـا أن تكـون داخلیـة مكبوتـة وغیـر مرتبطـة بتـدبیر القلق
جهه والذي ینعكس خارجي، أو خارجیة تعكسها تصرفاتها، وذلك كرد فعل تجاه موقف معین توا

 (تعریف إجرائي) ها.ئأما إیجابا أو سلبا على أدا
 الحركي، وهي كالتالي: الإیقاعتم البحث في ستة مصادر للقلق لدى طالبات مساق  :مصادر القلق 
عـدم التوافـق بـین العوامـل العضـلي  إلىالضغوط النفسیة: هي اضطرابات انفعالیة وعقلیة تؤدي   -1

العقـل عنـد قیـام الشـخص بـأداء واجباتـه  إلـىارتباك في الأفكار التـي تـدخل والعصبیة، كما أنها 
 ).Allawi,1998( اط بالشخصـال ترك العمل المنـالفتور واحتم إلىا یؤدي بالنتیجة ــمم

الریاضیة، وهو ضرورة تظهر لـدى الریاضـیین  الأجهزة: هي خوف شدید من الأجهزةالرهبة من   -2
ن هذا الخطر لا مبرر له أعلما ب یهدده، اً ل له وهو أن  ثمة خطر نتیجة لخوف غیر معقول یخی

 (تعریف إجرائي)  مع وجود وسائل الأمان، وهي تحول بینه وبین الإجابة بطریقه عقلانیة.
الإحباط النفسي: وهو خیبة أمل الأفراد لبلوغ هدف ما وسد الطریق الذي یسلكونه نحو الوصول   -3

الهدف المنشود، وینشـأ  إلىالعراقیل التي تحول دون الوصول  هدفهم، وهي تطلق على كل إلى
 ,Adhammad( الإحبـاط النفسـي المواقـف الضـاغطة المتكـررة والتـي لا یمكـن السـیطرة علیهـا

2003.( 
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فقــدان الســیطرة: حالــة نفســیة تنتــاب الفــرد، نتیجــة عــدم قدرتــه علــى التركیــز والســیطرة علــى أدائــه   -4
 ت داخلیـــــةـلدیـــــه، ونتیجـــــة ذلـــــك تكـــــون الســـــیطرة خارجیـــــة ولیســـــ زیـــــادة القلـــــق إلـــــىممـــــا یـــــؤدي 

)Rateb,2000.( 
الخـوف مــن الفشـل: وهــو حالـة تنتــاب الفــرد نتیجـة الخــوف مـن الإخفــاق فـي الأداء، ویــأتي لعــدم   -5

الشعور بالأمان فیما یتعلق بمفهومه لذاته أو تقدیر الذات لدیه، وتسیطر علیه أفكار سلبیة مثل 
 ).Allawi, 2009مع إذا فشلت (كیف أواجه المجت

عــدم الجاهزیــة: حالــة نفســیة یشــعر بهــا الریاضــي لضــعف جاهزیتــه البدنیــة والنفســیة والمهاریــة،   -6
 الهــدف وعــدم الرغبــة فــي التنــافس. إلــىتجعلــه یفقــد التركیــز ویتخلــى عــن بــذل الجهــد للوصــول 

 (تعریف إجرائي) 
مـن قبـل كلیـة علـوم الریاضـة فـي جامعـة  هو مساق عملـي إجبـاري یطـرح الحركي: الإیقاعمساق 

، 1الحركــي الإیقــاع( نــاث فقــط، وهــو علــى مســتویانالمختلفــة، یــدرس للإ الإیقــاعمؤتــة لــتعلم مهــارات 
 (تعریف إجرائي) ).2الحركي الإیقاع

 

 ابقة:الدراسات الس
التعرف على تأثیر  إلى) بإجراء دراسة هدفت  Albkush, Trabelsi,Lio & Ali,2013قام (

) لاعبا من 320الجنس ونوع الریاضة على القلق وتقدیر الذات، تكونت عینة الدراسة من ( نوع
مته لطبیعة المشكلة وذلك عن طریق ءالفرق الریاضیة، استخدم الباحثون المنهج الوصفي ملا

ول لتقییم مستویات القلق بین الریاضیین، والثاني لتقییم احترام استخدام نوعین من الاستبیان، الأ
والارتباط  ون،الوسط الحسابي، والانحراف المعیاري، ومعامل الارتباط بیرسلذات، استخدم الباحثون ا

ن القلق المعرفي یرتبط سلبا مع احترام الذات والثقه بالنفس ینعكس ذلك أظهرت النتائج أ، و المتعدد
بینما تتمیز من خلال تدني احترام الذات ووجود مستوى عال من القلق في الریاضات الجماعیة، 

 الریاضات الفردیة بمستوى عال من الثقه في النفس وانخفاض القلق لكلا الجنسین. 

التعرف على العلاقة بین قلق الحالة والاداء  إلى) دراسة هدفت MukeshMitra, 2013جرى (أ
، ) لاعبا من لاعبي الجمباز تم اختیارهم بصورة عشوائیة30في الجمباز، تكونت عینة الدراسة من (

موزعة على ثلاثة محاور (التكنیك،  ) فقره27كون من (وتالباحث أعدة  الذيستبیان لاتم استخدام او 
 والقلق الجسدي القلق بینالقلق المعرفي، الثقة بالنفس)، أظهرت نتائج الدراسة وجود علاقة فاعلة 

 .الجمبازلدى لاعبي  داءالأ مع بالنفس والثقة المعرفي
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مقارنه الكمالیة بین راقصات البالیه ولاعبي الجمباز  إلىراسة هدفت ) بدGittens,2012قامت (
داء، تكونت العینة من مجموعة من راقصات البالیه في برمنغهام في الفني بمستوى القلق قبل الأ

سئلة لهذه أ ةالمملكة المتحدة ومن لاعبي الجمباز النخبة في المملكة المتحدة وكندا، تم استخدام ثلاث
 یختلفون النخبة الفني الجمبازلاعبي و  البالیه راقصات هل") 1( نهج مختلط وهي كالتالي:الدراسه كم

 البالیه راقصات في القلق وأبعاد الكمالیة أبعاد انتشار مدى ما) "2( ؟،"كمالیةلل الخمسة الأبعاد في
 إلى النخبة يالفن الجمبازلاعبي و  البالیه راقصاتینظر  كیف) "3(، ؟"النخبة الفني الجمباز ولاعبو 

ن مستوى القلق ما قبل أ، أظهرت النتائج ؟نها"یؤدو  التي المهن في الأداء قبل والقلق الكمالیة آثار
 .على منه لدى راقصات البالیهأداء عند لاعبي الجمبار الأ

التعرف على القلق المتعدد  إلى) دراسة هدفت Kazem,  & Mohammed, 2010أجرت (
الجمناستك والتعرف على علاقة القلق المتعدد الأبعاد بأداء حركة القفزة الأبعاد لدى الطالبات في 

المتكورة داخلا على جهاز حصان القفز لدى الطالبات في الجمناستك، تكونت عینة الدراسة من 
) اندیة، استخدمت الباحثتان المنهج 7) لاعباً إذ تم اختیارها بالطریقة العشوائیة من ضمن (74(

وهو Allawi لطبیعة المشكلة وذلك عن طریق استخدام المقیاس الذي أعده  متهءالوصفي لملا
ومعامل  مقیاس استبیان تقویم الذات، استخدمت الباحثتان الوسط الحسابي والانحراف المعیاري

عنویة بین القلق ظهرت النتائج وجود علاقة مأ) ودلالة معنویة الارتباط، و الارتباط البسیط (بیرسون
 ودقة أداء مهارة الإرسال. ادالمتعدد الابع

التعرف على علاقة القلق  إلى) بإجراء دراسة هدفت Turki & Tahseen, 2009( قامت
) طالبة من المرحلة 14لمهارة القفزة المتكورة على حصان القفز، تكونت عینة الدراسة من ( الإنجازب

لطبیعة المشكلة وذلك  لملاءمته الثالثة لقسم التربیة الریاضیة، استخدمت الباحثتان المنهج الوصفي
)، استخدمت الباحثتان Ibrahim, 1984قیاس تم ترجمته وتنقیحه من قبل (عن طریق استخدام م

والارتباط المتعدد، أظهرت النتائج  ون،الوسط الحسابي، والانحراف المعیاري، ومعامل الارتباط بیرس
وجود تأثیر لمقیاس  إلىبالإضافة  الإنجازنه توجد علاقة ارتباط معنویة بین مقیاس القلق العام و أ

 العام على مستوى الطالبات.  القلق
التعـرف علـى واقـع سـمه قلـق المنافسـة الریاضـیة عنـد  إلـىدراسـة هـدفت  (Jaber, 2008)جـرى أ  -

ـــعــدائي المســافات المتوســطة فــي فلســطین ولتحقیــق ذلــك أجریــت الدراســة علــى عینــه قوامه  32ا (ـ
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قلق المنافسة ت الدراسة وتحقیق أهدافها تم استخدام المنهج الوصفي واختیار لاعبا)، ولجمع بیانا
), أظهــرت نتــائج Allawi, 1998رانیــر مــارتینز" اعــد صــورتها العربیــة (لریاضــیه مــن تصــمیم "

الدراسة أن واقع سمة قلق المنافسة الریاضیة عند لاعبي المسافات المتوسـطة فـي فلسـطین كانـت 
 ).% 44,7بحث حیث وصلت النسبة للاستجابة لدیهم (قلقة جدا لدى عینة ال

أثر مصاحبة الإیقاع الموسیقي على   إلـــىف للتعـــرهدفت دراســـة ب (Abdelhaq, 2002)قـــام  - 
) 20الحركــات الأرضـــیة، تكونـــت عینـــة الدراســـة مـــن (تعلم بعض المهارات الأساسیة على بساط 

حیث قسمت العینة الى ، ةمن طلبة السنة الأولى والثانیمجمــــــــــــوعتین،  إلــــــــــــىطالبــــــــــــة قســــــــــــمت 
ـــــأظهرت نتائج الدراس، مجموعتین ــــة وجـ ــــود فـ ــــروق ذات دلالـ ة إحصائیة لکلا المجموعتین في ـ
ســـــیقي فیما أظهرت المجموعة التجریبیة والتي استخدمت الإیقاع المو، ريداء المهـــــامستوى الأ

 كمصاحب للأداء المهاري تقدما وفاعلیه أكثر. 
 للاعبات الشخصیة السمات بین الفروق إلىفت للتعرف دراسة هد (Ahmad, 2002)أجرت  -

 فرق من لاعبات (6)ي، تكونت عینة الدراسة من الإیقاع الجمناستك ولاعبات الفني الجمناستك

المنهج الوصفي ي استخدمت الباحثة الإیقاع الجمناستك فرق من لاعبات (8) و الفني الجمناستك
 عن فضلا والمراجع العلمیة، المصادر تخداممته لطبیعة المشكلة وذلك عن طریق اسءلملا

أظهرت نتائج الدراسة  ،للشخصیة أبعاد (8) یقیس الذي للشخصیة فیرایبورج مقیاسها استخدام
 السمات في يالإیقاعو  الفني الجمناستك لاعبات بین احصائیة دلالة ذات فروق وجود عدم

 ي.الإیقاعو  الفني الجمناستك عباتلا بین سمة یةأ في تناقض ایة وجود عدم، و المدروسة الشخصیة
 الدحرجـة أداء بمسـتوى القلـق بـإجراء دراسـة هـدفت للتعـرف علـى علاقـة (Jassim, 2002) قـام  -

 لطبیعــة لملاءمتـه المسـحي المـنهج الباحـث التـوازن، اسـتخدم عارضـة بـالطلوع علـى الأمامیـة

 اختصـاص( الرابعـة المرحلــة لبــاتطا وهـــن الكلـــي المجتمـع مـــنالدراســة  عینـة ، تكونـتالمشكلــة

 والمقـابلات واسـتخدم الاسـتبیان العمدیـة بالطریقـة واختیـرت طالبـات )10وعـددهن() جمناسـتك فنـي

 القلـق عامـل بـین سـلبیة معنویـة ارتبـاط علاقـة الشخصـیة كـأدوات دراسـة، أظهـرت النتـائج ظهـور

 بعـض أیضـا بـأن ظهـرت النتـائجالتـوازن، وأ عارضـة علـى بالدحرجـة الطلـوع بمهـارة الأداء ومستوى

 لدیهن. القلق مستوى ارتفاع من بالرغم الأداء عالیة في درجة على حصلن العینة أفراد
التعـرف علـى مسـتویات القلـق النفسـي قبـل المنافسـة  إلىدراسة هدفت  (Maknai, 2000)جرى أ  -

(العمـر  بعـا لمتغیـراتالریاضـي ت الإنجـازالریاضیة لدى لاعبي كرة الطأولـة فـي الأردن وعلاقتهـا ب
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م اختبــار قلــق ) لاعبــا، اســتخد30الزمنــي، ســنوات الخبــرة الریاضــیة)، تكونــت عینــة الدراســة مــن (
(مارتنز)، أظهرت النتائج ارتفاع مسـتوى كـل مـن سـمة القلـق النفسـي وحالـة لـ  المنافسة الریاضیة 

وســــنوات الممارســــة القلــــق المعرفــــي وحالــــة القلــــق الجســــمي لــــدى اللاعبــــین ذوي، العمــــر الزمنــــي 
 الریاضیة الأقل وانخفاضه عند اللاعبین ذوي العمر الزمني وسنوات الممارسة الریاضیة الأكبر.

تحدید العوامل المسببة للقلق لدى اللاعبات  إلى) دراسة هدفت Duda & Gano, 1996جرى (أ  -
 75دراســة مــن (الناشــئات كوســیلة تســاعد علــى تقلیــل مســتوى القلــق فــي الجمبــاز، تكونــت عینــة ال

لاعبة من ناشئات الفریق القومي للجمبـاز)، اسـتخدمت الباحثـة المـنهج الوصـفي لملائكتـه لطبیعـة 
المشــكلة، وذلــك مــن خــلال اســتبانة مــن تصــمیمها كوســیلة لجمــع المعلومــات، أظهــرت النتــائج أن 

 تحدید العوامل المسببة للقلق تساعد في تقلیل مستوى القلق لدى اللاعبات. 
التعـرف علـى العلاقـات بـین موقـع  إلـى) بدراسـة هـدفت David & Edmoulson ,1996( قـام  -

) لاعـب ولاعبـة فـي ریاضـة الهــوكي 121اللعـب وحالـه قلـق المنافسـة، تكونـت عینـه الدراســة مـن (
لطبیعــة الدراســة مــن خــلال مقیــاس حالــة  لملاءمتـهالمــنهج الوصــفي  البــاحثینوكـره القــدم، اســتخدم 

أظهـــرت نتـــائج الدراســـة ارتفـــاع مســـتوى القلـــق المعرفـــي عنـــد النســـاء أكثـــر مـــن  ،2قلـــق المنافســـة /
 كبر بالقلق المعرفي مقارنة باللاعبین الآخرین.أظهروا خبره أن حراس المرمى أو ، الذكور

) والتـي هـدفت للتعـرف علـى درجـة القلـق أثنـاء المبـاراة Willson & Gergory, 1994جـرى (أ  -
 لملاءمتــه، اســتخدم البــاحثون فــي هــذه الدراســة المــنهج الوصــفي ) ریاضــیاً 36لعینــة مكونــة مــن (

جانـب مقیـاس  إلـىلطبیعة المشكله من خلال مقیـاس حالـة القلـق ومقیـاس سـمة القلـق لسـبیلبیرجر 
) لقیاس عـدم الجدیـة فـي المباریـات، وأظهـرت النتـائج ارتفـاع معـدل Likertالنقاط الستة لیلكرت (

الصــعبة مقارنــة مــع المبــاراة الســهلة، كــذلك ارتفــاع مســتوى عــدم  القلــق لــدى الأطفــال فــي المبــاراة
 الجدیة عند الشـباب أثناء المباراة الصفیة.

 

 : إجراءات الدراسة
 منهج الدراسة:

 وطبیعة هذه الدراسة. لملاءمتهتم استخدام المنهج الوصفي، أسلوب الدراسات المسحیة 
 ة:المجتمع الكلي وعینة الدراس
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ي للدراسة من جمیع طالبات كلیة علوم الریاضة في جامعـة مؤتـة والمسـجلات تكون المجتمع الكل
والبــالغ عــددهن  2012/2013الحركــي علــى الفصــل الدراســي الثــاني للعــام الجــامعي  الإیقــاعلمســاق 

 9) طالبـة تـم اختیـارهم بالطریقـة القصـدیة، وتـم اختیـار (41) طالبة، وتكونت عینة الدراسة مـن (50(
 ة العشوائیة من مجتمع الدراسة لاجراء دراسة استطلاعیة.طالبات) بالطریق

 أداة الدراسة وإجراءاتها:
دوات المستخدمة في قیاس الجوانب النفسیة التي یتعرض لها كثر الأأیعتبر الاستبیان من 

الریاضات المختلفة، حیث قام  وأداءهم للمهارات الحركیة أخلال  وأو الطلبة سواء قبل أالریاضیون 
بتصمیم استبانة (مقیاس) بهدف التعرف على مصادر القلق لدى طالبات مساقي الجمباز  ینالباحث

بحاث والدراسات السابقة والمتعلقة بموضوع على الأ الباحثینالحركي، وذلك بعد اطلاع  الإیقاعو 
 الدراسة الحالیة.

س مصادر القلق، ما فیما یتعلق باداة الدراسة (المقیاس) والذي یشمل البیانات الشخصیة ومقیاأ
الضغوط النفسیة  ) فقرة موزعه على ستة مجالات (مجال60ولیة من (فقد تكون بصورتة الأ

فقرات"، مجال فقدان 10فقرات"، مجال الإحباط النفسي "10" الأجهزةفقرات"، مجال الرهبة من 10"
ت"). (ملحق فقرا10فقرات"، مجال عدم الجاهزیه "10فقرات"، مجال الخوف من الفشل "10السیطرة "

 .)1رقم 
 ) فقره موزعة على ستة مجالات وهي:55وتكون المقیاس بصورتة النهائیه من (

 ).10-1محور الضغوط النفسیة ویتضمن الفقرات من ( )1

 ).19-11ویتضمن الفقرات من ( الأجهزةمحور الرهبة من  )2

 ).28-20محور الإحباط النفسي ویتضمن الفقرات من ( )3

 ).36-29الفقرات من ( محور فقدان السیطرة ویتضمن )4

 ).45-37محور الخوف من الفشل ویتضمن الفقرات من ( )5

 ).55-46محور عدم الجاهزیة ویتضمن الفقرات من ( )6
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مقیاس لیكرت الخماسي وذلك للإجابة على فقرات مقیاس مصادر القلق لدى  الباحثینواستخدم 
 ).Willson & Scott, 1994 , Jaber 2008الحركي، كدراسة ( الإیقاعطالبات مساق 

 أبدا نادرا أحیانا غالبا دائما الحكم

 1 2 3 4 5 الدرجة

الحركي، وقد  الإیقاعبوضع درجات للحكم على مصادر القلق لدى طالبات مساق  الباحثینقام 
 ) وكما یلي:Ahmad 2002 Jaber 2008 ,تم استخدام ذلك في العدید من الدراسات كدراسة (

 ) یكون بدرجة منخفضة.8,1قل من أي (إذا كان المتوسط الحساب .1

 ) یكون بدرجة متوسطة. 6,2اقل من  -8,1إذا كان المتوسط الحسابي (من  .2

 )یكون بدرجة فوق المتوسط4,3اقل من  -6,2إذا كان المتوسط الحسابي (من  .3
 یكون بدرجة مرتفعة. )2,4اقل من  -4,3إذا كان المتوسط الحسابي (من  .4

 فما فوق) یكون بدرجة مرتفعة جدا. 2,4ط الحسابي (إذا كان المتوس .5

 الصدق: 

) محكما من أعضاء الهیئة 32تم التأكد من صدق المحتوى للمقیاس من خلال عرضها على (
التدریسیة في كلیات التربیة الریاضیة بالجامعات الأردنیة والجامعات العراقیة، من ذوي الاختصاص 

فقرات المقیاس لقیاس  ملاءمةب منهم إبداء الرأي حول مدى والخبرة في موضوع الدراسة، حیث طل
الإغراض التي وضعت لأجلها من حیث وضوح عباراتها ومضمونها والصیاغة واللغة، ومناسبة 
العبارة للمحور التي تندرج تحته، وكذلك إضافة أو حذف أیة عبارات أو أیة اقتراحات أخرى یرونها 

لمدى انسجام الفقرات التي تتفق مع أراء  %75تم اعتماد نسبه مناسبة قد تثري هذه الدراسة، حیث 
المحكمین وحذف الفقرات التي لم تحقق هذه النسبة، ثم قامت الباحثة بجمع وتفریغ الاستمارات 
والخروج بها على النحو المستخدم في الدراسة الحالیة، واستقرت الاداة في صورتها النهائیة على 

 الستة.) فقرة شملت المجالات 55(
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 داة: ثبات الأ

تم التحقق من ثبات المقیاس باستخدام معادلة كرونباخ ألفا للاتساق الداخلي، وذلك على عینة 
)، حیث تحقق للمقیاس دلالات ثبات مناسبة لمثل هذا النوع من المقاییس، 9الاستطلاعیة بلغت (ن=

هذه القیم مقبولة لإغراض  ) وتعتبر مثل0.91) وللمقیاس ككل (0.90 – 0.83تراوحت ما بین (
 .) یوضح ذلك1والجدول ( الدراسة الحالیة

 ألفاوفقا لمعادلة كرونباخ  أداة الدراسةمعاملات ثبات  )1جدول (
 معامل الارتباط المجال الرقم
 0.85 مجال الضغوط النفسیة  1
 0.83  الأجهزةمجال الرهبة من  2
 0.87 مجال الإحباط النفسي 3
 0.89 لسیطرةمجال فقدان ا 4
 0.90 مجال الخوف من الفشل 5
 0.86 مجال عدم الجاهزیة 6
 0.91 الكلي -

 متغیرات الدراسة:
 اشتملت على المتغیرات التالیة: 

 المتغیر المستقل: -أ
 مكان السكن: وله مستویان (مدینه، قریة).                                         -1
–76من  ، 75.99 – 68فما دون، من  67.99أربعة مستویات ( هــالمعدل التراكمي: ول -2

 )84، أكثر من 83.99
 السنة الدراسیة: ولها أربعة مستویات (أولى، ثانیه،  ثالثه، رابعة). -3

 المتغیر التابع: -ب
، الإحباط الأجهزةالضغوط النفسیة، الرهبة من ( مصادر القلق. ویشمل ستة مجالات هي: -1

 سیطرة، الخوف من الفشل، عدم الجاهزیة).النفسي، فقدان ال
 المعالجات الإحصائیة:

) لمعالجة البیانات إحصائیا، وذلك للإجابة على SPSSباستخدام برنامج الـ ( الباحثینقام 
 تساؤلات الدراسة وهي كالتالي:
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  . المتوسطات الحسابیة.1
 نحرافات المعیاریة.. الإ2
   . النسب المئویة.3
 ).MANOVAن المتعدد (.  تحلیل التبای4

 :عرض النتائج ومناقشتها
 : عرض النتائج أولا
الحركــي فــي كلیــة علــوم الریاضــة  الإیقــاع: مــا مصــادر القلــق لــدى طالبــات مســاق اؤل الأولالتســ   -

 ؟  بشكل عام بجامعة مؤته
یرات  وللإجابة على هذا التساؤل تمّ احتساب المتوسّطات الحسابیة والانحرافات المعیاریّة، لتقد

 ) یوضح نتائج ذلك.2مستوى من مجالات الدراسة والجدول ( لكلفراد عینة مصادر القلق وذلك أ

 ومستواه المتوسّطات الحسابیة والانحرافات المعیاریّة لمصادر القلق )2جدول (
 المجال الرتبة المتوسط الحسابي الانحراف المعیاري  المستوى
 یةالنفس الضغوط مجال 1 3.19 0.63 متوسط

 الجاهزیة عدم مجال 2 3.02 0.59 متوسط

 السیطرة فقدان مجال 3 2.88 0.61 متوسط

 الفشل من الخوف مجال 4 2.85 0.80 متوسط

 الأجهزة من الرهبة مجال 5 2.77 0.73 متوسط

 النفسي الاحباط مجال 6 2.54 0.76 متوسط

 الكلي - 2.88 0.56 متوسط

 
 الإیقاعابیة لمصادر القلق  التي تتعرض لها طالبات مساق تظهر النتائج أنّ المتوسطات الحس

)، أما على 0.56) وبانحراف معیاري (2.88الحركي  جاء بدرجة متوسطة بمتوسط حسابي بلغ (
 الأجهزة)، مجال الرهبة من 3.19مستوى المجالات جاءت كالتالي (مجال الضغوط النفسیة (

)، مجال الخوف من الفشل 2.88فقدان السیطرة ()، مجال 2.54)، مجال الإحباط النفسي (2.77(
بمتوسط  الأولىالضغوط النفسیة" المرتبة " )، فقد احتل مجال3.02الجاهزیة ()، مجال عدم 2.85(

, وفي )3.02م الجاهزیة "بمتوسط حسابي (وفي المرتبة الثانیة جاء مجال" عد ،)3.19حسابي (
لحسابي لهذا لهما قریب من المرتفع، أي من الدرجة أن المتوسط ا إلىهذین المجالین تلاحظ الباحثة 
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الحركي تتطلب جمل حركیة مركبة ومتسلسلة  الإیقاعأن مهارات  إلىذلك  الباحثین)، ویعزو 3,66(
 ,Abdelhak)درجه عالیه من التركیز والتوازن، ویؤكد  إلىالأداء تؤدي من قبل الطالبات وتحتاج 

ات التي تتمتع تمارینه وحركاته المتنوعة بخصوصیة عالیه  الحركي من الریاض الإیقاعأن   2002)
وجود ضغوط نفسیه  إلىأدى  فق وتوازن عصبي عضلي، الأمر الذيتوا إلىفي الأداء فهو یحتاج 

 لدى الطالبات وعدم قدرتهن على الجاهزیة للأداء. 
ة جاء رتبة الرابعوفي الم ،)2.88واحتل مجال "فقدان السیطرة" المرتبة الثالثة بمتوسط حسابي ( 
"الرهبة من  ), وفي المرتبة الخامسة جاء مجال2.85بمتوسط حسابي ( "الخوف من الفشل" مجال

" "الإحباط النفسيوفي المرتبة السادسة والأخیرة جاء مجال  ،) 2.77بمتوسط حسابي ( "الأجهزة
 ).2.54بمتوسط حسابي (

الحركي جاء بدرجة  الإیقاعقلق في مساق أن المتوسط الكلي لمصادر ال إلىذلك  الباحثینویعزو 
الحركي له خصوصیة جمالیه إذ تتمیز مهاراته بالتعقید وذلك  الإیقاعأن مساق  إلىمتوسطة، یعود 

درجه عالیه من الدقة والحرفیة إذ لم یسبق للطالبات تؤدى بلأنها تتطلب جمل وسلاسل حركیه 
ها في المناهج الدراسیة، مما یشكل درجة من معرفتها خلال السنوات الدراسیة السابقة لعدم توفر 

إن  إلى) Abdelhak, 1998الصعوبة لدیهن في القدرة على أداء المهارات المطلوبة، ویؤكد (
الحركي یمتاز بالحركات المتنوعة والتي تتطلب التوازن والقدرة على تغییر وضع الجسم ما  الإیقاع

أن  إلى   (Khattab, 1992لاسترخاء، بینما یورد بین الثني والمد والتكور والاستقامة والشد وا
الحركي هو تقسیم الحركة وتقسیم الأزمنة في الألحان تقسیماً منتظماً، وهو تنسیق النسب  الإیقاع

 بشكل منظم بین المسافة والمسافة وذلك یتطلب قدره هائلة على التركیز والتخطیط السلیم للأداء.
ل راد عینــة الدراسـة  لمصـادر القلـق علـى مسـتوى كـل مجــافـأفیمـا یلـي عـرض تفصـیلي لتقـدیرات و 

 : من مجالات الدراسة وهي كما یلي
 مجال الضغوط النفسیة:  -1

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال الضغوط النفسیة  )3جدول (
المتوسط   الفقرة

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري

 المستوى الرتبة

 متوسط 7 1.36 3.32 یثیر مخاوفي. التدخل في أموري الشخصیة

 منخفض 10 1.12 2.19 عدم استطاعه أسرتي توفیر ما أریده یقلقني.

 مرتفع 1 1.03 3.67 أتسرع في تنفیذ الأداء الحركي للمهارة.
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 متوسط 2 1.05 3.51 ضعف التوفیق بین الدراسة النظریة والعملیة للمساق یؤرقني.

 متوسط 4 0.95 3.38 بقدراتي عند أداء المهارة.الاستغراق بالتفكیر یزید شكوكي 

 متوسط 8 1.15 3.15  أحدأعاني من التركیز على عده مهارات في آن و 

 متوسط 9 1.13 2.66 التعرض للاصابه المتكررة عند أداء المهارة  یزید من مخاوفي. 

 متوسط 5 1.37 3.35 معامله المدرس بتسلط یسبب لي الكثیر من المشاكل.

 متوسط 6 1.35 3.34 بقله النوم لیله الاختبار. أشعر

 متوسط 3 1.26 3.46 اتعامل بحذر مع المدرس في الاختبار خوفا من التوبیخ.

 متوسط - 0.63 3.19 الكلي
 

الحركي لمصادر القلق بمجال  الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 3یظهر من الجدول (
) 0.63) وانحراف معیاري (3.19متوسطة وبمتوسط حسابي ( الضغوط النفسیة قد جاءت بدرجة

تنفیذ أتسرع في " ) والتي تنص على3أن الفقرة رقم(الحركي ب الإیقاعوأظهرت نتائج طالبات مساقات 
) وانحراف معیاري 3.67بمتوسط حسابـي بلغ ( الأولى" قد احتلت المرتبة الأداء الحركي للمهارة

اعة أسرتي عدم  استط" ) والتي تنص على2الفقرة رقم( جاءت ) وبدرجة مرتفعة، في حین1.03(
) 1.12) وانحراف معیاري (2.19في المرتبة الأخیرة، وبمتوسط حسابي بلغ ( توفیر ما أریده یقلقني"

                                                           وبدرجة منخفضة. 
ارتفاع مستوى  إلىتنفیذ الأداء الحركي للمهارة، یعود ن الطالبات یتسرعن في أب الباحثینویعزو 

عدم قدرتهن على التحكم  إلىالحماس والاندفاع الزائد لدیهن لتأدیة المهارات الجدیدة والذي أدى 
الحركي مع التوقیت السلیم للمهارة، مما اظهر العدید من الأخطاء التي تسبب ارتفاع  الإیقاعبضبط 

 الإیقاعن التوقیت الصحیح وتتابع أب (Smalensky, 1995)لضغوط النفسیة لدیهن وهذا ما یؤكده ا
 إلى) Labotene, 1996یشیر (في دقه وضبط الأداء في الحركة، و في أداء المهارة له دور كبیر 

توافق عضلي عصبي وتحكم في عضلات الجسم وقوة العضلات والإحساس  إلىیحتاج  الإیقاعأن 
 قیت.بالتو 

 : الأجهزةمجال الرهبة من  -2

  الأجهزةالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال الرهبة من  )4جدول (
المتوسط   الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 المستوى الرتبة

 متوسط 7 1.24 2.63 .الأجهزةبالخوف عند الأداء على  أشعر
 مرتفع 1 916. 3.67 .الأجهزةي بشكل جید على یقل الشعور بالخوف لدي عندما یؤدي زملائ
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 متوسط 5 0.98 2.68 بدون مساعده. الأجهزةبالأمان خلال أدائي على  أشعرأجد صعوبة في أن 
تمتلكني لرغبه في عدم حضور المحاضرات لخوفي من الحركات الجدیدة على 

 .الأجهزة
2.32 1.43 

 منخفض 9

 متوسط 8 1.15 2.57 .الأجهزةبالمهمات الصعبة المرتبطة ب بعدم الثقة في الاعتماد على نفسي أشعر
 متوسط 3 1.34 2.74 یشعرني دائما بالإحباط. الأجهزةالفشل المتكرر في الأداء على 

 متوسط 6 1.52 2.65 أرى بأنه یجب استبدال هذه المادة بمواد أخرى.
 متوسط 4 1.32 2.73 حاضرة.خلال الم الأجهزةینتابني الضجر والملل عندما أؤدي المهارة على 

 متوسط 2 1.39 3.10 اختیاري. الأجهزةبأنني استطیع أن أحقق نتائج أفضل لو كان الأداء على  أشعر
 متوسط - 0.73 2.77 الكلي

الحركي لمصادر القلق بمجال  الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 4یظهر من الجدول (
 )، 0.73( ) وانحراف معیاري2.77(رجة متوسطة وبمتوسط حسابيجاءت بدقد  الأجهزةالرهبة من 

یقل الشعور بالخوف ) والتي تنص على "2الفقرة رقم( الحركي أن الإیقاعأظهرت نتائج طالبات 
ي بسابمتوسط ح الأولى" احتلت المرتبة ؤدي زملائي بشكل جید على الأجهزةلدي عندما ی

) والتي تنص على 4ت الفقرة رقم(رتفعة، في حین جاءوبدرجة م .)916() وانحراف معیاري3.67بلغ(
في المرتبة  "الأجهزةمن الحركات الجدیدة على  تمتلكني الرغبة في عدم حضور المحاضرات لخوفي"

 ) وبدرجة منخفضة.1.43() وانحراف معیاري2.32حسابي بلغ(الأخیرة، وبمتوسط 
 

عندما یشاهدن زمیلاتهن یؤدین بشكل  قله الشعور بالقلق والخوف لدى الطالبات الباحثینویعزو 
إنهن بمجرد مشاهدتهن لزمیلاتهن یؤدین المهارة بشكل سلیم ینتابهن  إلىیعود  الأجهزةجید على 

 المهارة بدون قلق أو شعور بالخوف، والعكس صحیح. مانینه والأمان، فیقدمن على أداءالشعور بالط
عطي اللاعبة راحة النفس ویحرر الجهاز الحركي ی الإیقاعأن  إلى) Labotene, 1996ویشیر (

 الهدف بسرعة ویؤخر ظهور  التعب. إلىالعصبي من التوتر ویزید من مقدرة اللاعبة للوصول 
رغبة الطالبات بحضور المحاضرات رغم وجود مجموعة من الحركات  الباحثینفي حین یعزو 

ثناء المحاضرات وعدم الخوف أو أن الطالبات یشعرن بالراحة النفسیة أ إلى، الأجهزةالجدیدة على 
المهارات الحركیة التي تتطلب إشكالا من التوافق الفني بمصاحبة  إلىالقلق من الأداء، والمیل 
الموسیقي للأداء المهاري  الإیقاعمصاحبة إن  إلى )(Abdelhak, 1998الموسیقى إذ تؤكد دراسة 

 یعطي نتائج أفضل. 
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 : لنفسيمجال الاحباط ا -3

 لمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال الاحباط النفسي ا )5جدول ( 
المتوسط   الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 المستوى الرتبة

 متوسط 2 1.25 2.92 أتضایق عندما یطلب مني التطبیق العملي في المحاضرة. -1

 طمتوس 1 1.08 2.95 بالفشل عندما اخفق بالأداء أمام الآخرین. أشعر -2

 متوسط 5 1.08 2.60 أرى أن ضعف أرادتي تسیطر علي أثناء المحاضرات.  -3

 متوسط 7 1.37 2.43 بان شخصیتي غیر متزنة عند أدائي للمهارات العملیة. أشعر -4

 منخفض 9 1.10 2.00 یساورني الشعور بالوحدة خلال المحاضرات -5

هو ما یؤدي  اعتقد بان عدم ثقتي بقدراتي أثناء أدائي للمهارة -6

 الفشل في التطبیق. إلى
2.85 1.13 

 متوسط 3

 منخفض 8 1.32 2.15 أجد نفسي قلقا و مهموما لأني اخترت كلیه بها تطبیق عملي  -7

 متوسط 6 1.30 2.58 بالضیق عندما یطلب مني المدرس أداء نموذج للطلبة  أشعر -8

 متوسط 4 1.34 2.73 بالتعب والخوف معظم وقت المحاضرة. أشعر -9

 متوسط - 0.76 2.54 الكلي

الحركي لمصادر القلق  الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 5یظهر من الجدول (
) وانحراف 2.54المرتبطة بمجال الاحباط النفسي  قد جاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

) والتي تنص 2الفقرة رقم(ن الحركي با الإیقاع)، وأظهرت نتائج طالبات مساقات 0.76معیاري (
بمتوسط حسابـي بلغ  الأولى" احتلت المرتبة عندما اخفق بالأداء أمام الآخرینبالفشل  أشعرعلى "

) والتي تنص على 5) وبدرجة متوسطة، في حین جاءت الفقرة رقم(1.08) وانحراف معیاري (2.95(
) 2.00وبمتوسط حسابي بلغ ( " في المرتبة الأخیرة،ي الشعور بالوحدة خلال المحاضراتیساورن"

 ) وبدرجة منخفضة.1.10وانحراف معیاري (

ظهور حالة الشعور بالفشل لدى الطالبات عند إخفاقهن بالأداء أمام الآخرین یعود  الباحثینیعزو 
أنهن یحبذن الظهور بأفضل مستوى من الاناقه والتناسق الحركي والقوه في أداء المهارات، مما  إلى

اهن بالأداء أمام أحدلتنافس بینهن للحصول على أفضل الدرجات، وعندما تخفق یولد حالة من ا
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شعورها بالإحباط وعدم القدرة على  إلىن مستواها قد قل بنظرهن مما یؤدي أزمیلاتها تشعر ب
وهذا ما تؤكده  الإنجازالمتابعة بنفس المستوى التي كانت علیه سابقا، وبالتالي عدم القدرة على 

للقلق على مستوى  اً .بان هناك تأثیر ) (Kandil, 1991) و Turki & Tahseen, 2009دراسة (
 الطالبات بصورة سلبیة.

أنهن یستمتعن بالأداء إذ لا  إلىعدم شعورهن بالوحدة اثناء المحاضرات  الباحثینبینما یعزو 
اعي توجد عراقیل أو مواقف ضاغطة تحول بینهن وبین الأداء بشكل سلیم، من خلال العمل الجم

یة الجماعیة الموجودة ضمن متطلبات المساق، حیث یشیر الإیقاعالمنظم وحسب المهارات 
Abdelhak,2002)( أن الاداء الحركي الجماعي المنظبط یقلل من مستوى الشعور بالوحدة  إلى

یتیح لهن القدرة على ابتكار حلول مناسبة لأیة الإحباط النفسي لدى الطالبات و  إلىالذي یؤدي 
 ت مواجهة لأدائهن.صعوبا

 

 : مجال فقدان السیطرة  -4

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال فقدان السیطرة )6جدول (
المتوسط   الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 المستوى الرتبة

ن اهتمامي بنفسي لا یترك لي الفرصة فـي التفكیـر أاعتقد ب -1
 في أي شيء أخر.

3.07 1.29 
 طمتوس 2

 متوسط 1 0.97 3.51 اث.أحدبضیق على ما یجري حولي من  أشعر -2
یراودنــي أحســاس بــأنني لا اســتطیع الــتحكم بــأدائي المهــاري  -3

 أثناء المحاضرة.
2.80 0.90 

 متوسط 5

لا اســتطیع الســیطرة علــى الأفكــار التــي تراودنــي أثنــاء أداء  -4
 المهارة.

2.87 1.15 
 متوسط 4

 متوسط 3 1.15 2.90 لتهدید بمجرد التفكیر في الاختبار.ینتابني الخوف وا -5
لـــدي قناعـــه بـــان النتـــائج الســـلبیة لأدائـــي المهـــاري تفقـــدني  -6

 السیطرة على أعصابي.
2.57 1.03 

 متوسط 8

یسـاورني الشـك بقـدرتي علـى التـأثیر علـى مـا یحـدث حـولي  -7
 خلال المحاضرة.

2.73 0.97 
 متوسط 7

كبــه فـــي المســـاق تشـــعرني بتهدیـــد بـــان كـــل مهـــارة مر  أشــعر -8
 مباشر لي.

2.75 1.15 
 متوسط 6
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 متوسط - 0.61 2.88 الكلي

الحركي لمصادر القلق المرتبطة بمجال  الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 6یظهر الجدول (
ظهرت )، وأ0.61) وانحراف معیاري (2.88فقدان السیطرة  قد جاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

بضیق على ما یجري  أشعر) والتي تنص على "2ن الفقرة رقم(الحركي با الإیقاعنتائج طالبات مساقات 
) وبدرجة 0.97( ) وانحراف معیاري3.51بمتوسط حسابـي بلغ ( الأولىاحتلت المرتبة  اث"أحدحولي من 

مهاري تفقدني دائي الن النتائج السلبیة لأألدي قناعة ب) "6فوق المتوسط، في حین جاءت الفقرة رقم(
) وانحراف 2.57في المرتبة الأخیرة بین فقرات المجال، وبمتوسط حسابي بلغ ( السیطرة على أعصابي"

 ) وبدرجة متوسطة.1.03معیاري (

اث الجاریه حدالأ إلىاث، یعود أحدشعور الطالبات بضیق على ما یجري حولهن من  الباحثینیعزو 
 إلىیؤدي مما  والتي تشكل ضغوطا نفسیة كبیرة على الطالباتجها، سواء اكانت داخل الجامعة أو خار 
الخوف، مما ینعكس بصورة سلبیة على عدم قدرتهن السیطرة الشعور بتولد الافكار السیئة عند الطالبات و 

بعوامل  أثرأن القلق یت إلى  (Allawi, 2009 والتحكم بأدائهن نتیجة لحالة القلق التي تنتابهن ویشیر 
من خلال أدراك الأفراد للخطر الخارجي والأذى الذي یتوقعه ویراه مقدما، كالخوف من خارجیة 

 موضوعات معینة أو من بعض الحالات في بیئته.  

ن النتائج السلبیة لأدائهن المهاري یفقدهن السیطرة على أقلة قناعة الطالبات ب الباحثینویعزو 
غلبها بمصاحبه أالحركي تكون  الإیقاعقات ن المهارات التي تؤدى في مساأ إلىأعصابهن یعود 

الموسیقى مما یجعل الطالبات یؤدین المهارات براحه وتركیز وسلاسة في الأداء مما یعكس بصورة 
الوسائل  أحد الإیقاع) إن Jouda,1990یجابیة على الحالة النفسیة لهن، وهذا ما أشارت إلیه دراسة (إ

نه مرتبط بالإحساس الحركي ووسیلة مساعدة على توضیح الفعالة المستمرة في عملیة التعلیم، كو 
معرفة المهارات وتعلمها أكثر من  إلىالحركات وتسهیل شرحها، مما یجعل الطالبات یولین الاهتمام 

 . معرفة النتیجة أو الحصول علیها

 مجال الخوف من الفشل:  -5

 ن الفشل المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال الخوف م )7جدول (

المتوسط   الفقرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 المستوى الرتبة
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 متوسط 8 1.11 2.56 تراودني أفكار سلبیه عند الأداء.
بأنني لا استطیع أن اخبر أي شخص عن مقدار الخوف  أشعر
 به عند الأداء. أشعرالذي 

2.51 1.24 
 متوسط 9

 متوسط 7 1.01 2.70 أجد صعوبة في ضبط تصرفاتي أثناء الأداء.
 متوسط 4 1.197 2.95 الأفكار الغریبة تعطیني حافزا لمواجهه الفشل في الأداء.

 متوسط 5 1.462 2.90 أخاف من مواجهه المدرس ولا اعرف التعامل معه.
 متوسط 2 1.38 3.15 عدم التفاؤل یجعل أدائي مهدد بالفشل في كل لحظه.

 متوسط 3 1.25 3.02 .شرود ذهني باستمرار یجعلني أكثر إرهاقا

 متوسط 6 1.24 2.70 أتوقع الإخفاق بالأداء قبل الشروع به.

 متوسط 1 1.22 3.39 أحیانا یكون الخوف من الفشل واقعا لي لتقدیم ما هو أفضل.

 متوسط - 0.80 2.85 الكلي

 

مرتبطة الحركي لمصادر القلق ال الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 7یظهر الجدول (
) وانحراف معیاري 2.85بمجال الخوف من الفشل قد جاءت بدرجة متوسطة وبمتوسط حسابي (

احیانا " ) والتي تنص على9أن الفقرة رقم(الحركي ب الإیقاع)، وأظهرت نتائج طالبات مساقات 0.80(
ي بلغ بمتوسط حسابـ الأولى" احتلت المرتبة لفشل واقعا لي لتقدیم ما هو أفضلیكون الخوف من ا

) والتي 2( الفقرة رقم ) وبدرجة فوق المتوسط، في حین جاءت1.22) وانحراف معیاري (3.39(
به عند  أشعرر الخوف الذي خبر أي شخص عن مقداأستطیع أن أبأنني لا  أشعرتنص على  "

) وبدرجة 1.24) وانحراف معیاري (2.51في المرتبة الأخیرة، وبمتوسط حسابي بلغ ( الأداء"
 متوسطه. 

عا لهن لتقدیم ما هو دافأن خوف الطالبات من الفشل في الأداء قد یكون  الباحثینویعزو 
في القدرة على جعل أداء الطالبات أفضل، من  الفشل قد یلعب دورا أفضل، حیث أن الخوف من

خلال قیامهن بزیادة جرعات التدریب على أداء المهارات والذي ینعكس إیجابا على إتقانهن 
) أن القلق قد Allawi,2009وبالتالي یقلل مستوى الشعور بالخوف لدیهن، إذ یشیر (للمهارات، 

یكون حالة صحیة وایجابیة تدفع الإنسان نحو العمل لدرء الأخطاء الممكنة أو المحتملة التي 
) والتي إشارة Jassim, 2002یتعرض لها الإنسان في صراعه مع الحیاة، وهذا ما توافق مع دراسة (
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 لدیهن. القلق مستوى ارتفاع من بالرغم الأداء عالیة في درجة على لطالبات حصلنأن ا إلى

حیانا بالخوف الذي یشعرن به عند الأداء، أ غیرهن أن الطالبات یصارحن الباحثینبینما یعزو 
أنهن لدیهن المقدرة على طرح ما یراودهن من أفكار حول المخاوف التي یمكن أن  إلىیعود 

 ,Duda & Ganoة (ــرت دراسـقد تحد من قدرتهن على الأداء الجید، حیث أظه یتعرضن لها والتي

إن تحدید العوامل المسببة للقلق تساعد في تقلیل مستوى القلق لدى الطالبات وتوجیه ذلك ") 1996
غلب الطالبات أبشكل سلیم ینعكس على الأداء". وهذا بدورة یؤكد مقدار الثقة بالنفس التي تتحلى بها 

تحقیق  إلىهن على تجاوز مرحلة الخوف من الفشل مما یقلل مستوى القلق لدیهن، ویؤدي وقدرت
 أفضل مستوى من الأداء.

 
 : مجال عدم الجاهزیة -6

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لمجال عدم الجاهزیة  )8جدول (
المتوسط   الفقرة

 الحسابي
الانحراف 
 المعیاري

 المستوى الرتبة

 متوسط 9 1.37 2.60 بقدراتي البدنیة عند منافسه الآخرین.لا أثق 
 متوسط 6 1.17 2.97 ثقتي بنفسي تتراجع في مواجهه المواقف الصعبة.

 منخفض 10 1.18 2.30 أجد نفسي عاجزة مهاریا عن أداء الحركة.
 متوسط 5 1.21 3.10 أتردد قبل أي أداء لعدم جاهزیتي النفسیة.

 متوسط 3 1.18 3.39 والمهاریة باستمرار. بجاهزیتي البدنیة أشعر

 متوسط 1 1.12 3.62 أجد متعه في تحدي المهارة الصعبة.
 متوسط 7 1.08 2.97 أؤمن بان الحظ یلعب دورا في اجتیازي للمهارة بنجاح.

 متوسط 8 1.17 2.85 طریقتي في ابتكار الحلول تكون معتمده على الصدفة.
 متوسط 4 1.09 3.12 هارة المطلوب أداءها.أجد صعوبة في التركیز على الم

أضع الحلول المناسبة لأداء المهارة في الأوقات 
 الحرجة.

3.43 1.11 
 متوسط 2

 متوسط - 0.59 3.02 الكلي
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الحركي لمصادر القلق المرتبطة  الإیقاع) أنّ المتوسط العامّ لتقدیرات طلبة 8یظهر الجدول ( 
) وانحراف معیاري 3.02ة متوسطة وبمتوسط حسابي (بمجال عدم الجاهزیة  قد جاءت بدرج

أجد " ) والتي تنص على6أن الفقرة رقم(الحركي ب الإیقاع)، وأظهرت نتائج طالبات مساقات 0.59(
) وانحراف معیاري 3.62بمتوسط حسابـي بلغ ( الأولى" المرتبة ي المهارة الصعبةمتعة في تحد

فسي عاجزا أجد ن) والتي تنص على "3لفقرة رقم(ت ا) وبدرجة فوق المتوسط، في حین جاء1.35(
) 1.18) وانحراف معیاري (2.30" في المرتبة الأخیرة وبمتوسط حسابي بلغ (مهاریا عن أداء الحركة

 وبدرجة متوسطة. 
الحركي  الإیقاعوجود المتعة في تحدي المهارات الصعبة لدى طالبات مساق  الباحثینویعزو 

ات بكل جاهزیه واستعداد لتعلم المهارات المطلوبة ورغبتهن بتعلم كل أنهن یقدمن على المحاضر  إلى
ما هو جدید من حركات إیقاعیة، إذ یبدین أعلى درجات التركیز والانتباه وذلك لتعلم المهارات 

رغبتهن  إلىوإتقانهن العمل على مجابهة أي صعوبات تحول بینهن وبین الأداء السلیم، ویعود ذلك 
الصعبة التي تتصف بأنها عبارة عن جمل حركیة مركبة تصاحبها جدیدة و بأداء المهارات ال

) نقلاً عن كورت مانیل "أنه عند تعلم حركة جدیدة نجد  Jouda,1990الموسیقى، إذ تشیر دراسة (
أن معرفة وتعلم إیقاعها له دور رئیس في تعلمها والمهم هو نقل إیقاع الحركة ككل". إذ أن الطالبة 

یة بإتقان تشعر بثقة عالیة في النفس مما یستدع حضورها الإیقاعهارة أو الجمل عندما تؤدي الم
كبر من الجاهزیة البدنیة والمهاریة وهذا یقلل من مستوى القلق لدیها أللمحاضرات المتعاقبة بقدر 

 الهدف المطلوب بكل راحة وأمان. إلىویساعدها للوصول 

أمكانیه أداء  إلىالمهارات الحركیة، یعود  أن عدم عجز الطالبات عن أداء الباحثینویعزو 
الحركات والمهارات المطلوبة بأمان، إذ أن المهارات والجمل والسلاسل الحركیة التي تؤدي في مساق 

مكانیة التعلم بشكل أسرع إذا توافر لدى الطالبات القدر المناسب إ الحركي تمتاز بالسهولة و  الإیقاع
"على أن التوقیت الصحیح وتتابع  (Smalensky, 1995)كد من التركیز والدقة في الأداء ویؤ 

م في أداء المهارة له دور كبیر في دقة وضبط الأداء في الحركة، ویساعد اللاعبة على القیا الإیقاع
الحركي من الریاضات التي تمتاز بخصوصیة  الإیقاعإذ یعتبر  بالحركات والإحساس بكل حركة"
من  المؤداهاس بالجمال والتذوق السلیم والشعور الرقیق بالحركات جمالیة حیث تفید ممارستها الإحس

ة منهن جاهزة لأداء أي مهارة مطلوبة بعیدا عن الإحساس بالقلق أحدقبل الطالبات، مما یجعل كل و 
 أو التوتر وذلك لمصاحبة الموسیقى جمیع تمارینه.



 مصار القلق لدى طالبات مساق الإیقاع الحركي في كلیة علوم الریاضة بجامعة مؤتة
 سكینة حمدان أبو سمهدانه،  زین العابدین محمد بني هاني                                                          

 34 

ة لدى الطالبات لتعلم ظهر ایجابیأن مجال عدم الجاهزیة أوبعد استعراض المجالات نلاحظ 
  ن جمیع فقراته تعتبر ذاتیه.لأالحركي وذلك  الإیقاعمهارات 

علــــى  )α≥0.05(هــــل هنــــاك فــــروق ذات دلالــــة احصــــائیه عنــــد مســــتوى دلالــــة  :التســــاؤل الثــــاني
الحركــي فــي جامعــة مؤتــة، تبعــا  الإیقــاعمصــادر القلــق لــدى طالبــات كلیــة علــوم الریاضــة فــي مســاق 

 كن، المعدل التراكمي، السنة الدراسیة)؟لمتغیرات (مكان الس

 الباتالط جابة عن هذا التساؤل تم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحرافات لتقدیراتللإ
) 9) والجدول رقم (السنة الدراسیة ،المعدل التراكمي ،السكن( لمستوى القلق وفقا لمتغیرات الدراسة

 یوضح نتائج ذلك:
 والانحرافات المعیاریة المتوسطات الحسابیة )9جدول (

 الطلبة لمستوى القلق وفقا لمتغیرات الدراسة لتقدیرات 
 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي فئات المتغیر المتغیر
 47577. 2.8741 مدینة السكن

 60967. 2.8890 قریة
 56467. 2.8843 الكلي

 23142. 3.2182 فما فوق 67.9 المعدل التراكمي
68 – 75.9 2.9320 .54582 
76- 83.9 2.7650 .67381 

 33344. 2.8121 84اكثر من 
 56467. 2.8843 الكلي

 79804. 2.8808 أولى السنة الدراسیة
 48766. 2.8492 ثانیة
 72795. 2.9273 ثالثة
 12856. 3.3091 رابعة
 56467. 2.8843 الكلي

وق ظاهریة في تقدیرات الطلبة لمستوى القلق ) وجود فر 8تظهر البیانات الواردة بالجدول رقم(
)، وللكشف فیما إذا كانت الفروق السنة الدراسیة ،المعدل التراكميالسكن, لمتغیرات الدراسة ( یعزى

 ) یوضح نتائج ذلك.10) والجدول (Manovaدالة إحصائیاً فقد تم استخدام تحلیل التباین المتعدد (
  )Manova( المتعدد  تحلیل التباین  )10جدول (
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 وفقا لمتغیرات الدراسةقتقدیرات الطلبة لمستوى القلللكشف عن الفروق 

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

F مستوى الدلالة 

 500. 465. 166. 1 166. السكن

 669. 523. 187. 3 560. المعدل التراكمي

 732. 431. 154. 3 461. السنة الدراسیة

   357. 33 11.771 خطأال

    41 353.831 الكلي

       )α≥0.05(  *دالة إحصائیة عند مستوى دلالة

) عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 10تظهر البیانات الواردة بالجدول رقم ( 
المعدل ، السكنلمتغیرات الدراسة ( القلق یعزىفي تقدیرات الطلبة لمستوى  )α ≥0.05( دلالة

 السنة الدراسیة).، لتراكميا

 ةحداغلب الطالبات یعشن في بیئة اجتماعیه و أأن  الباحثینفیما یتعلق بمتغیر السكن یعزو 
عدم  إلىیضا أتخصص التربیة الریاضیة، وقد یعود  إلىتحمل ذات العادات والتقالید ونفس النظرة 

الحركي مما یجعل  الإیقاعمهارات مكانات اللازمة في المدارس لتعلم لإتوفر الوسائل التعلیمیة وا
عدم وجود اختلافات بین الطالبات قیما  إلىخبرات الطالبات نحو هذا المساق متقاربة، وبالتالي أدى 

 یتعلق بمكان السكن. 

من بعضها  أما بالنسبة لمتغیر المعدل التراكمي فقد جاءت معدلاتهن التراكمیة متقاربة جداً 
 جود فروقات ظاهریه في ذلك.البعض الأمر الذي لم یستدعي و 

عدم وجود فروقات ذات دلالة إحصائیة تعود لمتغیر السنة الدراسیة بان طبیعة  الباحثینویعزو 
المهارات التي تعطى في المساق تكون متشابهة على جمیع الطالبات بغض النظر عن السنة 

م على تحسین مستوى التعل أثرالدراسیة، وكذلك عدم وجود مساقات عملیه یمكن أن تسهم بنقل 
 الحركي. الإیقاعالأداء لدى الطالبات في مساق 

 :الاستنتاجات

 الحركي جاءت بدرجة متوسطة. الإیقاعأن مصادر القلق لدى الطالبات في مساق  -1
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عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تعزى لمتغیرات الدراسة (السكن، المعدل التراكمي، السنة  -2
 الدراسیة).

 التوصیات:

 بما یلي: الباحثینفي ضوء أهداف الدراسة وتساؤلاتها وبعد مناقشة النتائج یوصي 

الحركي لطالبات كلیة علوم الریاضة في  الإیقاععقد دورات تدریبیة داخلیة خاصة بمهارات  -1
 جامعة مؤتة وبشكل دوري.

على خفض استخدام الأسالیب والطرق التي تعمل تدریب العاملین في مجال التدریس على  -2
 مستوى القلق لدى الطالبات والعمل على توفیر وسائل الراحة النفسیة والامان.

تعمیم مقیاس مصادر القلق على مجتمع الدراسة وإجراء اختبارات دوریة على الطالبات  -3
 للوقوف على درجة مصادر القلق.
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 المراجع
المهــاري فــي  والأداءوعلاقتــه بتركیــز الانتبــاه  الریاضــیةلمنافســه ) قلــق ا1997، خــلاف وجــلال ،كمــال (إبــراهیم

  104-3) ص1) العدد(31المجلد ( البدنیة التربیة – المجلة العلمیةكره الید، 
) دراسة مقارنة السمات الشخصیة لدى لاعبات الجمناستیك الفني والإیقاعي، مجلة 2002أحمد، زهرة شهاب (

 دي عشر، العدد الثاني.، المجلد الحاالریاضیةالتربیة 
ــد ولیــوا، المصــمودي وعلــي، یلــومي ( ) تــأثیر نــوع الجــنس ونــوع 2013البكــوش، محمــد علــي والطرابلســي، خال

الریاضــة علــى القلــق وتقــدیر الــذات، المجلــة الدولیــة للعلــوم الإنســانیة والعلــوم الاجتماعیة/المعهــد العــالي 
 للریاضة والتربیة البدنیة، تونس.

علـــى حصـــان  المتكـــورة القفـــزة مهـــارةوعلاقتـــه بمســـتوى انجـــاز  القلـــق). 2009(میـــادة ن، وتحســـی رنـــا تركـــي،
 .89-65الصفحة  وأربعون ثلاثةالعدد  ،الفتح  مجلهالقفز/

فــي  ألمتوســطهعنــد عــدائي المســافات  الریاضــیة المنافســةواقــع ســمه قلــق  دراســة) 2008جــابر، رمــزي احمــد (
 ، فلسطین.الأقصىه جامع – الریاضیة التربیةفلسطین،  كلیه 
التوازن، مجلة  عارضة بالطلوع على الأمامیة الدحرجة أداء بمستوى القلق ). علاقة2002جاسم، عبد الستار، (

 /العراق.100-25الریاضة العاصرة، المجلد الأول، العدد الأول، الصفحة 

ستوى المهاري لكل من المعلى  كيالحر الإیقاع باستخدام مقترح برنامج" تأثیر ،)1990محمد ( منى ،جودة
 ،الریاضة وفنون علوممجلة  ،"الخاصة البدنیة الصفات وبعض الصد وحائط الساحقةالضربة 

 46-2ص ،)325العدد(
 فـي الیرمـوك جامعـة فـي الریاضـیة التربیـة آلیـة طالبـات لـدى القلـق مسـتویات ). تقـدیر2007( ة، غـادةالخصـاون

 اربد -وك ، جامعه الیرمالریاضیة التربیةمساقات, كلیة 

 .7، طالقاهرة). التمرینات للبنات. دار المعارف، 1992خطاب، عطیات (
 رسـالة ."الجمبـاز فـي مسـاق البدنیـة التربیـة آلیـة طلبـة لدى القلق ومستویات ). مصادر2002( فراس، الدولات،

 اربد. الیرموك، جامعة ".منشورة غیر ماجستیر

، القـاهرة، دار الفكـر العربـي،  3ضیة (المفاهیم والتطبیقـات)، ط). علم النفس بالریا2000كامل، ( أسامةراتب، 
 .189ص 

 .القاهرة -، دار الفكر العربي1) تدریب الجمباز المعاصر ط2003( إبراهیم، محمد شحاتة
 – 6، عمــان، دار الخلــیج للنشــر،  ص 1). علــم الــنفس فــي الریاضــة، ط2003الضــمد، عبــد الســتار جبــار، (

77 . 

 .الریاضیة التربیة). الجمناستیك الإیقاعي الحدیث، جامعه بغداد، كلیه 2007حد (ادالو عب أمیرهالعاني، 
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). التوجیه والإرشاد النفسي في المجال الریاضي، مركـز الكتـاب للنشـر، الطبعـة 2002عبد الحفیظ، إخلاص (
 الأولى، القاهرة، مصر.

علــى بســاط  الأساســیةبعــض المهـارات ) أثـر مصــاحبة الإیقــاع الموســیقي علـى تعلــم 2002عبـد الحــق، عمــاد (
 . جامعه النجاح. فلسطین. الأرضیةالحركات 

، للأبحــــاث). الطریقــــة العلمیــــة الحدیثــــة لانتقــــاء ناشــــئي الجمبــــاز , مجلــــه النجــــاح 1998عبــــد الحــــق، عمــــاد (
 فلسطین.

 ، مركز الكتاب للنشر، القاهره. 1). المدخل في علم النفس الریاضي. ط1998علاوي، محمد حسن (
 . القاهرة/3)، مدخل في علم النفس الریاضي, مركز الكتاب ط2003( علاوي، محمد حسن

ـــم الـــنفس الریاضـــي.  ط2009عـــلاوي، محمـــد حســـن ( ، مركـــز الكتـــاب للطباعـــة والنشـــر، 7) المـــدخل فـــي عل
 القاهرة. 

قفز المتكورة ) القلق المتعدد الأبعاد وعلاقته بأداء حركة ال2010كاظم، سعاد خیري ومحمد، صبیحة سلطان(
داخلا على جهاز حصان القفز في الجمناستیك. مجلة علوم التربیة الریاضیة، العدد الثاني/ المجلد 

 الثالث.
للمبتــدئین  المهـاري الأداءبـین مســتوى القلـق وســرعه الـتعلم ومســتوى  العلاقــة .)1991محــروس محمـد ( قنـدیل،

-40) ص1القاهرة، ع ( –جامعه حلوان  ،الریاضیةو  البدنیة للتربیة العلمیة المجلة في ریاضه الجمباز،
100. 

). مسـتویات القلـق النفســي قبـل المنافسـة الریاضـیة لــدى لاعبـي كـرة الطاولـة فــي الأردن 2000مكنـاي، أحمـد (
وعلاقتها بالإنجاز الریاضي، رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، الجامعـة الأردنیـة، عمـان، المملكـة الأردنیـة 

 الهاشمیة.
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واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین وأثرها في سلوكهم من  
 وجهة نظر أولیاء الأمور

 

 *تیسیر محمد الصقر
 غرام أحمد هنداوي

 

 ملخص

هدفت هذه الدراسة الكشف عن واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبـة المـراهقین 
) 40وكهم من وجهة نظر أولیاء الأمور. ولتحقیق أهداف الدراسة، تـم إعـداد اسـتبانة مكونـة مـن (وأثرها في سل

فقرة، موزعة إلى جزئین الأول للكشف عن واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي، والثـاني للكشـف عـن أثـر 
) طالبـاً وطالبـةً، وولـي 400مواقع التواصل الاجتماعي في سلوك الطلبة المراهقین. تكونت عینة الدراسـة مـن (

ــةً، و(94) طــلاب، و(106أمــر، مــنهم ( ) ولــي أمــر، تــم اختیــارهم بالطریقــة الطبقیــة العشــوائیة مــن 200) طالب
 مجتمع الدراسة الكلي من المدارس التابعة لمدیریة تربیة وتعلیم بني عبید.

نظـر الطلبـة المـراهقین جـاء  أظهرت نتائج الدراسة أن واقع استخدام مواقع التواصل الاجتمـاعي مـن وجهـة
بدرجــة اســتخدام مرتفعــة علــى الأداة ككــل، وعلــى جمیــع الفقــرات باســتثناء أربــع فقــرات جــاء منهــا ثــلاث فقــرات 
بدرجــة متوســطة، وفقــرة واحــدة بدرجــة منخفضــة، وأشــارت النتــائج إلــى عــدم وجــود اخــتلاف دال إحصــائیاً حــول 

لاخــتلاف متغیــر الجــنس، كمــا بینــت النتــائج أن أثــر اســتخدام واقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي تبعــاً 
مواقع التواصل الاجتماعي في سلوك الطلبة المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور كان بدرجة تقـدیر مرتفعـة 

ككـل، وعلـى جمیـع الفقـرات باسـتثناء سـبع فقـرات جـاءت بدرجـة تقـدیر متوسـطة. وخلصـت الدراســة  ةعلـى الأدا
لت إلیه من نتائج إلى العدید من التوصـیات كـان أبرزهـا تـوفیر البـرامج الإرشـادیة، والنشـرات في ضوء ما توص

التربویة، وتفعیـل دور المرشـدین التربـویین فـي المـدارس لإبـراز الجوانـب الإیجابیـة والسـلبیة لاسـتخدامات مواقـع 
 التواصل الاجتماعي.
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The Fact of Using the Social Networking Sites from the perspective of 
Adolescent Students and its Effect on their Behavior from the 

Perspective of Parents 
Teesser Mohammad Al-Saqer          

Gram Ahmad Hindawi 
 

Abstract 
This study aimed to reveal the fact of using the social networking sites 

from the perspective of adolescent students and its effect on their behavior 
from the perspective of parents. To achieve the objectives of the study, a 
questionnaire was prepared consisting of (40) items, divided into two parts: 
the first to reveal the fact of using the social networking sites, and the 
second to reveal the effect of social networking sites on the behavior of 
adolescent students. The sample of the study consisted of (400) students, 
and parents of which (106) males students, and (94) females students, and 
(200) parents, were selected with random class relative methods of the total 
study population. 

The results showed that the fact of using the social networking sites from 
the perspective of adolescent students came with a high using degree on the 
tool as a whole, and on all items with the exception of four paragraphs of 
which three came with a moderate degree, and one paragraph with a low 
degree. the results indicated that there was no statistically significant 
differences on the fact of using the social networking sites according to the 
gender variables. The results also showed that the effect of the using social 
networking sites on the behavior of adolescent students from the perspective 
of parents was a high estimate degree on the tool as a whole, and with the 
exception of seven items came with a moderate estimate degree. The study 
concluded in the light of the findings with many recommendations. The 
most important of which to provide counseling programs, and educational 
brochures, and activating the role of counselors in schools to highlight the 
positive and negative sides for  using social networking sites. 

Keywords: Social Networking Sites, Students, Adolescents, Parents. 

http://www.google.jo/search?hl=ar&sa=X&biw=1440&bih=799&q=random+class+methods&ei=3jBdUfbjD8jMPcuqgfAO&ved=0CFoQjxg
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 مقدمة

دخــول التكنولوجیــا فــي مجــالات الحیــاة الواســعة عــاملاً مســاعداً فــي تقویــة الفجــوة بــین لقــد أصــبح 
ـــال  والاتصـــال مـــع العـــالم  فیمـــا یتعلـــق بثقافـــة الحوســـبةفـــي مختلـــف مجـــالات الحیـــاة، وخاصـــةً الأجی
صـبحوا عرضـة بمیـزة اسـتخدام هـذه الوسـائل أ الذین لا یتمتعون فرادلا بل أن الكثیر من الأ، الخارجي

والثقـافي بـین  القیمـي تطـویر نمـوذج مـن الصـراع الاجتمـاعيو  إیجـاد علـى للاتهام بالتخلف مما ساعد
 .الأبناء والآباءو بین الصغار والكبار و المجتمع  شرائح وبین ،الأجیال

وخاصـــةً  بقـــوة فـــي حیـــاة الصـــغار والكبـــارفقـــد دخلـــت الحدیثـــة وملحقاتهـــا  قنیـــاتالت وبـــالنظر إلـــى
ن منهم، ومـن أبـرز هـذه التقنیـات مـا ارتـبط بمواقـع التواصـل الاجتمـاعي علـى اختلافهـا، التـي المراهقی

 حیــاة فئــة كبیــرة مــن شــرائح المجتمعــات، وخاصــةً لــدى المــراهقین،أوجــدت لنفســها مســاحات كبیــرة فــي 
 ,صـلحـدود لهـا فـي خلـق التوا نظـراً لمـا تمتلكـه مـن إمكانـات لا وهذه حقیقة لا یستطیع أحد أن ینكرها

(Awadh,2011). 

بالصــورة والطریقــة التــي  هإلا أنــ ،التواصــل هــو أســاس الحیــاة الاجتماعیــة للإنســانوبــالرغم مــن أن 
سـلبیة علـى الحیـاة الاجتماعیـة ال یتم بها من خلال مواقع التواصل الاجتماعي له العدیـد مـن التـأثیرات

 للتفاعــل الانترنــت أصـــبح بــدیلاً  فاســتخدام، اســـتخدام هــذه الوســائل الحدیثـــة جــراء إدمــان مــراهقینلل

فــي استكشــاف مواقــع  قضــاء الســاعات الطویلــة فــرادوأصــبح هــم الأ ،الاجتمــاعي مــع الرفــاق والأقــارب
الاجتماعیـة للأفـراد بمـا یعـزز الاسـتخدام المفـرط  الانترنت المتعددة، مما یعني تغیراً فـي منظومـة القـیم

مـا یقلـل مـن میعـزز الرغبـة والمیـل للوحـدة، ضافة إلـى أنـه بالإ ،الاجتماعیة من القیم لقیم الفردیة بدلاً ل
 فهـي تقـوم الاجتماعي نظراً لتحول هذه الوسائل إلى "الصدیق الوحیـد المقـرب"، فرص التفاعل والنمو

هـــذه الوســـائل ن مـــ اً كبیـــر  اً وأن جـــزء خاصـــةً  وتســـد أوقـــات الفـــراغ والوحـــدة عنـــدهم ،بمصـــاحبتهم یومیـــاً 
) یتحـول فیـه الشـباب مـع ، الصـداقة(الألعـاب، الدردشـة لم افتراضي خـاصالحدیثة یعتمد فكرة بناء عا
تقطـع معـه المسـافات الوهمیّـة وهـو جـاثم فـي مكانـه دون حـراك  للآلـة تـابعكثـرة الاسـتخدام إلـى مجـرد 

وحیـداً  ویرى أنه لا یزال جالساً  ،الخیال والشخصیات الوهمیة لیصحو من غفوته لاحقاً  تقوده إلى عالم
 .(Ma'ali,2008) مكانه
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وتُعد المراهقـة مـن أخطـر المراحـل التـي یمـر بهـا الفـرد ضـمن أطـواره المختلفـة التـي تتسـم بالتجـدد 
المستمر، والارتقاء نحو الكمـال الإنسـاني الرشـید، ومكمـن الخطـر فـي هـذه المرحلـة التـي تنتقـل بـالفرد 

ــة إلــى الرشــد، هــي التغیــرات فــي مظــاهر النمــو المختلفــة (الجســ میة والفســیولوجیة والعقلیــة مــن الطفول
والاجتماعیــة والانفعالیــة والدینیــة والخلقیــة)، ولمــا یتعــرض الفــرد فیهــا إلــى صــراعات متعــددة، داخلیــة 

وبالنظر إلى طبیعة مرحلة المراهقة التي یبني فیها المراهقون شخصـیتهم المسـتقلة، تجعلهـا  وخارجیة.
. وعلــى الــرغم مــن أن الحــدیث یــدور عــن فتــرة فتـرة صــعبة جــدا فــي كــل مــا یتعلــق بعلاقــتهم مــع الأهــل

حیث یعیش المراهقون فترة یعتقـدون خلالهـا أن ذویهـم لا یفهمـونهم، ویشـعر الأهـل  -صعبة للطرفین 
ر أن یعرف ـإلا أن من واجب كل ولي أم -بأن أبنائهم یتحررون من سیطرتهم وینطلقون إلى الحریة 

 ا.ـتوعب هــــــذه المرحلــــــة بجمیــــــع متغیراتهــــــأن مرحلــــــة المراهقــــــة ســــــتنتهي، ویجــــــب علیــــــه أن یســــــ
.(Kafafi,2010) 

وتتمثــل أهــم خصــائص مرحلــة المراهقــة بتحــرر المــراهقین مــن والــدیهم ومــن تعلقهــم بهــم، وصــحیح 
لا أنهم  مـن الناحیـة الشخصـیة لا یشـعرون باسـتمرار تعلقهـم بوالـدیهم، إأنهم غیر مستقلین مادیاً بعد، 

ســـن  بلـــوغ العاشـــرة حتـــى ســـن الثانیـــة عشـــرة، التـــي تعتبـــر فتـــرةخصوصـــاً فـــي الفتـــرة الممتـــدة مـــن ســـن 
ا یبــدأ المراهقـة. وقـد یعتـري المراهـق حــالات مـن الیـأس والحـزن والألـم التــي لا یعـرف لهـا سـبباً، ونفسـی

بالتحرر من سلطة الوالدین لیشعر بالاسـتقلالیة والاعتمـاد علـى الـنفس، وبنـاء المسـؤولیة الاجتماعیـة، 
وهو في الوقت نفسه لا یستطیع أن یبتعد عن الوالدین؛ لأنهم مصدر الأمن والطمأنینة ومنبع الجانب 

ة إلى الاعتماد على الوالدین، المادي لدیه، وهذا التعارض بین الحاجة إلى الاستقلال والتحرر والحاج
وعدم فهم الأهل لطبیعة المرحلـة وكیفیـة التعامـل مـع سـلوكات المراهـق، وفـي حالـة عـدم فهـم الوالـدین 
ــة التــوازن النفســي للمراهــق، ویزیــد مــن حــدة  لهــذه المرحلــة ومتطلباتهــا، فــإن ذلــك قــد یــؤدي إلــى خلخل

 .(Al-Easawi,2005) المرحلة ومشكلاتها

لـــة المراهقـــة بخصائصـــها ومعطیاتهـــا هـــي أخطـــر منعطـــف یمـــر بـــه الفـــرد، وأكبـــر وعلیـــه فـــإن مرح
منزلـــق یمكـــن أن تـــزل فیـــه قدمـــه؛ إذا عُـــدِم التوجیـــه والعنایـــة، وخاصـــةً فـــي ظـــل الانفتـــاح الاجتمـــاعي 
والفكــــري المرافــــق للتطــــور التكنولــــوجي المتمثــــل بوســــائل الاتصــــال والتواصــــل، وفــــي مقــــدمتها مواقــــع 

واستخداماتها غیر الصحیحة، والتـي قـد تسـهم فـي زیـادة المخـاطر التـي یعیشـها  التواصل الاجتماعي،
المراهقــون فــي هــذه المرحلــة، والتــي قــد تبــرز مــن خــلال فقــدان الهویــة والانتمــاء، وافتقــاد الهــدف الــذي 

http://www.webteb.com/terms/1326/%D8%A7%D9%84%D8%A8%D9%84%D9%88%D8%BA
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یســــعون إلیــــه، وتنــــاقض القــــیم التــــي یعیشــــونها، فضــــلاً عــــن مشــــكلة الفــــراغ، وأحــــلام الیقظــــة، وحــــب 
 لمیل إلى التقلید.المغامرات، وا

كونها من الطلبة المراهقین وارتباطها بمواقع التواصل الاجتماعي، تكمن الخطورة في مشكلة و 
وما تتسم به هذه المرحلة من تقلب في  ضمن أطواره المختلفة، مراهقأخطر المراحل التي یمر بها ال

الرشد،  من الطفولة إلى هقمراومكمن الخطر في هذه المرحلة التي تنتقل بال المشاعر والأحاسیس،
والعقلیة والاجتماعیة والانفعالیة)،  هي التغیرات في مظاهر النمو المختلفة (الجسمیة والفسیولوجیة

. لذلك جاءت هذه الدراسة بهدف إلى صراعات متعددة داخلیة وخارجیةمراهق وما یتعرض فیها ال
تخدامها في سلوك الطلبة المراهقین، الكشف عن واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي، وأثر اس

بعد أن أصبح استخدامها جزءاً من الحیاة الیومیة، وأصبحت المعلومات في متناول الجمیع، الأمر 
الذي یتطلب التوجیه المقنع والرعایة الواعیة، والمتابعة الإیجابیة بهدف الوقایة من المرض قبل أن 

 یستفحل في حینها قد لا ینفع العلاج.

 التواصل الاجتماعيمواقع 

یشــهد عــالم الیــوم انفجــاراً علمیــاً هــائلاً وثــورة نوعیــة فــي مجــال المعلومــات الــذي أصــبح مــن خلالــه 
العـــالم قریـــة صــــغیرة، فـــیمكن نقــــل أي خبـــر فــــي مـــدة زمنیـــة وجیــــزة، وذلـــك عبــــر الأقمـــار الصــــناعیة 

ل بـــین أفـــراد المجتمـــع أصـــبح التواصـــوالكمبیـــوتر والإنترنـــت والتلفـــاز، وغیـــر ذلـــك مـــن هـــذه الوســـائل. و 
رض لا یختلــف عــن التواصــل بــین المتواجــدین فــي غرفــة واحــدة بفضــل الأ العــالمي فــي مختلــف بقــاع

فـي تعزیـز  الاتصـال التـي وفرتهـا التكنولوجیـا، ولا جـدال فـي أن وسـائل الاتصـال تلـك أسـهمت وسـائل
دائم علــى تلـــك الاعتمــاد الــ التواصــل الاجتمــاعي. ومــع ذلــك یـــرى بعــض أخصــائیي علــم الـــنفس أن

والتواصــل التواصــل بعــد أن أصــبحت الدردشــة  القــدرة علــى مــن المــراهقین فاقــداً  الوســائل ســیخلق جــیلاً 
اهتمامهم على حساب التفاعل مـع بقیـة أفـراد  تشكل القدر الأكبر من الاجتماعي التواصل مواقععبر 

 .(Al-Arfaj,2012) المجتمع

تــي عرفهــا التــاریخ البشــري، إذ أصــبحت المعلومــات ثــورة المعلومــات إحــدى أهــم الثــورات الوتمثــل 
 معظــم الأفــراد،عها، والیــات انتقالهــا غایــة فــي التطــور وفــي متنــاول اوطــرق تــداولها وحفظهــا واســترج

والثورة المعلوماتیة بكل أجهزتها ومكوناتها ساهمت بشكل كبیـر فـي اختصـار طـرق وأشـكال الحصـول 
وفـي وقـت لاحـق القنـوات الفضـائیة والإخباریـة  ازن التلفعلى المعلومات وحتى مصادرها، فبعد أن كا
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هـي محتكـر المعلومـة مـن خـلال المراسـلین ووكـالات الأنبـاء، أصـبحت الیـوم المعلومـات  المتخصصة
 ةغیـــرت عناصـــر العملیـــة الاتصـــالیة مـــن خـــلال وســـائل الإعـــلام الجدیـــد تنتشـــر بطـــرق جدیـــدة تمامـــاً 

 وذلك من خلال العدیـد مـن المواقـعخ)، یرة ومدونات..ال(شبكات اجتماعیة، مواقع دردشة، رسائل قص
Facebook, Twitter, YouTube, SMS, Skype, Messenger, Blogging) (-Abdel(

Jaleel, 2011). 

 وتُعــدُّ الإنترنــت ثــورة علمیــة فــي مجــال الاتصــالات البشــریة، كونهــا تــوفر ســهولة الاتصــال الفكــري
ط نشــر المعلومــات الأخــرى التــي تُعــدُّ عالیــة الكلفــة ومحــدودة والثقــافي بــین مســتخدمیها مقارنــة بوســائ

النطــــاق، وتســــتغرق وقتــــاً أكبــــر لإتمــــام الاتصــــالات. وتُعــــدُّ شــــبكة الإنترنــــت أحــــد مصــــادر تكنولوجیــــا 
المعلومات والاتصالات الحدیثة وأوسعها انتشاراً، فضلاً عن كونها فضاءً مفتوحـاً یسـتفید منهـا طـالبي 

قد من خلالها لقاءات وندوات ومؤتمرات في جمیع أنحاء العالم، ومن خلالها تنمو العلم والمعرفة، وتع
العلاقــات الإنســانیة بشــتى أنواعهــا بــلا حــدود، أو قیــود مفروضــة. كمــا أن ثــورة الإنترنــت غیــرت مــن 

طة اسـاولة توظیف تكنولوجیا الاتصـال بو الفكر الإنساني وثقافته، وفرضت على المهتمین بالحوار مح
نـــت فـــي المنـــاظرات عـــن بُعـــد كمـــنهج حـــواري یســـاعد علـــى تغییـــر الفكـــر والعقلیـــة والإبـــداع فـــي الإنتر 

 (Ahmad, 2011) .المهارات الذاتیة ونقل الأفكار والمعتقدات والآراء

 

، حیـــث بـــدأها هوفســـتید 1980تعـــود البحـــوث حـــول مواقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي إلـــى عـــام و 
)Hofstede, 1980 المواقع في التواصل الاجتماعي والثقافي والتربوي. )، وبیّن فیها أهمیة هذه

) أن مواقـع التواصــل الاجتمـاعي مهمـة فـي الســیاق Herring, 2007وقـد بینـت دراسـة هیـرنج (
التربوي بسبب قدرتها على ربط مجتمعات التعلم وتبادل الخبرات، علاوة على أنها یمكن أن تحدّ 

 اد.من الفروقات الثقافیة والاجتماعیة بین الأفر 

ـــاهیم وهنـــاك ـــد مـــن المصـــطلحات والمف ـــة لمواقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي  العدی ـــل المتداول ـــویتر،مث  ت
 ،فــي محركــات البحــث بالملیــارات اســتخدامهاحیــث بلــغ  ،منتــدیاتالوالمــدونات و  ،ویوتیــوب ،وفیســبوك
لمواكبة  یةمواجهتها، وفي مقدمتها إیجاد الطرق الإیجابمن  بدلا  التيالعدید من التحدیات  وعلیه فإن

لـــدى القطاعـــات التعلیمیـــة عبـــر الاجتمـــاعي تطویـــع وســـائل التواصـــل و  ،والمشـــاركة فیـــه هـــذا التطـــور
خـر فهـو هـل تنتظـر الآ يأمـا التحـد ،التواصل عبرهـا نوأن الطلبة یجیدو  خاصةً  ،الوسائل الإلكترونیة
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تبــادر إلــى مشــاركة  ، أمبهــذا التطــورتلــك القطاعــات التعلیمیــة حتــى یتجاوزهــا الــزمن وتحــاول اللحــاق 
 يوتعطــ ،الطلبــة فــي التواجــد علــى تلــك الشــبكات الإلكترونیــة بطریقــة منظمــة تخــدم مصــلحة الطــرفین

تجـاوز بالإمكـان والأهم مـن ذلـك هـل  ،أو خارجها ،لمن هم داخل القطاعات التعلیمیة إیجابیاً انطباعاً 
تـــویتر والفیســبوك للتواصـــل بشـــكل مثــل الوســـائل الإلكترونیـــة وســائل التواصـــل التقلیدیــة إلـــى اســتخدام 

وأعضـاء هیئـة التـدریس بشـكل  ةتكـوین شـبكة تواصـل بـین الطلبـ یمكـنوهل  الطلبة، بین فاعل وسریع
 (Abdel-Jaleel, 2011) .شفاف ومباشر

منظومة مـن الشـبكات الإلكترونیـة التـي تسـمح للمشـترك  :وتعرف مواقع التواصل الإجتماعي بأنها
لكترونـي مـع أعضـاء آخـرین لـدیهم اجتمـاعي اثم ربطه من خـلال نظـام  بإنشاء موقع خاص به، ومن

لكترونـــي فـــي الآونـــة الأخیـــرة جتمـــاعي الالاهتمامـــات والهوایـــات. وأصـــبحت مواقـــع التواصـــل انفـــس الا
حــدین، فمــن وجهــة نظــر الــبعض أنهــا  اتســیطر علــى أوقــات وأفكــار الشــباب، إذ أنهــا تعتبــر ســلاح ذ

ة، وصــلة الــرحم بشــكل ســلبي، والــبعض الأخــر یــرى أن اســتخداماتها أثــرت علــى العلاقــات الاجتماعیــ
 .(Al-Alami, 2011)ثقافات وحضارات الشعوب الأخرى.  إلىمفیدة، كالتعرف 

) إلى أن مواقع Corich, Kinshuk & Hunt, 2004, P. 4ویشیر كوریش وكینشوك وهانت (
كتروني عبر شبكة الإنترنت التي التواصل الإجتماعي هي: "مجموعة من صور وأنماط الاتصال الإل

یمكن في إطارها إرسال موضوعات أو أسئلة، كما یمكن إرسال إجابات على الموضوعات المتناولة، 
 أو إصدار أیة استجابات أخرى تجاهها".

) مواقع التواصل الاجتماعي بأنها: "المواقع التي تسهل Kim, 2010, P. 32ویعرف كیم (
 راضیة والمشاركة في محتوى ینشئه ویضبطه المستخدم".للأفراد تشكیل مجتمعات افت

فعرفهـا علـى أنهـا: "مواقـع تفاعلیـة علـى شـبكة الإنترنـت تتـیح (Hashem, 2008:10) أمـا هاشـم 
 لمشتركیها إمكانیة الحوار ومناقشة الأفكار المطروحة وإدراج المقالات بشكل مباشر".

یُلحظ بأنهـا أفـرزت  ،الحاسوب والإنترنت وظهور ،ثورة التكنولوجیا الحدیثة وبالتحقق في ما أفرزته
 ،والقلـق والاضـطرابات العصـبیة منهـا الاكتئـاب ،نفسـیة عدیـدة أمراضـاً مشـكلات سـلوكیة واجتماعیـة، و 

الأدوات كـــون تربمـــا لا و  .علاقتـــه وترابطـــه الأســـري وذلـــك لـــدورها فـــي عزلـــة الإنســـان وانطوائـــه وإنهـــاء
وإنمــا قــد تكــون المشــكلة فــي طریقــة التعامــل مــع هــذه  ،اذاتهــ ي حــدمشــكلة فــلمثــاراً ل والأجهــزة الحدیثــة
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 مـدمنموظـف إلـى المع كثـرة الاسـتخدام غیـر المراهق  لتحوّ قد التي واستخداماتها المختلفة  الوسائل،
 (Awadh, 2011) .على استخدام هذه الوسائل

وتبـادل النّقاشـات  ،ولم یعد دور شبكات التّواصل الاجتمـاعي قاصـراً علـى التّواصـل مـع الأصـدقاء
وأصـبح یشـكل عبئـاً إجتماعیـاً وثقافیــاً  الاجتماعیـة والسّیاسـیة فحسـب، بـل إنّ دورهـا تجـاوز ذلـك بكثیـر

 (Elayyan, 1997) ..آثار سلبیة في أغلب الأحیان اوفكریاً ذ

ــالنظر إلــى مواقــع التواصــل الاجتمــاعي فــإن موقــع فیســبوك  الــذي أطلقــه مــارك  (Facebook)وب
یحتــل المرتبــة الأولــى علــى مســتوى العــالم فــي  )2004(فــي عــام  (Mark Zickerberg)زكربیــرغ 

) ملیـون مسـتخدم. 750مجال التواصل الاجتماعي عبر شبكة الإنترنت، حیث یشترك فیه أكثر من (
) مـن أبـرز المسـتحدثات التكنولوجیـة التـي فرضـت نفسـها Internet(وتعتبر شبكة المعلومـات الدولیـة 

لعالمي خلال السنوات القلیلـة الماضـیة، حتـى أصـبحت أسـلوباً للتعامـل الیـومي ونمطـاً على المستوى ا
للتبـــادل المعرفـــي بـــین شـــعوب العـــالم، كمـــا أن الانتشـــار الســـریع لهـــذه الشـــبكة جعلهـــا مـــن أهـــم معـــالم 
العصر الحدیث حتى أن البعض أطلـق علـى هـذا العصـر عصـر المعلومـات لمـا أحدثتـه هـذه الشـبكة 

ـــاحي الحیـــاة. ویُعـــد مـــن آثـــار عمی ـــة، وتغیـــرات جذریـــة فـــي أســـالیب وأشـــكال التواصـــل فـــي شـــتى من ق
مــن أكبــر مواقــع الشــبكات الاجتماعیــة مــن ناحیــة ســرعة الانتشــار والتوســع،  )Facebook(الفیســبوك 

ونقطة القوة الأساسیة في هذا الموقع هي التطبیقات التي أتاحـت الشـبكة فیهـا للمبـرمجین والأفـراد مـن 
حــاء العــالم ببرمجـة تطبیقــاتهم المختلفــة وإضـافتها للموقــع الأساســي، وقـد ســهّل العــاملین فــي مختلـف أن

تختصـــر الكثیـــر علـــیهم فـــي الوصـــول  –الفیســبوك المهمـــة للمبـــرمجین بإنشـــاء أكـــواد برمجیـــة مســاعدة 
 (Ahmad, 2011) للملف الشخصي وبناء تطبیقات یستفیدون منها.

) إلـى أن مواقـع التواصـل الاجتمـاعي تـوفر Boyd & Ellison, 2008ویشـیر بویـد وإیلیسـون (
العدید من الفوائد والخدمات، فهي تسـمح للأفـراد بإنشـاء ملـف شخصـي عـام، أو شـبه عـام، بالإضـافة 

 إلى التواصل الاجتماعي مع الآخرین، وتبادل المعلومات والآراء والأفكار معهم.

فاعلیـة الذاتیـة، وتحسـین مهـارات التواصـل، ویمكن أن تفید مواقع التواصل الاجتماعي في زیـادة ال
ــیم  وزیــادة دافعیــة الطالــب للتواصــل، عــلاوة علــى ذلــك یمكــن أن تكــون هــذه المواقــع أحــد جوانــب التعل
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 ,Awodeleرین (ـالمــنظم ذاتیــاً حیــث یمكــن للمــتعلم مراقبــة تعلمــه وتلقــي التغذیــة الراجعــة مــن الآخــ

Idowu, Anjorin & Akpore, 2009.( 

 طلبة المراهقین لمواقع التواصل الاجتماعياستخدام ال

وخاصـةً لـدى التربـویین  أهمیـة فـي البحـث التربـوي، جـالاتمن أكثـر الم جال المراهقةأصبح ملقد 
المـراهقین  للطلبـةخاصـة الإرشـادیة البـرامج الویمكن ملاحظة هذا الاهتمام من خـلال تقـدیم  النفسیین،

) الـذي عـرف المراهقـة Stanly hoolسـتانلي هـول (ن وكان من أبرز المهتمی، مختلف المجالاتفي 
والصراع والقلـق  وتوتر وشـدة تكتنفها الأزمات النفسیة وتسودها المعاناة والإحباط بأنها: "فترة عواصف

 ,Al-Easawi) كمـــا عــرف العیســـوي(Zahran, 1996) . .والمشــكلات وصـــعوبات التوافـــق

من الطفولة إلى الرشـد، وهي مجموعة من التغیـرات  مرحلة انتقال: "مرحلة المراهقة بأنها (1987:38
 في نمو الفرد الجسمي والعقلي والنفسي والاجتماعي".

وتضـییع الوقـت، فمـا تتیحـه  اللامحـدود فـي وسـائل التسـلیة انغماسهموبالنظر إلى المراهقین یُلحظ 
 رســة أي مــنمــن ألعــاب وبــرامج موســیقیة كفیــل بإثنــاء المراهــق عــن مما وســائل الاتصــال تطبیقــات

وسـائل الراحـة والإمتـاع التـي فالنشاطات الهامة لبناء الجسـم وتعزیـز قدراتـه التواصـلیة مـع المحیطـین. 
لعواقـب  فسـوف یتعـرض احدین، إن لم یُحسن المراهق استغلالها ذ التكنولوجیا أصبحت سلاحاً  وفرتها

 (Kateb, 2011) .ه.لم یضعها في حسبان

المراهق عن  تبرز مشكلة فصل ،الحدیثة قنیاتبالت والتي ترتبطها إلی ارمن أبرز المآخذ التي یشو 
قد یصبح من الصعب علیه التعامل مع متطلبات واقعـه بعـد التكیـف مـع  الواقع ونقله إلى عالم وهمي

 مــع التعــرض قدرتــه علــى التعامــل مــع الآخــرین خاصــةً  یفقــد المراهــق تــدریجیاً ، وبالتــالي ذلــك العــالم

لهجــوم الكائنــات  مــع مشــاهدة الأفــلام التــي تــروج عــن واقعــه ومحیطــه، فمــثلاً  لثقافــات غریبــة وبعیــدة
وبصـریة یفقـد المراهـق قدرتـه علـى  الفضائیة على كوكب الأرض بما تعتمـد علیـه مـن مـؤثرات سـمعیة

 .(Oreiqat, 2003) .إلیه الشاشة الموازنة بین الواقع والخیال الذي تنقله

نواحیهـا المختلفـة علـى حیـاة المـراهقین والشـباب عمومـاً، تـدعو بقنیـات الحدیثـة مع زیادة تـأثیر التو 
مشـیرین إلـى  الحدیثـة،قنیـات ولـو مؤقتـاً عـن الت الحدیثـة هـؤلاء الشـباب إلـى الابتعـاد الدراسـات  معظـم

والاســتمتاع بممارســة الحیــاة  أنهــم بحاجــة إلــى اســتراحة قصــیرة بــین الحــین والآخــر لاســتعادة روحهــم
فــي عــالم التكنولوجیــا أشــبه  الانهمــاك، فالإلكترونــي الواقــع بعیــداً عــن الفضــاء والعــودة إلــى ،الطبیعــة
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 ,Sari) ى مـن جهـة أخـر  الإنترنـت والألعـاب والمحادثـة بالضیاع في الفضاء، فالمرء یضیع في عـالم

2005. 

ویتعـرف  ،یسـتقي منـه الخبـرات الجدیـدة عـالم جدیـدالمراهق إلـى وتنقل مواقع التواصل الاجتماعي 
مجتمعــه.  علـى ثقافـات مختلفــة، عـلاوة علـى تزویـده بأفكـار جدیــدة تعینـه خـلال تعاملـه مـع لـهمـن خلا

علـى  تزكیة السلوك العنیف یكمن فيو  إغفاله،لا یمكن  شكل خطراً ت ت هذه التقنیاتورغم ذلك أصبح
فة ومسـتوى تفكیـرهم، بالإضـاأعمـارهم،  وتعـریفهم بـأمور لا تتناسـب مـع ،فـي نفـوس المـراهقین اختلافـه

 (Al-Jahni, 2007) .إلى بُعدها عن واقعهم، الأمر الذي یتركهم في فضاء واسع من الوهم والحیرة.

یــز بــین یعــدم قــدرتهم علــى التمالطلبــة المــراهقین مــن عــدة مشــكلات تتضــمن یعــاني العدیــد مــن و 
ــ الخطــأ والصــواب  متمــردون ویرفضــون أي نــوع مــن، و الخبــرة فــي الحیــاة ومتهــورون يباعتبــارهم قلیل

یعیشون في عـالمهم الخـاص، ، فهم یطالبون بمزید من الحریة والاستقلال، و النصح أو حتى ،الوصایا
مراهـق یشـكو ، كما أنهم یعانون من صراعات داخلیة، والبشتى الطرق واقعالانفصال عن ال ویحاولون

لتأكیـد  وسـیلةلا یفهمانه، ولذلك یحاول الانسلاخ عن مواقـف وثوابـت ورغبـات الوالـدین ك من أن والدیه
الزائــدة یؤدیــان إلـــى شــعور المراهـــق بالاعتمــاد علـــى  والقســوة ،وإثبــات تفــرده وتمـــایزه، فالتــدلیل الزائـــد

المرحلـة تتطلـب منـه أن یسـتقل عـن الأسـرة ویعتمـد علـى  هـذه طبیعـة الآخرین في حـل مشـكلاته، لكـن
، عي والانطــواء والخجــلالصــراع لدیــه ویلجــأ إلــى الانســحاب مــن العــالم الاجتمــا نفســه، فتــزداد حــدة

یریـد أن یحقـق مطالبـه بـالقوة والعنـف الزائـد، ویكــون و عصـبیته وعنـاده،  فـالمراهق یتصـرف مـن خـلال
 بـــه.یســـبب إزعاجـــاً كبیـــراً للمحیطـــین  بشـــكل ، مشـــدود الأعصـــاب، كثیـــر الســـرحان والتفكیـــرمتــوتراً 

(Zahran, 1996) 

 )،Twitter(و )،Facebook(مثــل  مــاعيســتخدام شــبكات التّواصــل الاجتممّــا لا شــكّ فیــه أنّ او 
، قــد تزایــد علــى مــدار السّــنوات القلیلــة الماضــیة فــي العــالم )Blogs(وكــذلك المــدوّنات  )،Google(و

عدد مستخدمي شبكة التّواصل الاجتماعي الأشهر فوفي المجتمعات العربیة بوجه خاصّ.  ،بوجه عام
ملیـون مسـتخدم. أمّـا بالّنسـبة للعـالم العربـي  )750(حالیاً أكثر من  )Facebook(وهي الـ  ،في العالم

 ,Al-Arfaj) ملیــون مســـتخدم )32(یُقـــدّر بحــوالي  هفتشــیر الإحصــائیات إلـــى أنّ عــدد مســتخدمی

2012). 
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كمــا وینظـــر إلـــى الشــبكات الاجتماعیـــة علـــى أنهـــا شــبكة خـــدمات تمكـــن الأفــراد مـــن بنـــاء صـــفحة 
صـــطلح التشـــابك الاجتمـــاعي والمصـــطلحان عامـــة، أو شـــبه عامـــة متضـــمنة ضـــمن نظـــام. وهنـــاك م

یستخدمان أحیاناً بنفس المعنى على الرغم من وجود اختلاف بینهما، والتشابك الاجتماعي یؤكد على 
 بدء وإطلاق العلاقات، وغالباً بین أشخاص لا یعرفون بعضهم البعض، وذلك من خلال إیجاد صف

التواصـل  یمیزها عـن الأشـكال الأخـرى مـنحة على الشبكات الاجتماعیة على الانترنت، وهذا ما 
 . (Zaytoun, 2005) بوساطة الحاسوب

 مشكلة الدراسة وأسئلتها

تصال جتماعي (الفیس بوك وتویتر وغیرها من وسائل الاستحوذت مواقع التواصل الاالقد 
الحدیثة) على حیز كبیر من إهتمام الطلبة المراهقین في المدارس والجامعات بمختلف سماتهم 

عتماد علیها في جتماعیة، وخصائصهم الفكریة الثقافیة، ویُلحظ إستخدامها بشكل متزاید، والاالا
 هم جزء من الطلبة المراهقینن أوبما حیاتهم الیومیة بطریقة لافتة للنظر تتطلب الوقوف أمامها. 

یه اشتراك في صبح لدأمنهم  كبیراً  عدداً  فإن مواقع التواصل الإجتماعي المختلفةه تالمجتمع الذي غز 
قد تفید الطالب بحل مشكلاته وإیجاد الحلول المناسبة، یجابیات إونتج عن هذا  ،جتماعیةالإ المواقع

والتعرف على أصدقاء جدد، كما قد تفیده في التواصل مع معلمیه وزملائه مما یرفع من مستواه 
 لمواقع التواصل الاجتماعي خرى قد یكونأومن جهة التعلیمي، ویزید الرغبة لدیه بالتعلم الإیجابي. 

ذات وقع قد لا یحتمل، والتأثیر بشكل أساسي في سلوكاتهم، والتي قد تظهر من خلال سلبیات 
ثار، التي قد وغیر ذلك من الآالوحدة والعزلة التي قد تسبب له الاكتئاب والأمراض النفسیة الأخرى، 

رتب علیها نتائج یصعب التعامل معها، تأخذ مناحي سلبیة، قد تخرج عن إطار السیطرة، والتي قد یت
 وقد تترك آثاراً سلبیة لا یمكن التخلص منها.

وعلى الرغم مـن الأثر المتنامي لاستخدام مواقع التواصل الاجتماعي مثل الفیس بوك وتویتر 
وغیرها على الطلبة المراهقین والإقبال اللامحدود على إستخدامها، وتأثیراتها المختلفة على البناء 

جتماعي والنفسي الذي أخذ بالتزاید من خلال ظهور العدید من المشكلات الاجتماعیة والنفسیة لاا
جراء الاستخدام المفرط لمواقع التواصل الاجتماعي، إلا أنه لا یمكن إنكار إیجابیات هذه المواقع، 

جتماعي من ومن هذا المنطلق تبرز مشكلة الدراسة في الكشف عن واقع استخدام مواقع التواصل الا
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وجهة نظر الطلبة المراهقین، وأثرها في سلوكهم من وجهة نظر أولیاء الأمور. وتتحدد مشكلة 
 الدراسة بالإجابة على الأسئلة الآتیة:

 ما واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین؟ -

 تبعــاً لاخــتلاف متغیــرلاجتمــاعي لمواقــع التواصــل ا الطلبــة المــراهقیناســتخدام  واقــعختلــف یهــل  -
 ؟سالجن

ما أثر استخدام مواقـع التواصـل الاجتمـاعي فـي سـلوك الطلبـة المـراهقین مـن وجهـة نظـر أولیـاء  -
 الأمور؟

 أهمیة الدراسة
أو مواقــع للتعــرف علــى أصــدقاء  اة،مجــرد أد بأنهــا لیســتمواقــع التواصــل الاجتمــاعي ینظــر إلــى 

ة إذا فیـدأداة تعلیمیـة م أیضـاً  إنهـاعرفـة مـا یجـري حـول العـالم، لتواصـل مـع الأصـدقاء، أو ملأو  ،جـدد
 للطلبــــة للمعلومــــات، ویمكــــن  هامــــاً  اً مــــوردكمــــا أنهــــا تُعــــد  اعلیــــة، وبطریقــــة إیجابیــــة،تــــم اســــتخدامها بف

، مـن مجالات التعلیم المختلفة، وفي فتح المجالات أمامهم للتعرف على كل شي جدیداستخدامها في 
قد تسهم في رفع تحصیلهم الدراسي، وفي زیادة ودمج الطلبة في أنشطة فعالة  جل تحسین التواصل،أ

  .الثقة بالنفس والاعتماد علیها
وتبرز مشكلة استخدام مواقع التواصل الاجتماعي لدى المراهقین من خلال طبیعة هذا الاستخدام 

إلـى (Al-Oteibi, 2008) وآثاره، ومدة الاستخدام، فقد أشارت العدید من الدراسـات، كدراسـة العتیبـي
)، وأن هــذا الاســتخدام كــان لتمضــیة الوقــت والتســلیة 0.77أن نســبة الاســتخدام لــدى الطلبــة بلغــت (

التــي أشــارت إلــى أن  )Hew, 2011(كعامــل رئــیس للاســتخدام، كمــا أكــدت علــى ذلــك دراســة هیــو 
راً إلـى أن اسـتخدام الاسـتخدام جـاء بدرجـة كبیـرة جـداً لـدى كـل مـن الـذكور والإنـاث. وهـذا یعطـي مؤشـ

ــــى الكثیــــر مــــن المشــــكلات الســــلوكیة،  ــــة دون توجیــــه یــــؤدي إل المــــراهقین لهــــذه المواقــــع، ولمــــدة طویل
والاجتماعیــة، والنفســیة التربویــة، الأمــر الــذي یتطلــب تــوفیر الرعایــة والتوجیــه الكــافیین لهــذه الفئــة مــن 

 ا الاهتمام.الطلبة، في ظل ما تتمیز به مرحلة المراهقة من خصائص تتطلب هذ
وتكمــن أهمیــة الدراســة فــي جــانبین، أولهمــا الجانــب النظــري العلمــي كونهــا تتنــاول واقــع اســتخدام 
مواقــع التواصــل الاجتمــاعي مــن وجهــة نظــر الطلبــة المــراهقین وأثرهــا علــى ســلوكهم مــن وجهــة نظــر 

لومـات عـن أهمیـة أولیاء الأمور، وتكمن أهمیة الدراسة من الناحیة النظریة أنها تعمـل علـى تـوفیر مع
مواقع التواصل الاجتماعي التـي قـد یسـتفید منهـا كـل مسـتخدم لهـا مـن أولیـاء الأمـور والطلبـة أنفسـهم، 
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وكـــذلك إبـــراز المشـــكلات والســـلبیات التـــي قـــد تـــنجم عـــن الاســـتخدام غیـــر المعقـــول، وغیـــر المنطقـــي، 
منهــا القــائمون علــى العملیــة والمقبــول. بالإضــافة إلــى أنهــا تســهم فــي تــوفیر نتــائج وبیانــات قــد یســتفید 

التعلیمیـــــة الإرشـــــادیة فـــــي بنـــــاء وإعـــــداد البـــــرامج التربویـــــة ضـــــمن مجـــــال اســـــتخدام  مواقـــــع التواصـــــل 
الاجتماعي، والعمل على توظیفها في العملیـة التعلیمیـة، وكـذلك الاسـتفادة التـي یحصـل علیهـا الطلبـة 

 وتربویین. أنفسهم، وأولیاء الأمور، وأصحاب العلاقة من مرشدین نفسیین

 التعریفات الاصطلاحیة والإجرائیة
 اشتملت الدراسة على المصطلحات الآتیة:
 لمواقع التواصل الاجتماعي الطلبة المراهقیناستخدام  واقع الاستخدام: یقصد به في هذه الدراسة

على اختلافها. ویقاس في هذه الدراسة بالدرجة التي یحصل علیها المستجیب على استبانة واقع 
 تخدام مواقع التواصل الاجتماعي وأثرها في سلوك الطلبة المراهقین المستخدمة في هذه الدراسة.اس

منظومة الشبكات الإلكترونیة التي تسمح  مواقع التواصل الإجتماعي: یقصد بها في هذه الدراسة
مع ومن ثم ربطه من خلال نظام اجتماعي إلكتروني  ،للمشترك فیها بإنشاء موقع خاص به مجاناً 

 .أعضاء آخرین لدیهم نفس الاهتمامات والهوایات
مرحلة النمو المتوسط بین الطفولة  یقصد بهم في هذه الدراسة الطلبة في: الطلبة المراهقین

واضطرابات فترة أزمات نفسیة،  التي تعتبرالقلق والاضطرابات النفسیة  أعراضها ، ومن أهموالرشد
 .بشكل بارز وق الفردیةوتتمیز هذه المرحلة بظهور الفر شخصیة، 

یقصد بهم في هذه الدراسة الأفراد الذین یتولون مسؤولیة رعایة الطالب النفسیة أولیاء الأمور: 
 والاجتماعیة والاقتصادیة في الأسرة، وهم عادة الأب والأم.

 حدود الدراسة
 اقتصرت الدراسة على الحدود الآتیة:

طلبة المرحلة الثانویة في الصفوف (الأول والثاني  عینة منالدراسة على  الحدود البشریة: اقتصرت
 ثانوي) في مدیریة تربیة بني عبید وأولیاء أمورهم.

 .2014 -2013الحدود الزمانیة: تم إجراء الدراسة خلال الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 
 ناث.الحدود المكانیة: اقتصرت الدراسة على مدارس مدیریة تربیة بني عبید الذكور والإ
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تقتصر نتائج الدراسة على أداة الدراسة التي تم استخدامها لجمع البیانات لقیاس الحدود القیاسیة: 
(واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي)، والكشف عن أثر استخدام مواقع التواصل 

 الاجتماعي، وما تتمتع به أداة الدراسة من خصائص ومؤشرات سیكومتریة.
 الدراسات السابقة

هناك العدید من الدراسات التي تناولت مواقع التواصل الاجتماعي من خلال ربطها بالعدید من 
المتغیرات، وتجدر الإشارة إلى أنه لم یكن هناك أي من الدراسات تناولت بصورة مباشرة واقع 
استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین وأثرها في سلوكهم من وجهة 

هذا الجزء عرضاً للدراسات السابقة ذات العلاقة بموضوع الدراسة التي  نظر أولیاء الأمور. ویشتمل
 الزمني من الأقدم إلى الأحدث. اتم التوصل إلیها، وقد تم استعراضها وفقاً لتسلسله

دراسة في المملكة العربیة السعودیة هدفت إلى الكشف عن  (Al-Oteibi, 2008) أجرى العتیبي
ـــة الدراســـة مـــن أثـــر  ـــة للفیســـبوك فـــي ســـلوكهم الاجتمـــاعي. تكونـــت عین ـــاً  )362(اســـتخدام الطلب طالب

لجمـع  ولتحقیـق أهـداف الدراسـة تـم اسـتخدام الاسـتبانة سـنة. )22-18(، تراوحت أعمـارهم بـین وطالبةً 
ن )، وأ%77. أظهرت نتـائج الدراسـة أن نسـبة انتشـار اسـتخدام الفیسـبوك بـین الطلبـة بلغـت (البیانات

اســتخدامه كــان بــدافع تمضــیة الوقــت، كعامــل رئــیس لاســتخدامه، حیــث جــاء هــذا العامــل فــي المرتبــة 
الأولـــى مـــن اســـتخدامه، وخلصـــت الدراســـة إلـــى أن الفیســـبوك حقـــق مـــا لـــم تحققـــه الوســـائل الإعلامیـــة 

ئل الأخرى، وأن استخدام الفیسبوك كان له تأثیره على الشخصیة والسلوك الاجتماعي أكثـر مـن الوسـا
 الإعلامیة الأخرى.

 Roblyer, McDaniel, Webb, Hermanوأجرى روبلیر ومسدانیال ووب وهیرمان ووایتي (

& Witty, 2010 دراسة في الولایات المتحدة الأمریكیة هدفت إلى الكشف عن أثر مواقع (
لتحقیق ) طالباً. و 120التواصل الاجتماعي في سلوك الطلبة المراهقین. تكونت عینة الدراسة من (

أهداف الدراسة وجمع البیانات تم استخدام أسلوب الاستطلاعات عن طریق الإنترنت. أظهرت نتائج 
 تكنولوجیا على الأمثلة أحدث من واحدة هي الفیسبوك الاجتماعي مثل التواصل الدراسة أن مواقع

مراهقین بشكل والتي یعتمد علیها الطلبة بشكل عام، وال واسع، التي تستخدم على نطاق الاتصالات
كما أظهرت . والتواصل مع الآخرین الاتصال لدعم مصدراً  تصبح أن على القدرة خاص، ولدیها

النتائج أن الطلبة أكثر میلاً لاستخدام مواقع التواصل الاجتماعي كالفیسبوك للتعرف على كل ما هو 
دوراً رئیسیاً في جدید والتواصل مع أصدقاء جدد وقضاء وقت الفراغ والتسلیة، كما أنها تلعب 
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التواصل مع المعلمین والطلبة الآخرین، وبینت النتائج أن استخدام مواقع التواصل الاجتماعي تؤثر 
في سلوك الطلبة المراهقین بشكل إیجابي بدرجة تقدیر متوسطة، في حین تؤثر في سلوكهم بشكل 

 سلبي بدرجة مرتفعة.

) التي أجریت في Kabilan, Ahmad, & Abidin, 2010أما دراسة كابلن وأحمد وعابدین (
فقد هدفت إلى الكشف عن دور مواقع التواصل الاجتماعي في دعم وتعزیز تعلم اللغة  مالیزیا

) طالباً وطالبةً من طلبة المرحلة الجامعیة. ولتحقیق 300الإنجلیزیة. تكونت عینة الدراسة من (
 غرض. أظهرت نتائج الدراسة أن الفیسبوكأهداف الدراسة وجمع البیانات تم إعداد استبانة لهذا ال

حیث أن . بین الطلبة على شبكة الإنترنت الاجتماعیة للشبكات بالنسبة شعبیة الأكثر یعتبر الموقع
الإنجلیزیة. وأظهرت النتائج أن على الطلبة الاهتمام بشكل  تعلم الطلبة یستخدمون الفیسبوك لتسهیل

 الاهتمام لجوانب من مزید وإیلاء بوك، الفیس مثل تماعیةجالا التي تستهدف المواقع أقل بالأنشطة
التعلم للإستفادة بشكل كبیر منها في العملیة التعلیمیة. وأظهرت النتائج أهمیة الفیسبوك في تسهیل 

 المناقشات والمشاركة في والمواضیع، والآراء الأفكار اللغة، حیث أنه یساعد الطلبة على تبادل تعلم
 وإیجابیة الثقة، وبناء جدیدة، كلمات الإنجلیزیة من أجل تعلم بتعلم اللغة ترتبط التي الانترنت على

 . الإنجلیزیة اللغة تعلم من الموقف

المواقع  استخدام إلى درجة تأثیر التعرف هدفتسنغافورة في بدراسة ) Hew, 2011(هیو  وقام
 وتحقیق التعلیم عملیة على تأثیرها مدى مناقشة إلى الدراسة هدفت كما الطلبة، على الاجتماعیة

تكونت عینة الدراسة . باستخدامه الطلبة وارتباط الفیسبوك استخدام مدى على والتعرف التعلم، أهداف
 للتوصل الوصفي التحلیلي ) طالباً وطالبةً من طلبة المرحلة الثانویة. تم استخدام المنهج195من (
 قلیل استخدام) الفیسبوك( الاجتماعي التواصل لموقع أن أظهرت نتائج الدراسة .الدراسة نتائج إلى
 من للفیسبوك الأول الاستخدام أن نتائج الدراسة بینت كما التعلیمیة، الأمور في الطلبة قبل من جداً 
، وأشارت النتائج إلى أن )اجتماعیة غایة(والأشخاص  الأفراد مع اتصال على البقاء هو الطلبة قبل

 درجة كبیرة جداً من قبل الطلبة الذكور والإناث على حدٍ سواء.استخدام الطلبة للفیسبوك كان ب

) دراسة في الولایات المتحدة الأمریكیة هدفت إلى الكشف عن Harris, 2011وأجرى هاریس (
) طالباً من الطلبة 133واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي. تكونت عینة الدراسة من (

دام الاستبانة لجمع البیانات. أظهرت نتائج الدراسة أن أعلى المراهقین، تم في هذه الدراسة استخ



 واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین وأثرها في سلوكهم ....
 تیسیر محمد الصقر، غرام أحمد هنداوي                                                                            

 56 

نسبة استخدام لمواقع التواصل الاجتماعي جاءت في مجال الإنترنت للمراسلات والدردشة وبدرجة 
عالیة، ومعالج النصوص لإعداد المواد التعلیمیة بدرجة منخفضة، كما بینت النتائج أن عدداً قلیلاً 

 نترنت لجوانب علمیة.من الطلاب یستخدمون الإ

) التي أجریت في Grosseck, Bran & Tiru, 2011أما دراسة جروسك وبران وتیرو (
رومانیا فهدفت إلى الكشف عن درجة إدراك الطلبة لأهمیة ودور مواقع التواصل الاجتماعي. تكونت 

ستبانة لجمع ) طالباً وطالبةً من طلبة المدارس الثانویة. تم استخدام ا300عینة الدراسة من (
من حیاة الطلبة.  كبیراً  البیانات. أظهرت نتائج الدراسة أن مواقع التواصل الاجتماعي تشكل جزءاً 

فقط على  استخدام مواقع التواصل الاجتماعي لیس فكرة ولهذا أصبح عدد كبیر من الطلبة یتبنون
في استخدام  كبیراً  وقتاً  یقضون الطلبة من العظمى المستوى التعلیمي. وأظهرت النتائج أن الغالبیة

 والأصدقاء، الأهل مع اتصال على للبقاء الاجتماعیة للاستخدامات مواقع التواصل الاجتماعي
ویمضون  ،، والتسلیة والترفیة مما یؤثر في سلوكاتهم بشكل سلبيالاجتماعي النشاط في والانخراط
 التعلیمیة. للأغراض وقتاً أقل

دراســة فــي الأردن هــدفت  إلــى الكشــف عــن درجــة  (Al-Balawnah, 2012) وأجــرت البلاونــة
اســتخدام الطلبــة للفیســبوك فــي التواصــل الأكــادیمي والاجتمــاعي، كمــا هــدفت إلــى الكشــف عــن تــأثیر 

مــن طــلاب  ) طالبــاً وطالبــةً 401بعــض المتغیــرات فــي درجــة الاســتخدام. تكونــت عینــة الدراســة مــن (
ة تــم اســتخدام الاســتبانة. أظهــرت نتــائج الدراســة أنَّ . ولتحقیــق أغــراض هــذه الدراســالمرحلــة الجامعیــة

درجــة اســتخدام الطلبــة الفیســبوك فــي التواصــل الأكــادیمي كانــت بدرجــة متوســطة، وأن درجــة اســتخدام 
الطلبــة الفیســبوك فــي التواصــل الاجتمــاعي كــان بدرجــة مرتفعــة، كمــا أظهــرت النتــائج وجــود فــرق ذي 

وك فــي التواصــل الأكــادیمي تبعــاً لمتغیــر الكلیــة، ولصــالح دلالــة إحصــائیة فــي مجــال اســتخدام الفیســب
كلیــة تكنولوجیــا المعلومــات وعلــوم الحاســوب، وأظهــرت النتــائج وجــود فــرق ذي دلالــة إحصــائیة یعــزى 

لصـالح الـذكور، كمـا أظهـرت  ،لمتغیر الجنس فـي مجـال اسـتخدام الفیسـبوك فـي التواصـل الاجتمـاعي
یعـــزى لمتغیـــر الخبـــرة فـــي اســـتخدام الفیســـبوك فـــي التواصـــل النتـــائج وجـــود فـــرق ذي دلالـــة إحصـــائیة 

الاجتماعي لصالح أصحاب الخبـرة مـن سـنة إلـى أقـل مـن ثـلاث سـنوات مقارنـة بأصـحاب الخبـرة أقـل 
 من سنة.
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) التي أُجریت في الولایات المتحدة الأمریكیة فهدفت إلى Junco, 2012أما دراسة جانكو (
ماعي على الطلاب، مع تركیز الاهتمام على أبرز مواقع الكشف عن آثار مواقع التواصل الاجت

التواصل الاجتماعي وهو الفیسبوك، وذلك من أجل التعرف إلى أثر استخدام الفیسبوك، والمشاركة 
أظهرت نتائج  .من الطلبة المراهقین وطالبةً  ) طالباً 2368في فعالیاته. تكونت عینة الدراسة من (

وكان سلبیاً لصالح تحقیق  ،یجابیاً في صالح متغیر هدر الوقتإان الدراسة أن استخدام الفیسبوك ك
الفائدة في الاستخدام لدى أفراد عینة الدراسة، كما أشارت نتائج الدراسة إلى أن بعض نشاطات 

 الفیسبوك كانت ایجابیة على الجوانب الاجتماعیة.

لــى الكشــف عــن التــي أجریــت فـي الــدنمارك إ(Al-Mansoor, 2012) وهـدفت دراســة المنصــور
تأثیر شبكات التواصل الاجتماعي على جمهور المتلقین ثقافیاً وإعلامیـاً. ولتحقیـق أهـداف الدراسـة تـم 
إجراء مقارنة للمواقع الاجتماعیة والمواقع الإلكترونیة، وخاصةً موقـع الفیسـبوك الخـاص بقنـاة العربیـة، 

لغایـات البحـث أداتـان لتحلیـل الشـكل، وموقع العربیة نت. اعتمدت الدراسـة المـنهج الوصـفي، واعتمـد 
وتحلیـل المضـمون والهـدف، والمحتـوى، والاسـتخدامات. أظهـرت نتـائج الدراسـة وجـود صـفحات ثقافیــة 
علمیـــة، وفنیـــة، ومنتـــدیات حـــوار ونقـــاش تعلیمیـــة وتربویـــة، وأشـــارت النتـــائج إلـــى أن مـــا تقدمـــه مواقـــع 

قافیـــة والتعلیمیـــة بدرجـــة منخفضـــة، كمـــا بینـــت التواصـــل الاجتمـــاعي الإلكترونیـــة یـــرتبط بالمجـــالات الث
النتــائج أن التــأثیرات الإعلامیــة للمواقــع تــرتبط بتنــاول الأخبــار والریاضــة، والأحــداث، والطرائــف، فــي 
حــین أنهــا لــم تــرتبط بالجانــب التعلیمــي التربــوي، وأن الاهتمامــات التعلیمیــة، ومــا یــرتبط بهــا مــن بــرامج 

 ضة.  تعلیمیة تربویة، كان بدرجة منخف

دراسـة فـي الشـرق الأوسـط وشـمال أفریقیـا هـدفت إلـى الكشـف  )2013(كما أجرى موقع بیت كوم 
 )28642(عن استخدامات مواقـع التواصـل الاجتمـاعي فـي الـدول العربیـة. تكونـت عینـة الدراسـة مـن 

واقـع مستخدماً، تم استطلاع آرائهم من خلال الإنترنت. أظهرت نتائج الدراسة أن غالبیـة مسـتخدمي م
التواصل الاجتماعي في الدول العربیة یلجأون للدردشة مع أصدقائهم، أو العثور على أصـدقاء جـدد، 
مقارنة بمستخدمي هذه المواقع لأغراض أخرى مثل التعلم عبـر هـذه المواقـع، وأشـارت النتـائج إلـى أن 

نشـاطات الاجتماعیـة السـبب الـرئیس لاسـتخدام هـذه المواقـع فـي المنطقـة العربیـة یعـود للمشـاركة فـي ال
ــــائج أن ( ــــلاث ســــاعات أو أكثــــر. وكشــــفت النت ) ممــــن شــــملتهم الدراســــة %67بمعــــدل یصــــل إلــــى ث

یســتخدمون هــذه المواقــع فــي التواصــل الاجتمــاعي، والتــي مــن أبرزهــا موقــع فیســبوك وتــویتر، وبینــت 
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ي فـي ) ممـن یسـتخدمون مواقـع التواصـل الاجتمـاع%36النتائج أن هناك نسبة ملحوظـة تصـل إلـى (
 دورات تعلیمیة، أو في الحصول على المعلومات التي ترتبط بالبحوث الدراسیة، والعملیة التعلیمیة. 

 

 التعقیب على الدراسات السابقة
یلاحـــــظ مـــــن خـــــلال مطالعـــــة الدارســـــات الســـــابقة بأنهـــــا ركـــــزت علـــــى اســـــتخدام مواقـــــع التواصـــــل 

ها فــــي مجـــــالات مختلفـــــة تعلیمیـــــة الاجتمــــاعي، وخاصـــــةً لـــــدى الطلبــــة المـــــراهقین، وأهمیـــــة اســـــتخدام
واجتماعیــة. وبــالنظر إلــى هــذه الدراســات والجوانــب التــي اهتمــت بدراســتها، یُلحــظ أن بعــض الدراســات 

جورســـك وبـــران وتیـــرو تناولـــت اســـتخدام مواقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي فـــي العملیـــة التعلیمیـــة، كدراســـة 
)Grosseck, Bran& Tiru, 2011() وهـاریس ،Harris, 2011(لتـي أشـارت إلـى أن اسـتخدام ، ا

مواقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي فـــي العملیـــة التعلیمیـــة، جـــاء بدرجـــة منخفضـــة، ومنهـــا مـــا أشـــار إلـــى أن 
اســتخدام هــذه المواقــع كــان بدرجــة مرتفعــة، لصــالح التواصــل الاجتمــاعي، والتعــرف والتســلیة والدردشــة 

 المواقع الإلكترونیة. ولیس لأغراض التعلم، وهناك بعض الدراسات هدفت إلى تقویم بعض
كمــا أن هنــاك دراســات تناولــت أثــر مواقــع التواصــل الاجتمــاعي علــى الطلبــة بشــكل عــام، كدراســة 

التـي أشـارت إلـى أن اسـتخدام مواقـع التواصـل الاجتمـاعي كـان بدرجـة مرتفعـة  ،)Hew, 2011(هیو 
قـع التواصـل الاجتمـاعي لدى كل من الذكور والإناث على حد سواء، ومنها ما تناول أثر استخدام موا

 ,Roblyer, McDanielان (ـلوك الطلبـة المـراهقین ، كدراسـة روبیـل ومسـدانیال ووب وهیرمــفـي سـ

Webb, Herman, & Witty, 2010 .( 

وبمقارنة الدراسة الحالیة مع الدراسات السابقة، فإنها تتفق مع الدراسات السـابقة مـن حیـث تناولهـا 
الاجتمـــاعي، فـــي حـــین تختلـــف الدراســـة الحالیـــة عـــن الدراســـات الســـابقة فـــي تناولهـــا لمواقـــع التواصـــل 

ـــر اســـتخدامها فـــي  ـــة المـــراهقین لمواقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي مـــن وجهـــة نظـــرهم، وأث لاســـتخدام الطلب
سلوكهم من وجهة نظر أولیاء الأمور، وهذا ما لم تتناوله الدراسات السابقة، وما یمیز الدراسة الحالیة 

رهــــا مــــن الدراســــات الســـــابقة، كمــــا أن الدراســــة الحالیــــة تـــــأتي متوافقــــة مــــع التطــــور العلمـــــي عــــن غی
والتكنولــوجي الــذي طــال مختلــف جوانــب ومجــالات الحیــاة، وفــي وقــت نحــن بــأمس الحاجــة لمثــل هــذه 

 الدراسات، وخاصةً ما یرتبط بالطلبة المراهقین.
 
 



 .2016، الثاني العدد ، الحادي والثلاثونالمجلد  ، جتماعیةسلسلة العلوم الإنسانیة والا ، مؤتة للبحوث والدراسات

 59 

 الطریقة والإجراءات

وطـــرق  ،الدراســـة التـــي تـــم اســـتخدامها وأداةالدراســـة وعینتهـــا، وصـــفاً لمجتمـــع  جـــزءیتنـــاول هـــذا ال
، بالإضــــافة لإجــــراءات تنفیــــذ الدراســــةالتحقــــق مــــن مؤشــــرات صــــدقها وثباتهــــا، كمــــا یتضــــمن وصــــفاً 

  .لاستخلاص النتائج تم استخدامهاللمعالجات الإحصائیة التي 

 منهج الدراسة 

الأكثـر ملاءمـة لهـذا النـوع مـن الدراسـات،  استخدم في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي لأنـه
وذلك من خلال استبانة تم توزیعها على أفراد عینـة الدراسـة، وجمـع البیانـات وتحلیلهـا كمیـاً، والخـروج 

 بالنتائج في ضوء ما تم طرحه من أسئلة.

 مجتمع الدراسة

تعلــیم بنــي عبیــد، تكــون مجتمــع الدراســة مــن جمیــع طلبــة المــدارس الثانویــة التابعــة لمدیریــة تربیــة و 
) 6980، والبـالغ عـددهم(2014-2013وأولیاء أمورهم، وذلـك للفصـل الدراسـي الثـاني للعـام الدراسـي 

) 3275) مدرسـة للـذكور والإنـاث، مـنهم (14طالباً وطالبةً من طلبة المرحلة الثانویة، موزعین علـى (
 ) طالبات، وأولیاء أمورهم. 3705طالباً، و(

 عینة الدراسة

) طالباً وطالبةً من طلبة المرحلة الثانویة، وولي أمر، تم اختیـارهم 400نة الدراسة من (تكونت عی
 ) ولي أمر.200) طالبةً، و(94) طلاب، و(106بالطریقة الطبقیة العشوائیة، منهم (

 أداة الدراسة
ع لتحقیق أهداف الدراسة تم الاطلاع على الأدب التربوي والدراسات السـابقة ذات العلاقـة بموضـو 

 (Al-Mansoor, 2011))، 2013الدراسة، كدراسة موقع بیت كوم (

الجـزء الأول وفي ضوء ذلك تم إعداد استبانة لجمع البیانات من أفراد العینة، موزعة إلى جـزئین، 
للكشــف عــن واقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي مــن وجهــة نظــر الطلبــة المــراهقین مكــون مــن 

لكشــف عــن أثــر اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي فــي ســلوك الطلبــة ) فقــرة، والجــزء الثــاني ل20(
 ) فقرة.20المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور مكون من (
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 صدق الاستبانة

 للتحقُّق من مؤشرات صدق الاستبانة، تم استخراج مؤشرات الصدق الآتیة:

 أولاً: صدق المحتوى

صـورتها الأولیـة، علـى مجموعـة مـن المحكمـین للتحقُّق مـن صـدق محتـوى الاسـتبانة تـم عرضـها ب
) محكّمین من أعضاء هیئة التدریس المتخصصین في علم الـنفس الإرشـادي والتربـوي 9بلغ عددهم (

وتقنیـــات التعلـــیم، والقیـــاس والتقـــویم، واللغـــة العربیـــة فـــي جامعـــة الیرمـــوك، ومدیریـــة تربیـــة بنـــي عبیـــد، 
ســلامة الصــیاغة اللغویــة للفقــرات، ووضــوحها مــن حیــث وطُلِــب إلــیهم إبــداء الــرأي والملاحظــات حــول 

 المعنى، وسهولة الفهم، وأیة ملاحظات وتعدیلات یرونها مناسبة.

ــاءً علــى آراء 9) محكمــین مــن (7وتــم قبــول إجمــاع ( ) محكمــین لحــذف، أو إضــافة أي فقــرة. وبن
فقـــرات مـــن وملاحظـــات المحكمـــین، فقـــد تـــم تعـــدیل  بعـــض الفقـــرات، كمـــا تـــم إعـــادة صـــیاغة بعـــض ال

ـــد أشـــار  ـــى اســـتبدال بعـــض المفـــردات لتعطـــي معنـــى أدق وأوضـــح، وق ـــة، بالإضـــافة إل الناحیـــة اللغوی
المحكمــون إلــى مناســبة الاســتبانة للكشــف عــن واقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي مــن وجهــة 

 نظر الطلبة المراهقین، وأثرها في سلوك الطلبة المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور.

 ثانیاً: صدق البناء

ـــى عینـــة  ـــم تطبیقهـــا عل ـــداخلي)، ت ـــاء لأداة الدراســـة (الاتســـاق ال للتحقُّـــق مـــن مؤشـــرات صـــدق البن
) 40) طالبــاً وطالبــةً للجــزء الخــاص بالطلبــة، و(40اســتطلاعیة مــن خــارج عینــة الدراســة مكونــة مــن (

الفقـرة بـالجزء الـذي تنتمـي ولي أمر للجزء الخاص بأولیاء الأمور، وتم اسـتخراج قـیم معـاملات ارتبـاط 
) للجــزء الخــاص بالطلبــة، وبــین 0.78 -0.46إلیــه، حیــث تراوحــت قــیم معــاملات الارتبــاط مــا بــین (

) للجزء الخاص بأولیاء الأمور، وتُعد هذه القیم مؤشراً على صدق بناء الاستبانة، بما 0.72 -0.43(
 یسمح باستخدامها في هذه الدراسة.

 ثبات الاستبانة

ن ثبات الاستبانة، تم تطبیقها على عینة استطلاعیة من خارج عینـة الدراسـة مكونـة مـن للتحقق م
) ولي أمر، وتم إعـادة التطبیـق علـى نفـس العینـة بطریقـة الاختبـار وإعـادة 40) طالباً وطالبةً، و(40(
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)، بعـد فاصـل زمنـي مدتـه أسـبوعان. وتـم حسـاب معامـل ارتبـاط بیرسـون Test – Retestالاختبـار (
تقــدیراتهم فــي المــرتین علــى كــل جــزء، حیــث بلــغ معامــل (ثبــات الاســتقرار) للجــزء الأول الخــاص  بــین

)، كما تم 0.88)، وبلغ معامل (ثبات الاستقرار) للجزء الثاني الخاص بأولیاء الأمور (0.89بالطلبة (
ث بلـــغ حســاب قیمـــة معامـــل الثبـــات بطریقــة (الاتســـاق الـــداخلي) باســـتخدام معادلــة كرونبـــاخ ألفـــا، حیـــ

ــداخلي) للجــزء الأول ( ) للجــزء الثــاني، وبــالنظر إلــى قــیم 0.80)، و(0.82معامــل الثبــات (الاتســاق ال
معــــاملات الثبــــات (ثبــــات الاســــتقرار)، و(الاتســــاق الــــداخلي)، فإنهــــا تعطــــي مؤشــــراً یســــمح باســــتخدام 

 الاستبانة لأغراض هذه الدراسة. 

 تصحیح الاستبانة

اقـــع التواصـــل الاجتمـــاعي، وأثرهـــا فـــي ســـلوك الطلبـــة بصـــورتها تكونـــت اســـتبانة واقـــع اســـتخدام مو 
) فقرة، موزعة إلى جزئین، الأول خاص بواقـع اسـتخدام مواقـع التواصـل الاجتمـاعي، 40النهائیة من (

والثاني خاص بأثر استخدام مواقع التواصـل الاجتمـاعي فـي سـلوك الطلبـة، وتـتم الإجابـة علـى فقـرات 
) أمــام كــل فقــرة لبیــان مــدى تطــابق مــا یــرد فــي الفقــرة مــع قناعــة ة (الاسـتبانة مــن خــلال وضــع إشــار 

) Likertالمســــتجیب الشخصــــیة، علــــى تــــدریج یتكــــون مــــن خمــــس درجــــات، وفقــــاً لتــــدریج لیكـــــرت (
الخماســي، وهــي كبیــرة جــداً وتعطــى خمــس درجــات، وكبیــرة وتعطــى أربــع درجــات، ومتوســطة وتعطــى 

ة جــداً وتعطــى درجــة واحــدة. وتعكــس الدرجــة فــي حالــة ثــلاث درجــات، وقلیلــة وتعطــى  درجتــان، وقلیلــ
، 3، 2، 20) فقرات في الجزء الأول، وهي الفقرات ذات الأرقـام (4الفقرات السالبة الاتجاه، وعددها (

)، فــي حــین جــاءت جمیــع الفقــرات فــي الجــزء الثــاني باتجــاه ســلبي، باســتثناء الفقــرتین ذات الأرقــام 12
ـــى كـــل فقـــرة مـــن فقـــرات ) جـــاءت باتجـــاه إیجـــابي، و 7، 6( ـــى ذلـــك، فقـــد تراوحـــت الدرجـــة عل بنـــاءً عل

) فقرة، فإن الدرجة الكلیة 20الاستبانة بین درجة واحدة وخمس درجات، وبما أن كل جزء مكون من (
) درجـــة، وهـــي أدنـــى درجـــة یمكـــن أن یحصـــل علیهـــا المســـتجیب، 20علـــى كـــل جـــزء تراوحـــت بـــین (

صــل علیهــا المســتجیب. وقــد تــم تصــنیف المتوســطات ) درجـة، وهــي أعلــى درجــة یمكــن أن یح100و(
الحســابیة للكشــف عــن واقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي مــن وجهــة نظــر الطلبــة المــراهقین، 

فأقـل درجـة منخفضــة)،  2.33وأثرهـا فـي سـلوكهم مـن وجهـة نظـر أولیـاء الأمـور علـى النحـو الآتـي: (
درجة مرتفعة). وقد تـم تصـنیف المتوسـطات  3.67درجة متوسطة)، (أعلى من  3.67 – 2.34(من 

 الحسابیة وفقاً للمعادلة الآتیة:
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 طول الفئة = 

 

 1.33= طول الفئة =                                  
 إجراءات الدراسة

 تم تنفیذ الدراسة وفقاً للخطوات والإجراءات الآتیة: 
مؤشرات صدقها وثباتها من خلال عرضها  إعداد أداة الدراسة بصورتها النهائیة بعد التحقق من -

علــى مجموعــة مــن المحكمّــین المختصــین، بالإضــافة إلــى تطبیقهــا علــى عینــة اســتطلاعیة مــن 
 خارج عینة الدراسة لاستخراج قیم معاملات الثبات، والاتساق الداخلي. 

أمــورهم فــي  تحدیــد عــدد أفــراد مجتمــع الدراســة الكلــي، والمتمثــل بطلبــة المرحلــة الثانویــة، وأولیــاء -
، 2014 -2013المدارس التابعة لمدیریة تربیة بني عبید للفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي 

كما تم اختیار أفراد عینة الدراسة بالطریقة الطبقیة العشوائیة من مجتمع الدراسة الكلي، والبالغة 
 ) ولي أمر.200) طالباً وطالبةً، و(200) طالباً وطالبةً وأولیاء أمورهم، منهم (400(

توزیـع أداة الدراســة علــى أفــراد العینــة، وتــم توضـیح المعلومــات المتعلقــة بطریقــة الاســتجابة علــى  -
الفقرات، والتأكید على أفراد عینة الدراسة الدقة في الإجابة، كما تم إعلامهم أن المعلومات التي 

 سیتم الحصول علیها لن تستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.

لدراسة بعد الاستجابة على فقراتها، وبعد التأكد من المعلومات، والإجابـة علـى جمیـع جمع أداة ا -
 الفقرات، ومن ثم إعدادها لأغراض التحلیل الإحصائي لاستخلاص النتائج.

إدخال البیانات لذاكرة الحاسوب، ومن ثم استخدام المعالجات الإحصائیة المناسبة، وفقاً للحزمة  -
 بة على أسئلة الدراسة واستخلاص النتائج.للإجا)، SPSSالإحصائیة (

 متغیرات الدراسة
 اشتملت الدراسة على المتغیرات الآتیة:

 المتغیرات المستقلة
 الجنس: وله فئتان (ذكور، إناث). -

 مواقع التواصل الاجتماعي، وتشمل (الفیسبوك، تویتر، یوتیوب، المدونات، المنتدیات). -

 الحد الأدنى  للبدائل -الحد الأعلى للبدائل
 عدد المستویات

 
5-1  

3 
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 المتغیرات التابعة
 لبة المراهقین لمواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظرهم.واقع استخدام الط  –

أثــر اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي فــي ســلوك الطلبــة المــراهقین مــن وجهــة نظــر أولیــاء  –
 الأمور.

 المعالجة الإحصائیة 
 للإجابة على أسئلة الدراسة تم استخدام المعالجات الإحصائیة الآتیة:

 ساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لواقع للإجابة على السؤال الأول تم ح -

 استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین. -

) للكشــف عــن الفــروق فــي واقــع اســتخدام Tاســتخدام اختبــار (للإجابــة علــى الســؤال الثــاني تــم  -
 مواقع التواصل الاجتماعي تبعاً لمتغیر الجنس.

الثالــث تــم حســاب المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة، كمــا تــم  للإجابــة علــى الســؤال -
للكشــف عــن أثــر اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي فــي ســلوك الطلبــة  )Tاســتخدام اختبــار (

 المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور.

 النتائج
مــن وجهــة صــل الاجتمــاعي مــا واقــع اســتخدام مواقــع التواالنتــائج المتعلقــة بالســؤال الأول: "أولاً: 

  "؟نظر الطلبة المراهقین
 تللإجابــة علــى هــذا الســؤال تــم اســتخراج المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة لاســتجابا

أفــراد عینــة الدراســة (الطلبــة) علــى فقــرات الجــزء الخــاص بواقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي، 
 ).1ككل، كما هو مبین في الجدول ( وواقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أفراد عینة الدراسة حول واقع  )1جدول(
 استخدام مواقع التواصل الاجتماعي مرتبة تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة

المتوسط  الفقرة  الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
درجة 

 خدامستالا

 مرتفعة 1 1.05 4.22 التسلیة وملئ وقت الفراغ. 20

السعي إلى زیادة الأصدقاء عن طریق مواقـع التواصـل  6
 الاجتماعي.

 مرتفعة 2 0.80 3.98
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المتوسط  الفقرة  الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
درجة 

 خدامستالا

تصـــــمیم صـــــفحات خاصـــــة بشـــــكل دوري علـــــى موقـــــع  5
 التواصل الاجتماعي.

 مرتفعة 3 0.58 3.92

وضـــع الصـــور ولقطـــات الفیـــدیو علـــى مواقـــع التواصـــل  9
 الاجتماعي.

 مرتفعة 4 0.76 3.89

طــــرح الأفكــــار الخاصــــة مــــن خــــلال مواقــــع التواصــــل  4
 الاجتماعي.

 مرتفعة 5 0.68 3.86

تبــــادل المعلومـــــات مــــع الأصـــــدقاء مــــن خـــــلال مواقـــــع  10
 التواصل الاجتماعي.

 مرتفعة 6 0.75 3.84

ـــع التواصـــل الأقضـــاء معظـــم  2 وقـــات فـــي اســـتخدام مواق
 الاجتماعي.

 مرتفعة 7 0.62 3.82

 مرتفعة 8 1.02 3.78 التواصل مع الجنس الآخر وإنشاء الصداقات. 3

إعـــداد مشـــاریع وأبحـــاث ونشـــرها علـــى مواقـــع التواصـــل  8
 الاجتماعي.

 مرتفعة 9 0.79 3.77

 البحث عن الحلول المناسبة للمشكلات المختلفة. 15

 
 مرتفعة 10 0.96 3.75

مــــن خــــلال  تصــــمیم التــــدریبات والأنشــــطة الإلكترونیــــة 7
 مواقع التواصل الاجتماعي.

 مرتفعة 11 0.74 3.73

 مرتفعة 11 0.96 3.73 .الانشغال بالألعاب ومشاهدة الأفلام 12

مناقشة الأفكار والمعلومات مـن خـلال مواقـع التواصـل  11
 الاجتماعي.

 مرتفعة 13 0.99 3.70

 مرتفعة 13 0.97 3.70 تنمیة مهارات الحوار والمناقشة وطرح الأفكار. 16

 مرتفعة 13 0.98 3.70 إنشاء علاقات مع الآخرین. 19
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المتوسط  الفقرة  الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
درجة 

 خدامستالا

الاطـلاع علـى تجــارب الآخـرین فــي مختلـف المجــالات  13
 العلمیة من خلال مواقع التواصل الاجتماعي.

 مرتفعة 16 0.96 3.68

مـــع الأصـــدقاء  التعلیمیـــة إجـــراء الحـــوارات الإلكترونیـــة 14
 عبر مواقع التواصل الاجتماعي.

 متوسطة 17 0.97 3.67

ــــــاس  17 ــــــف الأجن ــــــروابط والعلاقــــــات بــــــین مختل تعزیــــــز ال
 والبلدان.

 متوسطة 17 0.91 3.67

 متوسطة 19 0.87 3.61 التعرف على ثقافات وحضارات الشعوب الأخرى. 18

الحصـــول علـــى المعلومـــات العامـــة مـــن خـــلال مواقـــع  1
 التواصل الاجتماعي.

 نخفضةم 20 0.33 2.19

 مرتفعة  0.40 3.76 التواصل الاجتماعي ككل واقع استخدام مواقع

 

) أن المتوســـطات الحســـابیة لاســـتجابات أفـــراد عینـــة 1یتضـــح مـــن البیانـــات الـــواردة فـــي الجـــدول (
)، وجـاءت الفقـرة 4.22-2.19الدراسـة حـول واقـع اسـتخدام مواقـع التواصـل الاجتمـاعي تراوحـت بـین (

)، وبدرجـة اسـتخدام 4.22وبمتوسـط حسـابي بلـغ (الفـراغ"،  وقت وملئ ) التي تنص على "التسلیة20(
)، التي تـنص علـى "السـعي إلـى زیـادة الأصـدقاء عـن طریـق مواقـع 6مرتفعة، في حین جاءت الفقرة (

)، وبدرجــة اســتخدام مرتفعــة، 3.98التواصــل الاجتمــاعي"، فــي المرتبــة الثانیــة، بمتوســط حســابي بلــغ (
ى المعلومـــات العامـــة مـــن خـــلال مواقـــع التواصـــل الحصـــول علـــ) التـــي تـــنص علـــى "1وأدناهـــا للفقـــرة (

)، وبدرجــة اســـتخدام منخفضــة، وبلـــغ المتوســط الحســـابي 2.19"، وبمتوســـط حســابي بلـــغ (الاجتمــاعي
 ) وبدرجة استخدام مرتفعة.3.76لواقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي ككل (
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ــاً:   الطلبــة المــراهقینام اســتخد واقــعختلــف یهــل : "ثــانيالنتــائج المتعلقــة بالســؤال الثانی
 س؟".الجن تبعاً لاختلاف متغیرلمواقع التواصل الاجتماعي 

) للكشــف Independent Samples T-Testللإجابــة علــى هــذا الســؤال تــم اســتخدام اختبــار (
عــن الاخــتلاف فــي واقــع اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي مــن وجهــة نظــر الطلبــة المــراهقین تبعــاً 

 ).2، كما هو مبین في الجدول (لاختلاف متغیر الجنس

) لواقع استخدام مواقع التواصل Independent Samples T-Testاختبار ( )2جدول (
 المراهقین تبعاً لإختلاف متغیر الجنس الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة 

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

T 
درجات 
 الحریة

الدلالة 
 الإحصائیة

 0.40 3.81 106 ذكر
1.71 198 0.09 

 0.39 3.71 94 أنثى

) عدم وجود اختلاف دال إحصائیاً عند مسـتوى الدلالـة 2یتضح من البیانات الواردة في الجدول (
)α =0.05اســتخدام ) فــي المتوســطات الحســابیة لاســتجابات أفــراد عینــة الدراســة (الطلبــة) حــول واقــع 

)، وهـي قیمـة T) (1.71الجـنس، حیـث بلغـت قیمـة ( ف متغیرلاختلا تبعاً  الاجتماعي التواصل مواقع
لمواقــع  الطلبــة المــراهقیناســتخدام  واقــع غیــر دالــة إحصــائیاً، وهــذا یشــیر إلــى عــدم وجــود اخــتلاف فــي

 تبعاً لاختلاف متغیر الجنس.التواصل الاجتماعي 
لاجتمـاعي فـي سـلوك الطلبـة ما أثـر اسـتخدام مواقـع التواصـل ا" :ثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال الثالثاً: 

 ".؟المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور
للإجابــة علــى هــذا الســؤال تــم اســتخراج المتوســطات الحســابیة والانحرافــات المعیاریــة لاســتجابات 

 التواصــــل مواقــــع اســــتخدام أفــــراد عینــــة الدراســــة (أولیــــاء الأمــــور) علــــى فقــــرات الجــــزء الخــــاص بــــأثر
) علــى One Sample T-testالمــراهقین، كمــا تــم اســتخدام اختبــار ( الطلبــة ســلوك فــي الاجتمــاعي

الجــزء الخــاص بــأثر اســتخدام مواقــع التواصــل الاجتمــاعي فــي ســلوك الطلبــة ككــل، كمــا هــو مبــین فــي 
 ).4، 3الجدولین (
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 استخدام المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات أولیاء الأمور حول أثر )3جدول(
 المراهقین مرتبة تنازلیاً حسب المتوسطات الحسابیة الطلبة سلوك في الاجتماعي تواصلال مواقع

المتوسط  الفقرة  الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
درجة 

 قدیرالت
السـلوك العنیـف فــي نفـوس المـراهقین وتعــریفهم  عزیـزت 2

 .أعمارهم بأمور لا تتناسب مع
 مرتفعة  1 0.74 4.51

 مرتفعة  2 0.78 4.49 والانسحاب من العالم الخارجي. ء والخجلالانطوا 1
 مرتفعة  3 0.66 4.17 .الإدمان على استخدام المواقع في سن مبكر 13
خــــرین أخبــــار الآزیــــادة الانفعــــالات والعصــــبیة بســــبب  16

 .والتعایش الافتراضي معها
 مرتفعة  4 0.64 4.12

 مرتفعة  5 0.68 4.05 لمراهقین.االشعور بالتشتت وسوء إدارة الوقت لدى  17
 مرتفعة  6 0.57 4.01 . والانتباه ضعف القدرة على التركیز 12
ـــــى  15 فقـــــدان التواصـــــل البشـــــري والمـــــادي والاعتمـــــاد عل

 .التواصل الافتراضي الصوتي والصوري والدردشة
 مرتفعة  7 0.68 4.00

 مســـــوء ضـــــبط الـــــنفس وقلـــــة الاهتمـــــام بمـــــا حـــــوله 14
 .مباشرة

 مرتفعة  8 0.52 3.94

 مرتفعة  9 1.09 3.93 الوصول إلى الوهم وسعة الخیال غیر الواقعي. 5
التغیــب عــن المدرســة وانخفــاض مســتوى التحصــیل  11

 .الدراسي
 مرتفعة  10 0.69 3.91

 مرتفعة  11 0.99 3.85 .على الموازنة بین الواقع والخیال فقدان القدرة 18
ب لكثـرة المعلومـات عدم التمییز بین الخطأ والصـوا 19

 التي یتم الحصول علیها.
 مرتفعة  12 0.96 3.82

العزلة والوحدة مما یؤدي إلى التقلیـل مـن العلاقـات  3
 والترابط بالأسرة.

 مرتفعة  13 1.25 3.69

 متوسطة  14 1.29 3.65 هدم القیم والعادات والتقالید. 4
 متوسطة  15 1.05 3.58 حدوث العدید من مشكلات النوم والأرق. 10
 متوسطة  16 0.65 3.53 المطالبة بالمزید من الحریة والاستقلال. 20
 متوسطة  17 1.29 3.37 .مع المحیطین قدرات التواصلتعزیز  6
 يهم حضــور قــو یكتئــاب عنــد المــراهقین الــذین لــدالا 9

علــى الشــبكات الاجتماعیــة ومــدمنى ألعــاب الفیــدیو 
 متوسطة  18 1.20 3.28
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المتوسط  الفقرة  الرقم 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
درجة 

 قدیرالت
 .والإنترنت

 متوسطة  19 1.25 2.95 تزید الثقة بالنفس في حل المشكلات. 7
مــــــا  الأنانیـــــة عنـــــد المـــــراهقین الـــــذین غالبـــــاً  زیـــــادة 8

 لفترات طویلة.  ون الشبكات الاجتماعیةمیستخد
 متوسطة  20 1.50 2.93

 الطلبة سلوك في الاجتماعي التواصل مواقع استخدام أثر
 ككلالمراهقین 

  رتفعةم  0.39 3.79

) أن المتوســطات الحســابیة لاســتجابات أولیــاء الأمــور 3تضــح مــن البیانــات الــواردة فــي الجــدول (ی
ـــالتواص مواقــع اســتخدام حــول أثــر -2.93المــراهقین تراوحــت بــین ( الطلبــة ســلوك فــي الاجتمــاعي لـ

 المـــراهقین نفـــوس فـــي العنیـــف الســـلوك تعزیـــز) التـــي تـــنص علـــى "2)، وكـــان أعلاهـــا للفقـــرة (4.51
)، وبدرجـة 4.51"، في المرتبة الأولى، وبمتوسط حسابي بلـغ (أعمارهم مع تتناسب لا بأمور هموتعریف

)، التي تنص علـى "الانطـواء والخجـل والانسـحاب مـن العـالم 1تقدیر مرتفعة، في حین جاءت الفقرة (
ناهــا )، وبدرجــة تقــدیر مرتفعــة، وجــاء أد4.49الخــارجي"، فــي المرتبــة الثانیــة، وبمتوســط حســابي بلــغ (

 الشــــبكات یســــتخدمون مــــا غالبــــاً  الــــذین المــــراهقین عنــــد الأنانیــــة ) التــــي تــــنص علــــى "زیــــادة8للفقــــرة (
طویلـــة" بدرجـــة تقـــدیر متوســـطة، وبلـــغ المتوســـط الحســـابي لأثـــر اســـتخدام مواقـــع  لفتـــرات  الاجتماعیـــة

ذا یشــیر )، وبدرجــة تقــدیر مرتفعــة. وهــ3.79التواصــل الاجتمــاعي فــي ســلوك الطلبــة المــراهقین ككــل (
إلى أن أثر استخدام مواقع التواصـل الاجتمـاعي فـي سـلوك الطلبـة المـراهقین جـاء سـلبیاً، وفقـاً لوجهـة 
نظر أولیاء الأمور، وذلك من خلال إكسابهم السـلوكات العنیفـة، وتعزیـز هـذه السـلوكات فـي نفوسـهم، 

ن اســتخدامها یســهم فــي بالإضــافة إلــى تعــریفهم بجوانــب وأمــور قــد لا تتناســب مــع أعمــارهم، وكــذلك فــإ
 تشكیل العزلة والإنطواء، والانسحاب، وعدم الاختلاط مع الآخرین.

 ثر استخدام مواقعلأ ) One Sample T-testاختبار ( )4جدول(
 من وجهة نظر أولیاء الأمور  التواصل الاجتماعي في سلوك الطلبة المراهقین

 المجال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

T حریةدرجات ال 
الدلالة 

 الإحصائیة
أثر استخدام مواقع التواصل الاجتماعي 

 في سلوك الطلبة المراهقین
3.79 0.39 28.321 199 0.00 
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دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة  اذ ) أن هنـاك أثـر4یتضح من البیانات الواردة فـي الجـدول (
)α =0.05المراهقین، حیث بلغت قیمة ( الطلبة في سلوك الاجتماعي التواصل مواقع ) لاستخدامT (

)، وهــي قیمــة دالــة 28.321المــراهقین ( الطلبــة ســلوك فــي الاجتمــاعي التواصــل مواقــع اســتخدام لأثــر
 ).α =0.05إحصائیًا عند مستوى الدلالة (

 مناقشة النتائج والتوصیات
لاجتمـاعي مـن وجهـة ما واقـع اسـتخدام مواقـع التواصـل امناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الأول: "أولاً: 

  ؟"نظر الطلبة المراهقین
أظهرت النتائج أن واقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظر الطلبة المراهقین جاء 
بدرجة استخدام مرتفعة على الجزء الخاص بواقع استخدام مواقع التواصل الاجتماعي من وجهة نظـر 

ناء أربـع فقـرات، جـاء منهـا ثـلاث فقـرات بدرجـة اسـتخدام الطلبة المراهقین، وعلـى جمیـع الفقـرات باسـتث
متوسطة، وفقرة واحدة بدرجة استخدام منخفضة. وجاءت الفقرة التـي تـنص علـى "التسـلیة ومـلء وقـت 
الفراغ" بالمرتبة الأولى، وبدرجة اسـتخدام مرتفعـة، فـي حـین جـاءت الفقـرة التـي تـنص علـى "الحصـول 

قع التواصل الاجتماعي"، فـي المرتبـة الأخیـرة، وبدرجـة اسـتخدام على المعلومات العامة من خلال موا
 منخفضة.

في ضوء مـا تـوفره مواقـع التواصـل الاجتمـاعي فـي مختلـف المجـالات،  ویمكن تفسیر هذه النتیجة
التي تتوافق مع ما یمیز مرحلة المراهقة من تغیرات، وأحاسـیس تـرتبط بطبیعـة هـذه المرحلـة، وبالتـالي 

ه المواقــع یلبــي رغبــات وحاجــات المــراهقین فــي العدیــد مــن المجــالات غیــر التربویــة، فــإن مــا تــوفره هــذ
الأمر الذي یشعر فیه المراهق بأنه یعیش عالم واقعي یعبر فیه عـن مشـاعره وأحاسیسـه، ویـتمكن مـن 
خلاله بقضاء وقت فراغه، مما یدفعـه إلـى الانغمـاس فـي هـذا الواقـع لفتـرة طویلـة مـن الـزمن، دون أن 

أنه یعیش واقع افتراضي، ولیس حقیقي قد یتلاشى في لحظة من اللحظات، الأمر الذي یسبب یشعر 
ــه العدیــد مــن المشــكلات النفســیة، والعدیــد مــن الاضــطرابات الســلوكیة.وبالتالي فــإن اســتخدام مواقــع  ل

ع، التواصل الاجتماعي لفترات طویلة، قد تصل بالطالب إلى مرحلة الإدمان على استخدام هذه المواق
الأمر الذي قد یسهم في إیجاد العزلة والإنطواء لدى الطالب، بالإضافة إلى ابتعاده عن الاختلاط مع 
الآخرین، وقد تعمل مواقع التواصل الاجتماعي على إیجاد الكثیر من المشكلات السلوكیة لدى هؤلاء 

 الطلبة.
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یلحـــــظ بـــــأن هـــــذه  وبـــــالنظر إلـــــى اســـــتخدامات مواقـــــع التواصـــــل الاجتمـــــاعي فـــــي إطارهـــــا العـــــام،
الاســتخدامات تتمحــور ضــمن جوانــب شخصــیة تــرتبط فــي الاتصــال والتواصــل مــع أفــراد تجمــع بیــنهم 
خصــــائص وأفكــــار مشــــتركة، كمــــا أن هــــذا الاســــتخدام یــــرتبط فــــي معظمــــه فــــي قضــــاء وقــــت الفــــراغ، 

المجــال والانشــغال بــالأفلام وهــدر الوقــت، والألعــاب، فــي حــین أن هــذا الاســتخدام لــم یكــن إیجابیــاً فــي 
التعلیمــي والأكــادیمي وطــرح الأفكــار والمواضــیع التــي تســهم فــي إطــلاع الطلبــة علــى ثقافــة وحضــارة 

 الشعوب الأخرى، وما یخدم العملیة التعلیمیة التعلمیة بشكل عام.
واتفقـــــت نتیجـــــة الدراســـــة الحالیـــــة مـــــع نتیجـــــة دراســـــة روبلیـــــر ومســـــداینال ووب وهیرمـــــان ووایتـــــي 

)Roblyer, McDaniel, Webb, Herman & Wittu, 2010 التي أشارت إلى أن المراهقین ،(
بشكل خاص یستخدمون مواقع التواصل الاجتماعي للتواصل مـع أصـدقاء جـدد، وقضـاء وقـت الفـراغ 

  ) التي جاءت ضمن هذا الإطار.Hew, 2011والتسلیة، كما اتفقت مع نتیجة دراسة هیو (
لمواقــع  الطلبــة المــراهقیناســتخدام  واقــعختلــف یهــل  لثــاني: "مناقشــة النتــائج المتعلقــة بالســؤال اثانیــاً: 

 "؟سالجن تبعاً لاختلاف متغیرالتواصل الاجتماعي 
أظهـــرت نتـــائج الدراســـة عـــدم وجـــود اخـــتلاف دال إحصـــائیاً حـــول واقـــع اســـتخدام مواقـــع التواصـــل 

 الاجتماعي لدى الطلبة المراهقین تبعاً لاختلاف متغیر الجنس.
لنتیجـة اسـتناداً إلـى خصـائص وطبیعـة مرحلـة المراهقـة التـي تتمـایز بهـا سـواءً ویمكن تفسیر هـذه ا

ـــرتبط بالمشـــاعر  ـــد تكـــون متقاربـــة فـــي خصائصـــها، وخاصـــةً مـــا ی ـــاث، والتـــي ق ـــذكور، أو الإن لـــدى ال
والعواطف والأحاسیس والرغبة في تكوین الصداقات، الأمر الذي یسهم في عدم وجود فروق بـین كـل 

فــي طبیعــة الاســتخدام لمواقــع التواصــل الاجتمــاعي، أضــف إلــى ذلــك أن مواقــع مــن الــذكور والإنــاث 
 التواصل الاجتماعي تلبي معظم رغبات الطلبة المراهقین الذكور والإناث على حدٍ سواء.

وتجــدر الإشـــارة إلـــى أن الثــورة التكنولوجیـــة أســـهمت فــي فـــتح العدیـــد مــن الآفـــاق والتطلعـــات لـــدى 
یكون معظمها افتراضیاً ولیس واقعیاً، وبالتالي فإن حاجات ورغبات هـؤلاء  الطلبة المراهقین، والتي قد

الطلبة قد یجدونها في هذه المواقع الافتراضیة التي قد تعمل على تلبیتها توافقاً مع خصائص ومیزات 
هذه المرحلة التـي تعـد مـن أخطـر مراحـل حیـاة الفـرد، بالإضـافة إلـى أنـه یمكـن اسـتخدامها دون رقابـة 

بة للجنسین من خلال الهواتف النقالة الحدیثة، والتي تتوافر بأسـعار رخیصـة فـي متنـاول الـذكور بالنس
 والإناث على حدٍ سواء.
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)، التي أشارت إلى عدم وجود Hew, 2011واتفقت نتیجة الدراسة الحالیة مع نتیجة دراسة هیو (
 واء وبدرجة كبیرة جداً.فروق في استخدامات الفیسبوك لدى الطلبة الذكور والإناث على حدٍ س

، التــي (Al-Balawnah, 2012) واختلفــت نتیجــة الدراســة الحالیــة مــع نتیجــة دراســة البلاونــة
 أشارت نتائجها إلى وجود فرق في استخدام الفیسبوك في التواصل الاجتماعي، لصالح الذكور.

التواصـل الاجتمـاعي فـي سـلوك ما أثر استخدام مواقـع " :ثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال الثالثاً: مناقشة 
 ".؟الطلبة المراهقین من وجهة نظر أولیاء الأمور

أظهرت نتائج الدراسة أن أثر استخدام مواقع التواصل الاجتماعي في سلوك الطلبة المراهقین من 
وجهة نظر أولیاء الأمور كان بدرجة تقدیر مرتفعة على الجزء الخاص بأثر اسـتخدام مواقـع التواصـل 

ي ككل، وعلى جمیع الفقرات، باستثناء سـبع فقـرات، جـاءت بدرجـة تقـدیر متوسـطة، وجـاءت الاجتماع
الفقــرة التــي تــنص علــى "تعزیــز الســلوك العنیــف فــي نفــوس المــراهقین وتعــریفهم بــأمور لا تتناســب مــع 
أعمارهم، بالمرتبة الأولى من حیث التأثیر، وبدرجة تقدیر مرتفعة، في حـین جـاءت الفقـرة التـي تـنص 

ى "زیــادة الأنانیــة عنــد المــراهقین الــذین غالبــاً مــا یســتخدمون الشــبكات الاجتماعیــة لفتــرات طویلــة" علــ
 بالمرتبة الأخیرة من حیث التأثیر، وبدرجة تقدیر متوسطة.

ویمكن تفسیر هذه النتیجة استناداً إلى ما یصدر عن الطلبـة المـراهقین مـن سـلوكات تعكـس تـأثیر 
ما یرتبط منها ببعض الجوانـب التـي قـد لا تتوافـق مـع المرحلـة العمریـة  استخدام هذه المواقع، وخاصةً 

للمراهق، كما أنها قد لا تتفـق مـع القـیم والمعـاییر الاجتماعیـة، بالإضـافة إلـى تنافیهـا مـع القـیم الدینیـة 
ور، والأخلاقیة، الأمر الذي یدفع بالمراهق إلى محاولة الدفاع عن أفكاره، وما اقتنع به تجاه هذه الأمـ

فقد تصل به إلى محاولة التمرد على القیم والمعاییر الدینیة والاجتماعیـة، ومحاولـة إبـداء سـلوكات قـد 
تتصــف بــالعنف والتفكیــر المتنــاقض الــذي قــد لا یتوافــق مــع أبســط قــیم ومعــاییر المجتمــع الــذي یعــیش 

 فیه.
مـن خـلال مـا یلاحظـه ویمكن عزو هذه النتیجة وفقاً لما ورد من وجهات نظر لدى أولیاء الأمور 

هـؤلاء الأولیـاء علــى أبنـائهم مــن سـلوكات قــد تتسـم بعـدم القــدرة علـى ضــبط الـنفس، وقلــة الاهتمـام بمــا 
یدور حولهم، بالإضافة إلى فقدان القدرة على الموازنة بین الواقع والخیال، وعدم التمییز بین الصواب 

التــأثیرات قــد تظهــر بشــكل جلــي وواضــح مــن والخطــأ،  وتزایــد أحــلام الیقظــة والمطالبــة بالحریــة، وهــذه 
 خلال انخفاض مستوى التحصیل الدراسي، والتي قد تصل إلى حد التغیب عن المدرسة.
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ــــى وجــــود أثــــر دال إحصــــائیاً لاســــتخدام مواقــــع التواصــــل  ــــى النتیجــــة التــــي أشــــارت إل وبــــالنظر إل
النتیجـة فـي ضـوء الآثـار الاجتماعي في سـلوك الطلبـة المـراهقین، وبدرجـة مرتفعـة. یمكـن تفسـیر هـذه 

الســلبیة التــي یتركهــا الاســتخدام لمــدة طویلــة، وبشــكل غیــر إیجــابي، أو غیــر مــنظم، الأمــر الــذي قــد 
یـؤدي إلــى بــروز مشـكلات ســلوكیة لــدى المـراهقین، وفــي مقــدمتها المشـكلات الاجتماعیــة، والتعلیمیــة، 

لتـي قـد تتـرك آثـار یمكـن أن یصـعب بالإضافة إلى المشكلات المتعلقة بالجوانب النفسیة، والصحیة، ا
 علاجها، وقد تمتد مع حیاة المراهق.

واتفقـــــت نتیجـــــة الدراســـــة الحالیـــــة مـــــع نتیجـــــة دراســـــة روبلیـــــر ومســـــداینال ووب وهیرمـــــان ووایتـــــي 
)Roblyer, McDaniel, Webb, Herman & Wittu, 2010 التـي أشـارت نتائجهـا إلـى أن ،(

فـي سـلوك الطلبـة المـراهقین بشـكل سـلبي، وبدرجـة مرتفعـة، استخدام مواقع التواصل الاجتماعي یؤثر 
)، التــي Grosseck, Bran & Tiru, 2011جروســك وبـران وتیــرو(كمـا اتفقــت مـع نتیجــة دراسـة 

أشارت إلى أن استخدام المراهقین لمواقع التواصل الاجتمـاعي لمـدة طویلـة یـؤثر فـي سـلوكاتهم بشـكل 
 سلبي.

 
 التوصیات

 توصي بما یلي:لدراسة من نتائج في ضوء ما توصلت إلیه ا
توفیر البرامج الإرشـادیة للطلبـة المرتبطـة باسـتخدام وتوظیـف مواقـع التواصـل الاجتمـاعي بشـكل  -

 إیجابي في الأمور التي تفیدهم في حیاتهم العملیة والعلمیة والاجتماعیة.

لبیة للاستخدام تفعیل دور المؤسسات الاجتماعیة والدینیة والإعلامیة في الكشف عن الآثار الس -
 تواصل الاجتماعي.المفرط وغیر الإیجابي لمواقع ال

تــــوفیر النشــــرات التربویــــة الإرشــــادیة لتوعیــــة الطلبــــة بأهمیــــة وطریقــــة اســــتخدام مواقــــع التواصـــــل  -
 الاجتماعي، والآثار السلبیة للاستخدام السلبي لهذه المواقع.

الطلبـة حـول توظیـف مواقـع التواصـل  تفعیل دور المرشدین التربویین فـي المـدارس لتوعیـة وتوجیـه -
 الاجتماعي في العملیة التعلیمیة والاجتماعیة بشكل إیجابي وفعال.
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 المراجع

  –رؤیــة مســـتقبلیة –). نشــأة تكنولوجیـــا الاتصــالات وتطورهــا وعلاقتهـــا بــالحوار 2011أحمــد، مــریم. (
 جامعة إبن طفیل، المغرب.

ـــة، أنســـام. ( ـــة البكـــالوریوس فـــي جامعـــة الیرمـــوك الفیســـبوك فـــي ). درجـــة اســـتخدام ط2012البلاون لب
التواصــــل الأكــــادیمي والاجتمــــاعي. رســــالة ماجســــتیر غیــــر منشــــورة، جامعــــة الیرمــــوك، اربــــد، 

 الأردن.

). واقع استخدام معلمي المرحلة الثانویة لتكنولوجیـا المعلومـات والاتصـالات 2007الجهني، یوسف. (
لمملكـــة العربیـــة الســـعودیة. رســـالة ماجســـتیر غیـــر واتجاهــاتهم نحوهـــا فـــي محافظـــة أملـــج فـــي ا
 منشورة، الجامعة الأردنیة، عمان، الأردن.

 ). علم نفس النمو والمراهقة. القاهرة: دار المعارف للنشر والتوزیع.1996زهران، حامد. (

 ). التعلم الإلكتروني. الریاض: دار الصوتیة للتربیة.2005زیتون، حسن. (

في التواصل الاجتماعي. عمان: دار مجدلاوي للنشر دراسة افة الإنترنت ). ثق2005ساري، حلمي. (
 والتوزیع.

 ). مساهمة وسائل التواصل الاجتماعي. جامعة الخرطوم، السودان.2011عبد الجلیل، موسى. (

). تـــأثیر الفیســـبوك علـــى طلبـــة الجامعـــات الرســـمیة. رســـالة ماجســـتیر غیـــر 2008العتیبـــي، جـــارح. (
 ملك سعود، الریاض، السعودیةمنشورة، جامعة ال

). اســــتخدام وســــائل التواصــــل الاجتمــــاعي كلغــــة متطــــورة للحــــوار. مؤسســــة 2012العــــرفج، نــــاجي. (
 التواصل والحوار الحضاري، جامعة الإمام بن سعود، الإحساء، المملكة العربیة السعودیة.

دراســة میدانیــة علــى : ماتجاهــات الطلبــة نحــو اســتخدام الانترنــت فــي التعلــی .)2003عریقــات، فــاتن. (
طلبة الدراسات العلیا في الجامعـة الأردنیـة. رسـالة ماجسـتیر غیـر منشـورة، الجامعـة الأردنیـة، 

 عمان، الأردن.

). العضویة في مواقع التواصـل الاجتمـاعي وأثرهـا فـي تحسـین الـوعي السیاسـي 2011العلمي، لینا. (
 نیة، فلسطین.لدى طلبة جامعة النجاح الوطنیة. جامعة النجاح الوط

). اســتخدام شــبكة الإنترنــت فــي مكتبــة جامعــة البحــرین. ورقــة 1997علیــان، ربحــي والقیســي، منــال. (
ـــات ومراكـــز  ـــة الثامنـــة حـــول تكنولوجیـــا المعلومـــات فـــي المكتب بحـــث مقدمـــة فـــي النـــدوة العربی
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 الأردنللقطاع الخاص في  الإجماليالناتج المحلي  على عرض النقود أثر

 ریم محمد سعید بني هاني

 *ويحمد إبراهیم ملا ا

 ملخص

 الإجماليعرض النقود الحقیقي على الناتج المحلي  أثر إلى استقصاء الدراسة هذه هدفت
الزمنیة  للفترة الدراسة راتلمتغی ربعیه بیانات باستخدام وذلك ،الأردن في الحقیقي للقطاع الخاص

 عرض النقود الحقیقي علىفي نموذج تصحیح الخطأ  المتغیرات واشتملت )،1992-2012(
)RM(،  الحقیقي للقطاع الخاص الإجماليالناتج المحلي و )RGDP(دخار المحلي الحقیقي، والإ 
)RS ( الحقیقیة على القروض أسعار الفائدة)، وRIتین للتحلیل هما: ). وتم استخدام أداتین رئیسی

عرض النقود  في مفاجئة زیادة أیة نأوتبین تحلیل مكونات التباین ودالة الاستجابة لردة الفعل، 
، حیث كانت النتائج تتفق مع للقطاع الخاص الإجماليالناتج المحلي  على یجابیاً إ تؤثر الحقیقي

بضرورة استمرار لدراسة توصي ن هذه اإالنظریة الاقتصادیة ومع نتائج الدراسات السابقة. وبذلك ف
تحقیق الاستقرار النقدي وتوفیر السیولة  إلىبتبني سیاسات نقدیة ترمي  ردنيالبنك المركزي الأ

 الكافیة لدى البنوك لتحفیزها على التوسع في منح الائتمان وخاصة للقطاع الخاص. 

تحلیل  ي للقطاع الخاص،الحقیق الإجماليالناتج المحلي  عرض النقود الحقیقي، :الدالة الكلمات
 .أردني، اقتصاد الفعل لردة الاستجابة دالة التباین، مكونات
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The Impact of Money Supply on Gross Domestic Product of the 
Jordanian Private Sector 

 
Reem Mohammad Bani Hani 

Ahmad Ibrahim Malawi-   

 

Abstract 
This study aimed to investigate the impact of real money supply on real 

Gross Domestic Product of the Jordanian Private Sector, using quarterly 
data for the period (1992-2012). The variables in the error correction model 
are:  real money supply (RM), real domestic savings (RS), real interest rate 
on loans (RI), and real gross domestic product of private sector (RGDP). 
The study utilized two major tools for analysis: Variance Decomposition 
and Impulse Response Function. The results showed that any increase in 
real Money Supply has a positive impact on real GDP of the private sector. 
The results of this study were found to be consistent with economic theory 
and with the results of previous studies. Finally; the study recommended 
that the Central Bank of Jordan should adopt a balanced monetary policy in 
order to stimulate the Jordanian private sector.  

Keywords: real money supply, real GDP for the private sector, variance 
decomposition, Impulse Response Function, Jordanian Economy 
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 :مقدمة

معظم المتغیرات الاقتصادیة، حیث  علىرها یتأثلتركز الكثیر من الدراسات الحدیثة على النقود 
النقود وحدة  عدوت .الاقتصاد في أي دولة بحجم التبادلات النقدیة والتراكمات الرأسمالیة ملامحتتحدد 

تلك الدول، كما تعطي م موازنات حجقیاس ول ،العالم دولمختلف قیاس حجم التبادل التجاري بین ل
 التي یتم تطبیقها في اقتصاد أي بلد. والنقدیة مالیة تین المؤشرا عن طبیعة توجهات السیاسالنقود 

من تحقیق إنجازات مهمة أسهمت في تحسین المناخ  الأردنخلال السنوات الماضیة تمكن و 
جاریة، واتبعت سیاسة الاستثماري، حیث دخلت المملكة في كثیر من الاتفاقیات الاقتصادیة والت

، وتحریر بالتعاون مع صندوق النقد الدولي الانفتاح الاقتصادي، وبرامج التصحیح الاقتصادي
وذلك لتعظیم دور القطاع  ؛التخاصیةعملیة وركزت على  والاندماج في الأسواق الخارجیة، التجارة،

 .التنمیة الاقتصادیةالقطاع شریكا حقیقیا في عملیة هذا الخاص في الاقتصاد الوطني وجعل 

تباع امن  ردنيالأولتوجیه دور القطاع الخاص في الاتجاه المطلوب، كان لا بد للبنك المركزي 
لتعزیز دور هذا القطاع نظرا لأهمیته كشریك  رض النقودلإدارة ع  التي یراها مناسبةالسیاسة النقدیة 

والدولیة غیر  الإقلیمیةالتطورات  لتخفیف من تداعیاتبهدف اوذلك  ؛ومساند  للقطاع العام أساسي
، حیث قامت الحكومة أسعار النفطالمتمثلة بالصدمات الاقتصادیة الخارجیة كارتفاع  المواتیة

ة بالتنسیق مع السلطة النقدیة بتبني المزید من الإجراءات الاقتصادیة الكلیة والقطاعیة الرامیة ردنیالأ
 .الأردندلات النمو الاقتصادي في لرفع مع تشجیع استثمارات القطاع الخاص إلى

بعض المن أن  فعلى الرغمیوجد جدل كبیر حول أهمیة عرض النقود في النشاط الاقتصادي، و 
انخفاض سعر الفائدة وبالتالي زیادة حجم الاستثمارات  إلىأن زیادة عرض النقود تؤدي بیرى 

للخارج،  رؤوس الأموالروب ه إلىسعار الفائدة قد یؤدي أالانخفاض في أن هذا والإنتاج، إلا 
ارتفاع اسعار تكنولوجیا الإنتاج المستوردة، مما قد ینعكس و وتدهور سعر صرف العملة المحلیة، 

 . ى حجم الإنتاج والنشاط الاقتصاديسلبا عل
 
 
 

 الدراسة: مشكلة
أهمیة القطاع الخاص كشریك اقتصادي في عملیتي النمو  كثیراً علىة ردنیالأل الحكومة وَ تع

اتباع السیاسات الاقتصادیة التي ترى بأنها ملائمة لتشجیع هذا  تحاولولذلك  ؛لتنمیة الاقتصادیتینوا
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لهذا جاءت ؛ و رض النقود إحدى هذه السیاساتبإدارة كمیة عالسیاسة النقدیة المتمثلة  دالقطاع. وتع
الخاص،  للقطاع الإجماليالناتج المحلي  علىعرض النقود  أثرهذه الدراسة بهدف استقصاء 

لبیان مدى تحقیق السیاسات النقدیة المتبعة  ؛)2012-1992( زمنیةفترة الالبطریقة قیاسیة خلال 
  ن،یحسب علم الباحثلأهدافها في تشجیع إنتاج القطاع الخاص، وخصوصا أن الدراسات السابقة، 

عیه العام بقطا الأردنفي  الإجماليالناتج المحلي  علىعرض النقود  أثرركزت فقط على دراسة 
  .والخاص

 
 الدراسة:أهمیة 

تعتبر السیاسة النقدیة من السیاسات الاقتصادیة المهمة لما لها من آثار اقتصادیة واجتماعیة، 
حل الكثیر من المشكلات الاقتصادیة مثل المدیونیة الخارجیة، وارتفاع  إلىحیث تهدف هذه السیاسة 

ي، وعدم استقرار أسعار صرف العملة، والبطالة معدلات التضخم، وتراجع معدلات النمو الاقتصاد
وغیرها. وتزداد فعالیة السیاسة النقدیة في الاقتصادات الحرة التي یشكل فیها القطاع الخاص شریكا 

والتنمیة الاقتصادیتین. فالسیاسة النقدیة من خلال التحكم بعرض النقود،  مهما في عملیتي النمو
ار الفائدة، تستطیع التأثیر على أداء القطاع الخاص سواء ایجابا وبالتالي من خلال تأثیرها على أسع

 أو سلبا. 
یركّز في حل الكثیر من مشكلاته الاقتصادیة على الشراكة بین القطاعین الخاص  الأردنو 

على تحفیز القطاع الخاص لزیادة فعالیته من خلال زیادة مساهمته في  الأردنوالعام، كما یعمل 
. ولذلك تظهر أهمیة هذه الدراسة في أنها تحاول استقصاء تأثیر عرض ماليالإجالناتج المحلي 

، كما الأردنللقطاع الخاص في  الإجماليالنقود كاحدى السیاسات الاقتصادیة على الناتج المحلي 
تظهر هذه الأهمیة أیضا من خلال ندرة الأبحاث والدراسات التي تتناول هذا الموضوع في الاقتصاد 

الناتج الكلي في  علىعرض النقود  أثرن معظم الدراسات السابقة ركزت على إ حیث، ردنيالأ
 .ردنيالأالاقتصاد 

 
 الدراسة:أهداف 

للقطاع الخاص  الإجماليالناتج المحلي  علىعرض النقود  أثراستقصاء  إلىتهدف هذه الدراسة 
 ربعیة.بیانات  م، باستخدام التحلیل القیاسي وباستخدام2012عام  إلى 1992للفترة من عام 
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 فرضیات الدراسة:
 الإجماليالناتج المحلي  علىیجابیا إ عرض النقودتقوم الدراسة على الفرضیة التالیة: یؤثر 

 للقطاع الخاص.

 :ومصادر البیانات منهجیة الدراسة
القیاسي وصفي والثاني التحلیل ال ین، الأول التحلیلالمنهجاستخدام تعتمد هذه الدراسة على 

نة ببیانات ربعیة، حیث أن التعامل مع البیانات الربعیة یساعد في الحصول على نتائج بالاستعا
  قیاسیة اكثر دقة.

من نشرات وتقاریر البنك  فقد تم الحصول علیها البیانات اللازمة لعملیة التحلیل القیاسي أما
نشرات الصادرة عن دائرة ، وكذلك الةردنیالأ السنویة ونشرات وزارة التجارة والصناعة ردنيالأ المركزي

للقطاع  الإجماليلمتعلقة بالناتج ومن الجدیر بالذكر بأن البیانات ا .الأردنالعامة في  الإحصاءات
م قد تم تقدیرها من قبل الباحثین لعدم توفرها وذلك باستخدام معدل النمو 2007الخاص بعد عام 

 ).2007-1992للفترة (
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
  ولا: الإطار النظريأ

یتمثل مفهوم السیاسة النقدیة بكافة الإجراءات التي تتخذها السلطات النقدیة (البنك المركزي) 
نتاج لإبهدف تنظیم كمیة النقود المتاحة في الاقتصاد الوطني، بحیث تتناسب هذه الكمیة مع نمو ا

جنب مع  إلىض النقود جنبا عر ینمو ن یجب ألنظریة الاقتصادیة، ل فوفقامن السلع والخدمات. 
 تولید إلىفالزیادة في عرض النقود دون الانتاج تؤدي  لضمان عدم حدوث التضخم؛ حجم الانتاج

بعض عوامل الانكماش من  تولید إلىقد یؤدي فمشكلة التضخم، وأما  النقصان في عرض النقود 
النقدیة یتمثل في المساعدة فإن دور السیاسة ؛ وبذلك خلال انخفاض القدرة على شراء ذلك الانتاج

والعمالة الكاملة بدون (وهو الناتج عند التشغیل الكامل لعناصر الانتاج)  الكامن للوصول للناتج
 ظهور التضخم، وتوفیر وسائل الدفع والنقد اللازمة لتطویر الاقتصاد الوطني.

 :نظریات الاقتصادیة في عرض النقودال
النظریات الاقتصادیة  إلىالاقتصادي سیتم التعرض  للحدیث عن دور عرض النقود في النشاط

 المتعلقة بعرض النقود: التالیة
 (الكلاسیكیة): نظریة التقلیدیةال
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 وّلدن العرض یأذي ینص على ال) Say’s Lawي (اصحة قانون سبنظرا لاعتقاد التقلیدیین 
ة التوظف الكامل، الطلب الخاص به، فإن الحالة السائدة في الاقتصاد عند التقلیدیین هي حال

مر غیر محتمل الحدوث، أنتاج أو سیادة حالة البطالة على نطاق واسع فراط في الإوبالتالي فإن الإ
ي یجعل وظیفة النقود في الحیاة الاقتصادیة حیادیة ویقتصر دورها فقط على أنها اس ن قانونأكما 
التوازن في الأسواق یحدث ). واستنادا لركائز هذه النظریة، فإن Saeed, 1960بادل (لة توسی

أوتوماتیكیا، ویقتصر دور الحكومة على أمور معینة كالدفاع والقضاء والقیام بالمشروعات العامة 
ن تحقیق المنافسة الحرة هو ترى أالنظریة  . ولذلك فإن هذهالتي یحجم القطاع الخاص عن القیام بها

 )Shukokani, 2005فراد المجتمع (أیع شباع لجمالشرط الرئیس للتقدم الاقتصادي وزیادة حجم الإ
التي هي بالأساس كلاسیكیة  )The Quantity Theory Of Moneyنظریة كمیة النقود (وترى .

بأن المستوى العام للأسعار أو قیمة النقود تعتمد على كمیة عرض النقود. فالمستوى العام للأسعار 
النقود تتناسب عكسیا مع التغیر في كمیة یتناسب طردیا مع كمیة عرض النقود وبالتالي فإن قیمة 

ن كمیة  عرض النقود تؤدي أ). وبذلك فإن نظریة كمیة النقود ترى Khalil, 1982عرض النقود (
 تغیرات عكسیة في قیمة النقود. إلىبینما تؤدي تغیرات طردیة في المستوى العام للأسعار،  إلى

 

 ):Keynesian Theoryالنظریة الكینزیة (
ن أالرئیسة التي یمكن للسیاسة النقدیة  الناقلةالأداة  دریة الكینزیة فإن سعر الفائدة یعوفقا للنظ

، حیث عرض النقودبتحكم المستوى النشاط الاقتصادي وذلك من خلال  فيطتها تأثیرها اتنقل بوس
 إلى. فزیادة عرض النقود یؤدي یعتبر عرض النقود من العوامل المهمة في تحدید سعر الفائدة

الاستثمار الخاص، حجم خفاض سعر الفائدة السائدة في السوق، والتي ترتبط ارتباطا عكسیا مع ان
یجابیا على زیادة إالأمر الذي سوف ینتج عنه زیادة في حجم الانفاق الكلي، وهذا سوف ینعكس 

 . والمعجل، مما یؤثر ایجابا على النشاط الاقتصادي مستویات الدخول عن طریق المضاعف
 ):Modern Quantity Theoryالكمیة الحدیثة ( النظریة

النظریة النقدیة الكمیة الحدیثة والتي عرفت بمنهج شیكاغو، ظهرت منذ نهایة عقد الخمسینات 
خر نتاج الفكر الاقتصادي آ) هي Milton Freidmanمیلتون فریدمان (  من القرن العشرین بریادة

التغیرات في  إلىي ومن ثم عدم الاستقرار والازمات النقدي الذي عزى التقلبات في النشاط الاقتصاد
ن معظم أكمیات النقود التي لا تتناسب مع التغیرات في انتاج السلع والخدمات. ویؤكد فریدمان على 
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ن حالات أو الركود الاقتصادي یسبقها انخفاض في معدلات نمو عرض النقود، و أوضاع الانكماش أ
 ).Khalil, 1982ي معدلات نمو عرض النقود (التوسع الاقتصادي یسبقها ارتفاع ف

 ): معادلة الارصدة النقدیة (معادلة كمبردج

وفقا لهذه النظریة فإن كمیة النقود لا ترتبط بحجم المعاملات الاقتصادیة بل ترتبط بمعدل الدخل 
ة النقدي، بحیث أن الارصدة النقدیة التي یرغب الافراد الاحتفاظ بها كنسبة من دخولهم في صور 

نقدیة سائلة مخصصة للإنفاق ستؤثر على حجم الانتاج وبالتالي على المستوى العام للأسعار من 
 جانب الطلب على النقود ولیس من جانب العرض، والصیغة الریاضیة لمعادلة كمبردج هي؛

MV = PY 
 سرعة إلىترمز  Vالمستوى العام للأسعار، بینما  إلىیشیر  Pیمثل الدخل الحقیقي،   Yحیث 

 عرض النقود. إلىترمز  Mتداول النقود، 
)، فان زیادة M = KPY) وهي مقلوب سرعة تداول النقود، فان (K = 1/Vفإذا كانت (

زیادة الطلب على السلع والخدمات الموجودة في السوق، الامر  إلىرصدة النقدیة السائلة تؤدي الأ
 ).Khalil, 1982الزیادة في المستوى العام للأسعار ( إلىالذي یؤدي 

 ثانیا: الدراسات السابقة
النشاط الاقتصادي  علىعرض النقود  أثرولت استقصاء اهناك العدید من الدراسات التي ح

في الدول النامیة أو في الدول المتقدمة، بینما كان هناك ندرة في الدراسات التي سواء بشكل عام 
الخاص. وسیتم تقسیم هذه الدراسات  للقطاع الإجماليعرض النقود على الناتج المحلي  أثرولت اتن

 قسمین رئیسین هما: إلى
 

 :ككل الإجماليعرض النقود على الناتج المحلي  أثرولت االدراسات التي تن )1
تقییم الآثار الاقتصادیة للنفقات و تحلیل وتقدیر  بهدف Aziyoud, 1989)(جاءت  دراسة 

)م، واستخدم الباحث 1986-1970لفترة (خلال ا الأردنفي  الإجماليالعامة على الناتج القومي 
السیاسة المالیة والنقدیة على النشاط الاقتصادي،  وخلصت الدراسة  أثرنموذج سانت لویس لمقارنة 

،  ردنيالأ الإجماليأن السیاسة النقدیة هي السیاسة الأقوى  في التأثیر على الناتج القومي  إلى
زیادة الناتج القومي  إلىمة بمقدار دینار واحد سیؤدي حیث دلت النتائج على أن زیادة النفقات العا

واحد  أردنيزیادة عرض النقد بمقدار دینار   بینما،  أردنيدینار  0.144بنحو  ردنيالأ الإجمالي
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، وبذلك فإن تأثیر أردنيدینار  2.046حوالي ب ردنيالأ الإجماليزیادة الناتج القومي  إلىستؤدي 
 .ردنيالأ الإجماليالانفاق الحكومي على الناتج القومي  أكبر من تأثیركان عرض النقد 

اختبار علاقة طویلة المدى بین كمیة النقود والدخل الحقیقي ب )(Miller, 1991وقامت دراسة 
 & Grangerفي الاقتصاد الأمریكي باستخدام اختبار التكامل المشترك وبالاستعانة بمنهجیة (

Engel( خ) بین طویلة الأجل یجابیة إوجود علاقة  إلىصت الدراسة وخل ،)1959-1987لال الفترة
 كمیة عرض النقود والدخل الحقیقي .

متوقعة للسیاسة النقدیة في الغیر و بقیاس الآثار المتوقعة    (Cochrane ,1995)قام  كما
بینما تم السیاسة النقدیة بعرض النقود  وتم تمثیل)، 1994-1982( المتحدة، خلال الفترة الولایات

 متجه الانحدار الذاتي نموذج كما تم استخدام، الإجماليالنشاط الاقتصادي بالناتج المحلي مثیل ت
)VAR( الإجماليالناتج المحلي  ا إیجابیا علىان عرض النقود یؤثر تأثیر  إلى، وخلصت الدراسة. 

)م، 1992-1978بیانات ربعیة للفترة ( تالتي استخدم(Awadh,1995) دراسة  جاءتو 
، حیث غطت هذه ردنيالأالنشاط الاقتصادي  فيمن السیاسة النقدیة والمالیة  بین فعالیة كلَّ  للمقارنة

السیاسة النقدیة  تمثیل )م، وتم1992-1989، والثانیة ()م1988-1978الدراسة فترتین، الأولى (
ائج السیاسة المالیة بالإنفاق الحكومي، وأظهرت نت تم تمثیل بعرض النقود بمفهومه الضیق بینما

الحكومي على الناتج  الایجابي للإنفاق ثرالأعرض النقود كان أكبر من الایجابي ل ثرالأن أالدراسة 
 .ردنيالأ الإجماليالمحلي 

بهدف المقارنة بین السیاستین النقدیة  )Bruce & Coxwell, 2001كما جاءت دراسة (
عض المتغیرات الاقتصادیة مثل ب في، وتأثیر كل منهما في الولایات المتحدة الأمریكیة والمالیة

للاقتصاد الامیركي بالاستعانة ببیانات ربعیة للفترة  الإجماليالاستهلاك والاستثمار والناتج المحلي 
)، ولتمثیل السیاسة النقدیة تم استخدام كل من عرض النقد وسعر الفائدة، وتوصلت 1966-2000(

المتغیرات  فيفي القدرة على التنبؤ والتأثیر أن السیاسة النقدیة كانت أكثر فاعلیة  إلىالدراسة 
  الاقتصادیة من السیاسة المالیة.

بتقدیر علاقة كمیة تربط بین النشاط الاقتصادي والسیاستین   (Shukokani, 2005)وقامت 
، وذلك )2004الربع الثاني -1976خلال الفترة الزمنیة (الربع الأول  الأردنالمالیة والنقدیة في 

ي كمتغیر لقیاس الاسم الإجمالي، حیث استخدمت الناتج المحلي وذج سانت لویسباستخدام نم
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، وبینت لتمثیل السیاسة النقدیة ع ، والقیمة الاسمیة لعرض النقد بمفهومه الواسالنشاط الاقتصادي
) في التقدیر القیاسي، أن OLS(الاعتیادیة نتائج الدراسة التي استخدمت طریقة المربعات الصغرى 

السیاسة المالیة في الفترة الطویلة وقصیرة الأجل، وأن  أثرمن  أقوى سیاسة النقدیة هو أكبر و ال أثر
تنبؤ بالمتغیرات في النشاط الاقتصادي من السیاسة المالیة في الالسیاسة النقدیة أكثر قدرة على 

 .الأردن
حلي التي درست  العلاقة بین الناتج الم،  (Po'etrus & Dahan, 2010) وفي دراسة

 إلىالدراسة  خلصت)، و 2005-1970وكمیة النقود في الاقتصاد الجزائري خلال الفترة ( الإجمالي
كمیة النقود بمفهومیه  إلى الإجماليوجود علاقة سببیة إیجابیة في اتجاه واحد من الناتج المحلي 

 .الواسعو الضیق 
، ردنيالألنقدي في الاقتصاد ا ثراختبار انتقال الأ إلىهدفت ، ف (Poddar , 2006)وأما  دراسة 

أن معدل الفائدة  إلى)، وتوصلت الدراسة VARالانحدار الذاتي (متجه وقد استخدم الباحث نموذج 
، یؤثر بمعدلات بنك المركزياستحقاق ثلاثة شهور كهدف تشغیلي لل الإیداعالحقیقي على شهادات 

قة قویة بین أدوات السیاسة النقدیة وجود علا إلىفائدة التجزئة في السوق المصرفي، وتوصلت أیضا 
 الإجماليومعدلات الفائدة في السوق المصرفي، في حین لا توجد علاقة بین الناتج المحلي 

ومعدلات الفائدة، وبینت أن كل من أسعار الأصول وسعر الصرف لیس لها دور فعال أو مهم 
 لسیاسة النقدیة.لكأدوات 

 
ة النسبیة للسیاستین المالیة والنقدیة من حیث تأثیرهما الأهمی(Malawi ,2009)  واختبرت دراسة

 )م،2004-1972ي وذلك خلال الفترة (ـالتونسالنشاط الاقتصادي و  ردنيالأفي النشاط الاقتصادي 
باستخدام بیانات سنویة بالاستعانة بنموذج تصحیح الخطأ، وأظهرت نتائج الدراسة أن تأثیر السیاسة 

 .لسیاسة النقدیة على النشاط الاقتصادي في كلا البلدینالمالیة هو أقوى من تأثیر ا
 الإجماليالناتج المحلي  علىعرض النقود  أثر التي بینت  (Shrestha, 2010) وفي دراسة

الواسع والضیق  یه)، واستخدمت النقود بمفهوم2009-1980والسعر في دولة نیبال للفترة الزمنیة (
لأسعار كمتغیرات لنموذج الدراسة. وبینت نتائج الدراسة ومستوى ا الإجماليونمو الناتج المحلي 

حیث أكد الباحث وجود  ،والسعر وعرض النقود الإجماليوجود تكامل مشترك بین الناتج المحلي 
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 )نیبال(لدولة  الإجماليعلاقة طردیة بین عرض النقود بمفهومیه الضیق والواسع والناتج المحلي 
 .خلال فترة الدراسة

الناتج  علىعرض النقد الحقیقي  أثربهدف تحلیل وقیاس (Abu Delo, 2012) وجاءت دراسة 
، )م2010-1990لال الفترة الزمنیة (خ الأردنالحقیقي ومستوى الأسعار في  الإجماليالمحلي 

 الحقیقي، الإجمالي، الناتج المحلى ضمنها عرض النقد الحقیقي واشتملت الدراسة على متغیرات من
)، وأظهرت نتائج الدراسة VARتخدم الباحث نموذج متجه الانحدار الذاتي (ومستوى الأسعار، واس

الناتج المحلي  إلىحادیة الاتجاه من عرض النقد الحقیقي أقصیرة الأجل و  توازنیهوجود علاقة 
الحقیقي ومستوى  الإجماليالحقیقي، ووجود علاقة تبادلیة قصیرة الأجل بین الناتج المحلي  الإجمالي
 الأسعار.

 :للقطاع الخاص الإجماليالناتج المحلي  علىعرض النقود  أثر تولاالدراسات التي تن )2
 عالمتعلقة بموضو  الباحثینوهي الدراسة الوحیدة حسب علم   Alanzi, 2004)(جاءت دراسة 

القطاع الخاص في المملكة  ناتج نمو فينمو عرض النقود  أثربهدف استقصاء  هذه الدراسة،
نمو دخل القطاع الخاص  ةالباحث ت، وقد استخدم)2002-1970للفترة الزمنیة (ودیة العربیة السع

) ونمو الائتمان المصرفي وسعر الفائدة كمتغیرات لنموذج M1الضیق ( ونمو عرض النقود بمفهومه
وجود تكامل مشترك بین متغیرات  انات سنویة، وبینت نتائج الدراسةالدراسة بالاعتماد على بی

ن بی لقدیر نموذج تصحیح الخطأ قدرة عالیة في تفسیر علاقة إیجابیة طویلة الأجالدراسة، وأظهر ت
 .الدراسة متغیرات

ویمكن القول بأن الدراسات السابقة قد أظهرت تباینا في النتائج التي تم التوصل الیها فیما یتعلق 
عرض النقود ن أكدت على أ، حیث معظم الدراسات الإجماليعرض النقود على الناتج المحلي  أثرب

 ,Shukokaniدراسة ()، و Shrestha,2010كدراسة ( الإجماليیجابي على الناتج المحلي إ أثرله 

). ویمكن القول بأن ما یمیز هذه الدراسة بأنها قامت باختبار العلاقة بین التغیرات بعرض 2005
م 1992لفترة من عام للقطاع الخاص، وذلك باستخدام بیانات ربعیة ل الإجماليالنقود والناتج المحلي 

 الأردنم وباستخدامها أسلوب تحلیل السلاسل الزمنیة. فمعظم الدراسات السابقة عن 2012عام  إلى
و تم الاعتماد في تحلیل بیاناتها على طریقة المربعات أكانت دراسات وصفیة  الباحثینحسب علم 

، ودراسة ,Malawi) 2009)، باستثناء بعض الدراسات ومنها دراسة (OLSالصغرى الاعتیادیة (
),2006 (Poddar. 
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 التعریفات الاجرائیة لمتغیرات الدراسة:
یمكن تعریف كل من عرض النقود الاسمي بمفهومیه الضیق والواسع وفقا البنك المركزي 

 كما یلي: ردنيالأ
 :ویضم M1 الضیق الاسمي بمعناه أولا) عرض النقود

 العملات هذه وتعتبر البنوك في المودعة غیر أي المتداولة والورقیة المعدنیة العملات كل -أ
 التجاریة التعاملات كافة لسداد كوسیلة قبولها یتم أن یجب أي) قانونیة إبرائیة قوة( ذات

 والتي لها المصدرة البنوك من مضمونة وهي أصدرتها التي الدول في الأصعدة كل وعلى
 .إلیها المنتمیة الدول تمثل

 وعلى الأخرى المصرفیة المؤسسات أو البنوك في المودعة الأموال وهي الجاریة الودائع -ب
 تحت ودائع أو البنكیة الودائع( اسم علیها یطلق وعادة الشیكات تحریر یمكن أساسها
 من تعتبر فإنها ولهذا كبیرة بسرعة نقدیة سیولة إلى وتحویلها سحبها یمكن أي) الطلب

 .M1 كتلة ضمن وتدخل النقدیة الكتلة مكونات
 : M2 الواسع الاسمي بمعناه ثانیا) عرض النقود

 التوفیر ودائع( مثل لها المشابهة والأصول البنوك في الادخاریة والحسابات M1 من كل ویضم
 یمكن لا لأنه النقود بشبه هذه وتدعى). الاستیراد عملیات لقاء والتأمینات الأجنبي بالقطع والودائع

 .التجاریة توالمبادلا المعاملات كل في استخدامها
 

 ة:ردنیالأالعامة  الإحصاءاتكما تم تعریف كل من المتغیرات التالیة حسب دائرة 
للقطاع الخاص: هو مجموع القیم المضافة للقطاعات الاقتصادیة  الإجماليالناتج المحلي  •

 ذات الملكیة الخاصة.

نه بسعر السوق الجاري مطروحا م الإجماليالادخار المحلي: هو الناتج المحلي  •
 الاستهلاك الكلي (العام والخاص).

لیه التغیر في إالتكوین الرأسمالي الكلي: هو الانفاق على السلع الرأسمالیة الثابتة مضافا  •
 المخزون (التكوین الرأسمالي الثابت + التغیر في المخزون).

 

 :الأردنالسیاسة النقدیة في 
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والمصرفي، وتقوم بتوجیهه لخدمة الأهداف  إدارة القطاع النقدي الأردنتتولى السیاسة النقدیة في 
وتتمثل السلطة  .التشغیل الكامل، واستقرار الأسعار، وتحقیق النمو الاقتصاديبالاقتصادیة المتمثلة 

بالبنك المركزي، الذي یقوم بدوره  بتنظیم سوق النقد والائتمان لتحقیق الأهداف  الأردنالنقدیة في 
 الذيم، 1964یة عام اعماله فعلیا في بدأ ردنيالأ المركزي كالبن ن باشرأمنذ . فالاقتصادیة العامة

إدارة مراقبة العملة في وزارة المالیة بالإضافة لقیامه بكافة لیقوم ب ردنيالأمجلس النقد  محلحل 
یة الأزمة المالیة في أواخر الثمانینات، اتبع البنك المركزي اولغ. الأعمال التقلیدیة للبنوك المركزیة

كانت نسبة الاحتیاطي حیث سیاسة توسعیة، موجهة نحو تحفیز النشاط الاقتصادي  يردنالأ
البنوك قبل الائتمانیة الممنوحة من  حكم بحجم التسهیلاتلتلسعار الفائدة تعدل باستمرار أوالسیولة و 

حو استخدم البنك المركزي أیضا التدابیر الانتقائیة بهدف توجیه الائتمان المصرفي ن . كماالتجاریة
في أواخر الثمانینات التي  ردنيالأونتیجة للأزمة المالیة التي تعرض لها الاقتصاد . قطاعات محددة

، حیث فقد أكثر من نصف قیمته ردنيالأیة المطاف لتدهور في سعر صرف الدینار اأدت في نه
، لكنه م1989دولارات في مطلع عام  ةیعادل ثلاث ردنيالأفي فترة قصیرة جدا، فقد كان الدینار 

للجوء  ةردنیالأ الحكومة، مما استدعى م1990یة عام ادولار ونصف الدولار في نهحوالي  إلى تراجع
 وتبنى الدولي، والبنك الدولي النقد صندوقالتصحیح الاقتصادي بمساعدة من  برامج تطبیق إلى

 میزان ازمةو  الوطنیة، العملة على الشدید الضغط لمواجهة متشددة نقدیة سیاسة المركزي البنك
هذه  ة لمعالجةیدإجراءات عد ردنيالأواتخذ البنك المركزي  .)Abu Delo, 2012( المدفوعات

م، وتحدید الإقراض، وكذلك تحدید عملیات الدفع  1990 ، مثل تحدید أسعار الفائدة في شباطالأزمة
 وذلك والإقراض، فالتسلی على التجاریة البنوك قدرة تقلیص، كما تم للعملیات الجاریة والرأسمالیة

 العملة ودائع على %14 إلى ت نسبة الاحتیاطي القانونيوصل حتى الإلزامي، الاحتیاطي بزیادة
الإیداع  شهادات بإصدارم 1992ایار من عام  شهر في ردنيالأ، كما بدأ البنك المركزي الأجنبیة
(یعبر عن رأس المال  ةكفایتطبیق مبدأ ، كما تم السیولة فوائض امتصاص بهدف ،ردنيالأ بالدینار

زال البنك المركزي یقوم  لتقلیص قدرة البنوك على الإقراض. وماالمخاطرة)  إلىنسبة رأس مال البنك 
ساهم بالمحافظة على الاستقرار المالي والنقدي تبدوره في الوقت الحالي بتطبیق الإجراءات التي 

متوافق مع حجم النشاط بشكل ئدة في ظل هیكل أسعار فا ردنيالأوضمان قابلیة تحویل الدینار 
 ومستویاتبما یتناسب  ردنيالأالاقتصادي وذلك من خلال تنظیم السیولة المحلیة في الاقتصاد 

لحفاظ على وجود جهاز مصرفي سلیم هدف ا) بAtayeb,2011النشاط الاقتصادي الحقیقي (
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ین في ردنیالأتثمرین غیر ارتفاع نسبة مساهمة المس نعكس فياذي وتوفیر بیئة استثماریة جاذبة ال
إفساح مجال الترخیص للمزید من  ، كما تم ة المرخصة العاملة في المملكةردنیالأملكیة البنوك 

هم الإجراءات التي قام بها البنك أومن . )Toukan, 2007المؤسسات المصرفیة الخارجیة (
ون لإدارة المخاطر التعإصدار تعلیمات بشأن مكافحة غسیل الأموال واهي أیضا  ردنيالأالمركزي 

وقام  ییر المحاسبة دولیا،ایة القطاع المصرفي من أي صدمات داخلیة أو خارجیة وطبق معالحم
أیضا بتطویر سوق رأس المال من خلال التنسیق مع وزارة المالیة لإصدار أذونات وسندات خزینة 

هم البنك المركزي اا ستعمیق سوق رأس المال وتطویر أدواته، كم وذلك بهدف بشكل دوري ومنتظم
ة لضمان ردنیالأة لإعادة تمویل الرهن العقاري والشركة ردنیالأبشكل فعال في إنشاء الشركة 

القروض وائتمان الصادرات، وحث الشركات الكبرى على الحصول على التمویل عن طریق السندات 
السندات ذات الآجال وعدم الاكتفاء بالاعتماد على الاقتراض المصرفي المباشر. كما تم إعفاء 

الطویلة التي تصدرها الشركات وتكتتب بها البنوك من الوعاء الخاضع للاحتیاطي النقدي الإلزامي. 
 الإیداعتشجیع البنوك والشركات على استحداث الأدوات الرأسمالیة كشهادات  إلىهذا بالإضافة 

لات الهیكلیة والجوهریة في ورغم ذلك ما زالت الاختلا. )Atayeb,2011( وإسناد القرض والسندات
عجز الموازنة العامة، وارتفاع المدیونیة، وعجز في المیزان  مثل موجودة ومستمرة ردنيالأالاقتصاد 
البطالة والفقر، التي تتطلب من  میزان المدفوعات، وارتفاع معدلات اختلالات في هیكلالتجاري و 

جنب  إلىلوقوف جنبا كالقطاع الخاص ا حكومیة كانت أو غیرها الأردنكافة الجهات المعنیة في 
 یجاد الحلول والسیاسات المناسبة لها.إ لمواجهة هذه المشاكل و 

 :الأردنللقطاع الخاص في  الإجماليتطور عرض النقود والناتج المحلي 
للقطاع الخاص خلال الفترة  الإجمالي) تطور عرض النقود والناتج المحلي 1یظهر الجدول رقم (

 الإجمالين حجم الناتج المحلي أ، حیث یلاحظ ردنيالأ)م في الاقتصاد 2012-1992الزمنیة (
) ملیون 12545( إلىم 1992سنة  أردني) ملیون دینار 2254.5للقطاع الخاص قد ارتفع من (

) خلال فترة الدراسة. %9م وذلك بالأسعار الجاریة وبمعدل نمو سنوي قدره (2012سنة  أردنيدینار 
تطور عرض النقود بمفهومیه الضیق والواسع بشكل كبیر، حیث ارتفع  كما یلاحظ من الجدول

) ملیون 7211.1( إلى 1992عام  أردني) ملیون دینار 1716.1عرض النقود بمفهومه الضیق من (
كما  .)1كما یظهر من جدول رقم (  )، وذلك%7.4م بمعدل سنوي مقداره (2012عام  أردنيدینار 

) 24945.1( إلىم 1992عام  أردني) ملیون دینار 4193اسع من (ارتفع عرض النقود بمفهومه الو 
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)، وذلك كما یظهر من نفس الجدول %9.3وبمعدل سنوي مقداره ( 2012عام  أردنيملیون دینار 
  .)1رقم (

 :الأردنالقطاع الخاص في 

 وأ شركات أكانت یشمل القطاع الخاص كافة الوحدات الاقتصادیة الإنتاجیة غیر الحكومیة سواء
التي تقوم بإنتاج سلع وخدمات لبیعها في السوق،  ، وهيمنظمات أو هیئات أو مؤسسات من أفراد

ما یلي  إلى اع الخاصـالقط حیث تضیف قیمة مضافة جدیدة في الاقتصاد الوطني وینقسم
)Alanzi,  2004:( 
 القطاع الخاص غیر المالي  -أ

مشاریع  إلىطاع الخاص ویمكن تقسیمها ویضم جمیع الوحدات الإنتاجیة المقیمة التي یملكها الق
أن المشاریع المنظمة هي تلك المشاریع التي تقوم بمسك دفاتر  إذغیر منظمة، مشاریع منظمة و 

همة، شركات توصیة بالأسهم، شركات ذات مسؤولیة اوحسابات مالیة مستقلة مثل الشركات المس
فردیة ذات حسابات منفصلة عن البسیطة، شركات التضامن، مشروعات  محدودة، شركات التوصیة

فروع الشركات الأجنبیة. أما المشاریع غیر  إلىضافة بالإصاحب المشروع وتكون مشاریع كبیرة، 
منظمة فهي مشاریع فردیة وصغیرة ولا تمسك دفاتر وحسابات مستقلة ولا تفصل معاملاتها المالیة ال

 عن صاحب المشروع.
 القطاع الخاص المالي: -ب

لمالیة التي تعمل في مجال المعاملات المالیة والمتعلقة بحقوق والتزامات الهیئات ا ویتضمن
كل من بنوك التنمیة المختلفة، البنوك  الأردنشركات التأمین، فهي تضم في  إلىمالیة بالإضافة 

صة عمان، مؤسسة ور التجاریة المرخصة، الهیئات والمؤسسات المالیة مثل شركات التأمین، وب
ة لإعادة تمویل الرهن العقاري، ردنیالأة لضمان القروض، الشركة ردنیالأ ركةضمان الودائع، الش

 لضمان الاجتماعي.لالمؤسسة العامة 
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 للقطاع الخاص الإجماليالناتج المحلي  )1(جدول 
 ردنيالأ وعرض النقود ومعدلات نموها في الاقتصاد  

 السنة

 الإجماليالناتج المحلي 
للقطاع الخاص بأسعار 

بالملیون  اریةالسوق الج
 )GDP( أردنيدینار 

عرض النقود 
 )M1الضیق (

بالملیون دینار 
 أردني

عرض النقود 
 )M2الواسع (

بالملیون دینار 
 أردني

معدل نمو 
الناتج 
المحلي 
للقطاع 

 % الخاص

معدل النمو 
M1 
% 

معدل نمو 
M2 
% 

1992 2254.5 1716.1 4193 - - - 

1993 2401.6 1730.1 4481.8 6.5 0.03- 7.0 

1994 2689.7 1746.1 4841.5 11.9 12.0- 8.0 

1995 2832.6 1745.6 5159.8 5.3 7.0 7.0 

1996 3041.1 1539.2 5175.3 2.1 1.0- 0.3 

1997 3453.1 1642.2 5576.6 5.0 0.7- 8.0 

1998 3578.2 1613.9 6026.3 13.5 0.11 0.8 

1999 3728.7 1777.1 6747.6 
3.6 0.5- 12.0 

2000 3729 2026.7 7434.7 
4.2 14.0 10.0 

 

 السنة

الناتج المحلي 
للقطاع  الإجمالي

الخاص بأسعار 
 السوق الجاریة

أردني بالملیون دینار 
)GDP( 

عرض النقود 
 )M1الضیق (

بالملیون دینار 
 أردني

عرض النقود 
 )M2الواسع (

بالملیون 
 أردنيدینار 

معدل نمو 
الناتج 
المحلي 
للقطاع 

 % الخاص

معدل النمو 
M1 
% 

معدل 
 M2نمو 

% 

2001 4105 2119.7 7866.1 
10.0 5.0 6.0 

2002 4442 2316.2 8419.1 8.2 9.0 7.0 
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2003 4810 2919.9 9465.7 8.2 26.0 12.0 

2004 5321 3192.9 10571.4 10.6 9.0 12.0 

2005 5847 4061.3 12364.0 
9.8 27.0 17.0 

2006 7334 4566.5 14109.7 25.4 12.0 14.0 

2007 8343 4833.1 15606.8 
13.7 6.0 11.0 

2008 9052 5573.0 18304.2 0.08 15.3 17.3 

2009 9821 6039.5 20013.3 0.08 8.4 9.3 

2010 10656 6550.0 22306.7 0.09 8,5 11.5 

2011 11562 7271.5 24118.9 0.09 11.0 8.1 

2012 12545 7211.1 24945.1 0.09 0.83- 3.4 

الموقع الالكتروني للبنك المركزي ، السنویة حصائیةالإنشرة ال، ردنيالأالبنك المركزي ) 1المصدر: 
 ردنيالأ

 .الأردنالعامة في  الإحصاءاتدائرة   )             2
   .من قبل الباحثین 2007للقطاع الخاص بعد عام  الإجمالي) تم تقدیر الناتج المحلي 3          

 
 :ردنيالأ  الإجماليالناتج المحلي في الخاص همة القطاع امس

تشجیع  حیث منالكبیر  ثرالأ الأردنتبعها تكان للسیاسات الاقتصادیة التي اتبعتها وما زالت 
تحفیز  إلىوالتي تهدف  ،الاستثمار ودعم نشاط القطاع الخاص مثل انشاء مؤسسة تشجیع الاستثمار

جنبیة من خلال تقدیم الحوافز المالیة والضمانات الاستثمارات المحلیة واجتذاب الاستثمارات الأ
وتبسیط الإجراءات التنظیمیة والتعرف على الفرص الاستثماریة في المملكة والترویج لها. بالإضافة 

إنشاء مؤسسة المناطق الحرة والتي تقوم بإدارة وتنظیم المناطق الحرة العامة والخاصة في  إلى
ة لتطویر المشاریع ردنیالأصاد الوطني، ولا ننسى دور المؤسسة المملكة وتطویرها بما یخدم الاقت

الاقتصادیة المهمة في تطویر كافة المشاریع الاقتصادیة بأنواعها وتحسین تنافسیة الشركات 
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والمشاریع في مختلف القطاعات الصناعیة والخدمیة والزراعیة في المملكة وغیرها من مؤسسات 
القطاع الخاص من أهم  دفي القطاع الخاص. حیث یعبي إیجافعال في تحقیق نمو  أثرذات 

القطاع  مساهمةویستحوذ على النصیب الأكبر منه. ف الإجماليالروافد الرئیسیة للناتج المحلي 
بذلك دوره المهم في توسیع القاعدة  تعكس فترة الدراسةخلال  الإجماليالخاص بالناتج المحلي 

الناتج المحلي في  ردنيالأهمة القطاع الخاص امس یوضح )2( والجدول رقم .الاقتصادیة وتنویعها
حیث یظهر من الجدول رقم  )م.2012-1992( خلال الفترة (بالأسعار الجاریة) ردنيالأ الإجمالي

، حیث شكلت هذه ردنيالأ الإجمالي) تذبذب نسبة مساهمة القطاع الخاص في الناتج المحلي 2(
م، ثم بدأت بالانخفاض والتذبذب 1997عام  %67 لىإم، وارتفعت 1992عام  %62النسبة حوالي 
ن أ إلى)، وبعدها بدأت هذه النسبة بالمیل للإرتفاع مع التذبذب البسیط 2001-1998خلال الفترة (

 .2012عام  %57.1 إلىم، ثم بدأت بالانخفاض لتنتهي 2007عام  %68.8بلغت 

الي ثلثي الناتج المحلي وبذلك یمكن القول بأن ناتج القطاع الخاص یشكل بالمتوسط حو 
 خلال فترة الدراسة. ردنيالأ الإجمالي
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 الإجماليوالناتج المحلي  الإجماليالناتج المحلي ) 2(جدول 
 ي لأسعار المستهلكدخار المحلي وسعر الفائدة والرقم القیاسللقطاع الخاص والإ 

 .الأردنالعامة، مدیریة الحسابات، عمان،  الإحصاءاتلمصدر: دائرة ا
 ، النشرات الاحصائیة، أعداد مختلفة.ردنيالأالبنك المركزي           

 
 

 السنة
الناتج المحلي 

 الإجمالي
 (ملیون دینار)

الناتج المحلي 
للقطاع  الإجمالي
(ملیون الخاص

 دینار)

همة القطاع امس
الخاص بالناتج 

المحلي 
 (%) الإجمالي

الادخار 
 المحلي
(ملیون 
 دینار)

سعر الفائدة 
الاسمي على 

ض القرو 
 والسلف (%)

الرقم 
القیاسي 
لأسعار 
 المستهلك

1992 3611.6 2254.5 62 54 10.2 66.6 
1993 3885.2 2401.6 61 233.3 10.27 68.8 
1994 4359.2 2689.7 61 436.9 10.42 71.3 
1995 4714.8 2832.6 60 557.5 10.74 72.9 
1996 4912.2 3041.1 61 256.6 11.6 77.7 
1997 5137.6 3453.1 67 177.6 12.55 80.0 
1998 5609.8 3578.2 63 131 12.89 82.5 
1999 5778.0 3728.7 64 213.7 12.67 83.0 
2000 5998.6 3728.7 62.2 234.2- 11.38 83.5 
2001 6363.7 4105.2 64.5 252- 10.45 85.1 
2002 6794.0 4441.9 65.4 61.1 9.85 86.6 
2003 7228.8 4810.2 66.5 8.8- 8.92 88.6 
2004 8090.7 5320.8 65.8 231.3- 7.59 90.9 
2005 8925.4 5846.5 65.5 656.2- 8.1 94.1 
2006 10675.4 7333.6 68.7 604.1- 8.56 100.0 
2007 12131.4 8343.4 68.8 880.3- 8.86 104.7 
2008 15593.4 9052.0 58.0 60.4- 9.48 119.3 
2009 16912.2 9821.0 58.0 26.4- 9.07 118.5 
2010 18762.0 10656.0 56.8 73.8- 9.01 124.5 
2011 20476.5 11562.0 56.5 105.7- 8.67 130.0 
2012 21965.5 12545.0 57.1 115.9- 8.95 136.0 
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 الأردنالادخار المحلي  في 
یزید حجم  خاریعد الادخار ركیزة أساسیة من ركائز النمو والتنمیة الاقتصادیتین، فزیادة حجم الاد

قراض وبالتالي یزید من حجم الاستثمارات، مما یرفع من معدلات النمو الأموال المتاحة للأ
 إلىالاقتصادي. حیث من الممكن أن یؤدي انخفاض معدلات النمو الاقتصادي في البلدان النامیة 

 انخفاض حجم المدخرات.
 ردنيالأعلى مستوى الاقتصاد  ن الاتجاه العام للادخار المحليأ) 2ویلاحظ من الجدول رقم (

واستمر بالتذبذب لیصل  1992عام  أردني) ملیون دینار 54هو التناقص حیث بلغ هذا الادخار (
) -115.9( إلىأن وصل  إلىم، ثم بدأ یتذبذب 2007عام  أردنيملیون دینار ) 880.3-( إلى

 إلىتهلاكیة جدیدة أدت ظهور أنماط اس إلىم. ویمكن أن یعزى ذلك 2012عام  أردنيملیون دینار 
م كما یظهر 2000اتجاه معدلات الفائدة للانخفاض بعد عام  إلىو  الأردنرفع حجم الاستهلاك في 

 ).2من الجدول رقم (
 
 

 الأردنسعار الفائدة في أ
ن سعر أسمي وسعر الفائدة الحقیقي، حیث مفهومان لسعر الفائدة هما سعر الفائدة الأیوجد 
ساسها یحسب البنك مقدار الفائدة التي یتقاضاها على أل الفائدة التي على سمي هو معدالفائدة الأ

ن أي أما سعر الفائدة الحقیقي فهو یعبر عن القوة الشرائیة للفائدة، أالقرض لمدة معینة من الزمن. 
سمي والحقیقي حسب سعر الفائدة مقرونا بمعدل التضخم في الدولة. ویتم الربط بین سعر الفائدة الأ

  قة التالیة:العلا
 معدل التضخم  –سعر الفائدة الحقیقي = سعر الفائدة الاسمي

ستخدمت ا) تطورات سعر الفائدة الاسمي على القروض والسلف التي 2ویظهر الجدول رقم (
ن الاتجاه أ) 2)م. حیث یلاحظ من الجدول رقم (2012-1992لأغراض هذه الدراسة خلال الفترة (

هو الانخفاض بالرغم من تذبذبها في بعض السنوات، ویمكن أن یعزى  العام لتطور أسعار الفائدة
ترك تحدیدها لقوى العرض والطلب في السوق النقدي بعد أن  إلىهذا الانخفاض في سعر الفائدة 

 قبل منتصف التسعینات.  ردنيالأكان یتم تحدیدها من قبل البنك المركزي 
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 التحلیل القیاسي

في القطاعین العام  الإجماليبین عرض النقد والناتج المحلي  تم التعرّض للعلاقةبعد أن 
 تعزیزعمل على تمن الناحیة النظریة، فإن دراسة هذه العلاقة من الناحیة العملیة یمكن أن  والخاص

 وتحقیق أهداف هذه الدراسة من جهة أخرى.  ،لهذا الموضوع من ناحیةالجانب النظري 

 متغیرات الدراسة:

ات الدراسة بما یتوافق مع النظریة الاقتصادیة من جهة والدراسات السابقة من تم اختیار متغیر 
 جهة أخرى، وتمثلت تلك المتغیرات بما یلي:

 :للقطاع الخاص الحقیقي الإجماليالناتج المحلي 

الاقتصادي، حیث  رفاهلقیاس مستوى الالحقیقي بشكل عام  الإجماليالناتج المحلي یستخدم  
الحقیقي على أنه مجموع إجمالي القیمة المضافة  الإجماليالناتج المحلي  یعرف البنك الدولي

أیة ضرائب على المنتجات  إلىالمتحققة من طرف جمیع المنتجین المقیمین في الاقتصاد، بالإضافة 
الناتج المحلي  تم استخدامناقص أیة إعانات غیر مشمولة بقیمة هذه المنتجات. وفي هذه الدراسة 

 الإجمالينه جزء من الناتج المحلي أ، حیث الأردنتأتي من القطاع الخاص في الم الإجمالي
، فلقد تم تقدیره من 2007الحقیقي بشكل عام. ونظرا لعدم توّفر المعلومات عن هذا المتغیّر بعد عام 

 ).2007-1992قبل الباحثین بالاعتماد على معدل نموه السنوي للفترة (

 :الادخار المحلي الحقیقي

على مستوى  الأردنسمي في تساب الادخار المحلي الحقیقي بقسمة الادخار المحلي الأتم اح
 ).CPI( سعار المستهلكأ

 عرض النقود الحقیقي  

سمي مقسوما على مستوى الأسعار عرض النقود الأاحتساب الدراسة  عن طریق في  وعبر عنه
 ).CPIللمستهلك (
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 أسعار الفائدة على الائتمان الحقیقي

تفاعل قوى العرض والطلب (آلیة عن طریق  الأردندید أسعار الفائدة على الائتمان في یتم تح
 وسنداتین أو قروض وسلف أو كمبیالات دما على جاري مأحیث تكون  السوق) في السوق النقدي،

 إلىأیضا سعر الفائدة عكسیا مع عرض النقد، فزیادة عرض النقد تؤدي  أثر. كما یتمخصومة
هذه الدراسة تم احتساب اسعار الفائدة على ئدة والعكس بالعكس. ولأغراض نقصان سعر الفا

 .لقروض والسلف بعد طرح معدلات التضخم من سعر الفائدة الاسميا

 دراسةنموذج ال

 النموذج التالي لأغراض هذه الدراسة:تم استخدام 

RI ) …..(1) RGDP=F( RM, RS,  

 حیث :

RGDPي للقطاع الخاص.الحقیق الإجمالي : الناتج المحلي 

RMوقد تم التركیز على المفهوم الضیق لارتفاع درجة سیولته.: عرض النقد الحقیقي ،  

RS . الادخار المحلي الحقیقي : 

RI .معدل الفائدة الحقیقي على القروض والسلف : 

وعند اختیار النموذج القیاسي في هذه الدراسة تم الاستعانة بالنموذج القیاسي المستخدم في 
 وهي الدراسة الوحیدة المتصلة بشكل مباشر بموضوع هذه الدراسة.  Alanzi (2004)اسة در 

  الأولیة الاختبارات

الدراسة، تم إجراء مجموعة من الاختبارات الأولیة قبل تقدیر  صحة فرضیةبهدف استقصاء 
   قیاسي في الدراسة وذلك كما یلي:نموذج الال

 )The Unit Root Testمنیة (اختبار جذر الوحدة لسكون السلاسل الز 

المتغیرات الاقتصادیة أظهرا أن الكثیر من  )Nelson & Plosser,1982في دراسة قام بها (
الذي ربما یجعل استخدام طریقة  ،)(I(0)غیر ساكنة في المستوى  ةبالسلاسل الزمنی الكلیة المتعلقة
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اختباري  من لكل رتفعةم على قیم الحصول یمكن ) غیر مناسبة، إذOLSالمربعات الصغرى (
)t,F)2) كذلك لمعامل تحدید الانحدارR.( 

ولتجنب ظهور مشكلة الانحدار الزائف التي ربما لا تعطي بعدا حقیقیا ولا تفسیرا اقتصادیاً ذا 
أو اختبار جذر ستكون الخطوة الأولى في تحلیل البیانات هي اختبار سكون السلاسل الزمنیة  ،معنى

 ).The Unit Root Test(الوحدة 

یختبر الفرضیة العدمیة لوجود جذر  الذي(ADF) الموسع  فولر– دیكي اختبار استخدام وسیتم
 الوحدة وبالتالي عدم سكون السلسلة الزمنیة وذلك كما یلي:

  :)ADFالموسع ( فولر  -دیكي اختبار -

)، tYمنیة (فولر الموسع باختبار فرضیة وجود جذر الوحدة في السلسلة الز  -یهتم اختبار دیكي  
 ):Gujarati & Porter, 2009ویتضح ذلك من خلال المعادلة التالیة (

 1.  ≤ρ  ≤1-                ,     tU +1-tρ Y  =tY 

) ρ-1ویة ل (ا) مسδهذه المعادلة بالفرق الأول، بحیث تكون قیمة المعلمة (اعادة كتابة ویمكن 
 كما یلي:

Yt  – Y t-1 =  ρ Yt-1 –Yt-1 + Ut 

∆Yt= δYt-1 +Ut.............................(2) 

) یخضع لفرضیة التشویش tU(فولر الموسع أن الخطأ العشوائي  -حیث یفترض اختبار دیكي
 صحة او عدم صحة كما یختبر هذا الاختبار). White Noise Disturbancesالأبیض (

وبالتالي عدم سكون السلسلة ة في السلسلة الزمنیالفرضیة العدمیة التي تنص على وجود جذر الوحدة 
) التي یتم اختبارها 0Hالعدمیة ( الصفریة او الفرضیة أن حیث ).tعن طریق اختبار ( وذلك الزمنیة

 كما یلي: )1Hوالفرضیة البدیلة (

=0 δ: ρ =1      or         0H 
1<δ1       or       <: ρ  1H 
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الزمنیة،  التي یختبر عندها سكون السلسلة) عن إحدى الحالات الثلاث 2المعادلة رقم ( وتعبر  
 : هي الحالات الثلاث هذهو 

 ∆t+ U Bt  +1-tY δ  +α   =tY   ..……………….……(القاطع والاتجاه)

 ∆tU +1-tY δ +α   =tY  ...…………………………………(القاطع )

 ∆tU +1-tY δ  =tY  ...…………………………(بدون القاطع والاتجاه)    

بالقیمة  المحسوبة القیمة كانت إذااختبار دیكي فولر الموسع  في العدمیة الفرضیة رفض ویتم
  . )Fcriبالقیمة المطلقة ( القیمة الحرجة من أكبر (Fcal)المطلقة 

 ):Lag Length Selection( اختبار تحدید عدد فترات التباطؤ الزمني

 ط المتسلسلالتي یتم بها إلغاء الارتباعدد فترات التباطؤ الزمني  تحدید كذلك من الضروري
)Serial Correlationهناك معاییر عدة مثل  الزمني التباطؤ فترات عدد ) لحد الخطأ. ولتحدید

 خطأمعیار  وكذلك )HQكوین ( -)، ومعیار هانانSICشوارتز (ومعیار )، AIC(معیار أكایك 
ما  أقلالمعاییر  هذه قیم فیها تكون التي الفترةعاییر یتم اختیار الم هذه فيو )، FBEالنهائي ( التنبؤ
 أن فرضیةهتم باختبار ی الذي) LRالإمكان ( المعدل لنسبة الاختبار معیاریضا أوهناك  ،یمكن

 أكبر منانطلاقا  )2χ(توزیع  باستخدام إحصائیاً   مفسرة غیر مجتمعة الزمني التباطؤ فترات معلمات
 .مفسرة معلماتها التي تكون الفترة عند ویتوقف زمني، إبطاءممكن لفترات  عدد
 

 :)Cointegration Testاختبار التكامل المشترك (

 بعد اجراء اختبار جذر الوحدة للسكون واختبار تحدید عدد فترات التباطؤ الزمني، لا بد من
إجراء اختبار التكامل المشترك، فإذا كانت السلاسل الزمنیة غیر ساكنة عند المستوى فإنه من 

فانه ، وبشكل عام إذا وجد تكامل مشترك جل الطویلفي الأیة الممكن أن یكون بینها علاقة تكامل
بحیث تكون هذه التولیفة ساكنة مع مرور  تولیفة خطیة في الأجل الطویل بین متغیرات الدراسة یوجد

أو أقل من متجهات  rبوجود  ةالقائل ةالصفری یةویعتمد اختبار التكامل المشترك على الفرض الزمن.
لاختبار التكامل رئیسیین اختبارین  (Johansen,1988) طور جوهانسنالتكامل المشترك، وقد 

 هما كالتالي: من المتغیرات عددالمشترك بین 
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   Trace Testثراختبار الأ الأول: 

λ  trace = -T  

 Maximal Eigenvalue Test اختبار القیم العظمى الثاني:

).r+1λ-T Ln(1-λmax  =  

 حیث:

Tدات.: عدد المشاه 

n.عدد المتغیرات : 

λ (قیم أیجن المحسوبة). :القیم المقدرة لخصائص الجذور 

r.عدد متجهات التكامل المشترك : 

علاقة تكامل مشترك، یتم اختیار المتجهات التكاملیة  شكلولتحدید أي من هذه المتجهات ت 
 ).Eigenvalue( على قیمة أیجنلأ لمقابلةا

 :)Granger Causality Testاختبار جرینجر للسببیة (

التي ظهرت في مجال تحلیل السلاسل  الهامةاختبار جرینجر للسببیة من الاختبارات عتبر ی 
متغیرین واتجاه هذه العلاقة إن و عدم وجود علاقة سببیة بین أالزمنیة، إذ یعمل على اختبار وجود 

 ).Engle & Granger, 1987وجدت (أحادیة، أو ثنائیة) (

 التباینهما تحلیل مكونات في التحلیل بأداتین أساسیتین نموذج الدراسة في  نةالاستعاوقد تم 
)Decomposition Variance لردة الفعل ( الاستجابة) وكذلك دالةImpulse Response 

Function ( خرى في النموذجي متغیر قد تؤثر في المتغیرات الأأي صدمة عشوائیة في ألأن . 

یجعل من الصعب تفسیر معلمات متزامن بین الاخطاء، مما قد وبسبب احتمال وجود ارتباط 
تحلیل  إلىاللجوء  إلى) VARالانحدار الذاتي المتجه ( متجه دفع مؤیدي نموذجن هذا إ، فالنموذج

لترتیب  حساسیته) والمعروف بCholesky Decomposition( لتشولاسكي ینامكونات التب
 متغیرات النموذج.
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 نتائج التحلیل القیاسي

الناتج المحلي  على الحقیقي عرض النقود أثرهذه الدراسة المتعلقة ب ةاختبار فرضی بهدف
وذلك طریقة تحلیل السلاسل الزمنیة،  إلىتم اللجوء  ،الأردنللقطاع الخاص في  الحقیقي الإجمالي

 رك.جراء الاختبارات التشخیصیة اللازمة كاختبار جذر الوحدة للسكون واختبار التكامل المشتإبعد 

 
 :)Unit Root Test( الزمنیة السلاسل لسكون اختبار جذر الوحدة

اختبار جذر الوحدة دیكي ب نموذج القیاسي تم الاستعانة بهدف استقصاء مدى سكون متغیرات ال
، وكانت النتائج كما هي مبینة في الجدول وهو الأكثر شیوعا وفقا للقاطع )ADF( فولر الموسع –

أن السلاسل الزمنیة لمتغیرات الناتج  إلى )3الموضحة في الجدول (نتائج تشیر ال  حیث  .)3( رقم
الحقیقي للقطاع الخاص وعرض النقود الحقیقي بمفهومه الضیق والادخار المحلي  الإجماليالمحلي 

 )فولر -دیكي (ة في مستویاتها، إذ أشار اختبار ساكنالحقیقي  وسعر الفائدة الحقیقي لم تكن 
أن قیم دیكي فولر المحسوبة لكل متغیر بالقیمة المطلقة أقل من القیم الجدولیة  إلى) ADFالموسع (

وعلیه یتم قبول الفرضیة الصفریة التي ). %10أو  %5(عند مستوى دلالة إحصائیة  قیمتها المطلقةب
عدم سكون المتغیرات في مستویاتها. أما عند أخذ الفرق الأول لهذه المتغیرات فقد  تنص على

المحسوبة بالقیمة المطلقة لجمیع ر) فول –دیكي (یع المتغیرات ساكنة. حیث كانت قیم أصبحت جم
وعلیه فإن السلاسل الزمنیة ). %10أو  %5(المتغیرات أكبر من القیم الجدولیة عند مستوى دلالة 

نه وحسب أ. اذ I(1)متكاملة من الدرجة الأولى جمیع متغیرات الدراسةل
)Engle&Granger,1987ق اختبار التكامل المشترك یجب ان تكون جمیع المتغیرات لها ) لتطبی

 .حقق في هذا البحثنفس درجة السكون وهذا ما ت
 

 
 :)Lag Length Selectionاختبار تحدید عدد فترات التباطؤ الزمني (

لقد تم اجراء هذا الاختبار باستخدام المعاییر السابق ذكرها، وتم التوصل للنتائج المبینة في 
 والتي زمني، تباطؤتي فتر  اختارت جمیع المعاییر أن، ویظهر من هذا الجدول )4( رقم لالجدو 

 .اللاحقة الاختبارات فيالاعتبار  خذ بعینؤ ست
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 نتائج اختبار جذر الوحدة )3جدول (

 Unit-Root Test) ((مع القاطع) لمتغیرات النموذج القیاسي 
 

 I(0)المستوى  I(1)للفرق الأول 
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 )%10،%5(جمیع القیم الجدولیة عند مستوى *      
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 الزمني التباطؤ فترات عدد تحدید اختبار نتائج )4( جدول

 LR FPE AIC SC HQ عدد فترات التباطؤ الزمني

0 NA 2.88e+15 49.787 49.933 49.845 

1 1615.902 3098210 29.134 30.015 29.488 

2 246.2467
* 178912.6* 26.276* 27.890* 26.924* 

      
 ..%5على مستوى  المعني الاختبار طرف منیارھا اخت تم التي الزمني التباطؤ فترة *

LRالإمكان.  : نسبةFPE: لنھائي.  التنبؤ خطأ معیارAIC :أكایك.  معیارSC :شوارتز.  معیار
HQ: كوین -ھانان معیار. 

 
 

     اختبار سببیة جرینجر
قطاع لل الإجماليوالناتج المحلي عرض النقود لتحدید طبیعة العلاقة السببیة واتجاهها بین 

علاقة أحادیة ذ كانت هذه الإوفیما  ،، وكذلك العلاقة السببیة بین باقي متغیرات النموذجالخاص
، حیث كانت نتائج هذا استخدام اختبار جرینجر للسببیة إلىفقد تم اللجوء  ،الاتجاه أو تبادلیة الاتجاه

 .)5( لاختبار كما هي مبینة في الجدولا
 نموذج الدراسةینجر لمتغیرات نتائج اختبار سببیة جر ) 5(جدول 

 الفرضیة العدمیة المحسوبة F الاحتمالیة القرار
 RGDPلا یؤثر في   RM1 9.39356 0.0002 نرفض*

 RM1لا یؤثر في   RGDP 0.65952 0.5200 لا نرفض 
 RGDPلا یؤثر في   RS 7.09667 0.0015 *نرفض

 RSلا یؤثر في   RGDP 2.96897 0.0573 نرفض*
 RGDP لا یؤثر في   RI 4.12727 0.0198 نرفض* 

 RIلا یؤثر في   RGDP 0.30344 0.7392 لا نرفض
 RM1لا یؤثر في   RS 0.28599 0.7521 لا نرفض
 RSلا یؤثر في   RM1 1.25676 0.2903 لا نرفض

 RM1لا یؤثر في   RI 3.25457 0.0440 نرفض* 
 RIلا یؤثر في   RM1 4.48977 0.0143 نرفض*
 RSلا یؤثر في   RI 1.11749 0.3323 لا نرفض
 RIلا یؤثر في   RS 0.52234 0.5952 لا نرفض

 .%5ویة *: نرفض عند مستوى معن
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 ما یلي: حیث یلاحظ من نتائج اختبار السببیة
وجود علاقة سببیة باتجاه واحد بین عرض النقود وناتج القطاع الخاص، حیث أن عرض  .أ

 .للقطاع الخاص الإجماليمحلي النقود یؤثر في (أو یسبب) الناتج ال
 .المحليالادخار  إلىمن ناتح القطاع الخاص باتجاهین وجود علاقة سببیة  .ب
 .ناتج القطاع الخاص إلىسعر الفائدة الحقیقي  وجود علاقة سببیة ذات اتجاه واحد من .ج
 وجود علاقة سببیة تبادلیة باتجاهین بین سعر الفائدة الحقیقي وعرض النقود الحقیقي. .د

 
 )Co-integration Testبار التكامل المشترك (اخت

 بد من الدراسة متكاملة من الدرجة الاولى، فانه لانموذج ن تبین بأن جمیع متغیرات أوبعد 
 .)6، الذي بینت نتائجه كما تظهر من الجدول (إجراء اختبار جوهانسن للتكامل المشترك

  
 الخاص القطاع اختبار التكامل المشترك لدالة ناتج )6جدول (

 في النموذج الضیق ود بالمفهومعرض النقعند استخدام  
Prob** 
 الاحتمالیة

Critical Value 
 القیمة الحرجة 5%

Trace statistic 
 ثراختبار الأ

Eigen Value 
 قیمة ایجن

عدد متجهات 
 التكامل المشترك

0.0051 47.85613 57.27783 0.206073 None * 
0.0121 29.79707 34.82913 0.273574 At most 1* 
0.0400 15.49471 16.13728 0.164659 *At most 2 

0.2111 3.841466 1.564148 0.019125 At most 3 

 وجود قیمة واحدة على الاقل للتكامل المشترك إلىتشیر النتائج  ** 
     

نموذج  بین متغیراتللتكامل المشترك  ین على الأقلوجود متجه إلى) 6حیث تشیر نتائج الجدول (
أكبر من القیمة الجدولیة عند مستوى  )Trace test( ثرالألاختبار المحسوبة  القیم لأنالدراسة 
طویلة ، وبذلك فإن نتائج سكون البیانات واختبار التكامل المشترك یؤكدان وجود علاقة %5معنویة 
 . الدراسةنموذج بین متغیرات الأجل 
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التي تبین بأنها متكاملة من الدرجة  متغیرات النموذج میعج وجود تكامل مشترك بینونظرا ل
هو لمتغیرات نموذج الدراسة النموذج المناسب لهذا النوع من البیانات فان هذا یعني بأن ، الاولى

، حیث أنه لتطبیق نموذج تصحیح Error Correction Model (ECM) نموذج تصحیح الخطأ
 بد من توافر شرطین معا هما:  الخطأ لا

. أن جمیع المتغیرات ساكنة على نفس الدرجة بحیث تكون هذه الدرجة أكبر من أو یساوي 1
 .أو أكبر I(1) أي إنها ،واحد

 . أن یوجد تكامل مشترك بین متغیرات النموذج القیاسي.2
 

 )Error Correction Modelنموذج تصحیح الخطأ (
ناتج المحلي العرض النقود و قة بین طبیعة العلااستقصاء ن الهدف الرئیسي لهذه الدراسة هو إ

عند  النموذج القیاسيعدم سكون متغیرات  ن تبینأبعد ف، الأردنفي للقطاع الخاص  الإجمالي
اللجوء الأفضل كان من وجود علاقة تكامل مشترك بینها، و عند الفرق الأول، سكونها مستویاتها، و 

 .بیاناتكنموذج مناسب لطبیعة ال استخدام نموذج تصحیح الخطأ إلى
ل مكونات التباین ـیـتحل هما في التحلیلیتین ـرئیس داتینأ في نموذج تصحیح الخطأ، هناكو 

)Variance Decomposition( لـلردة الفع الفوریة الاستجابةة ـل دالـتحلی، و )Impulse 
Response Function ،(التالي لترتیبلوفقا  من خلال نموذج تصحیح الخطأ ذلكتم تطبیق  وقد 

)RGDP, RI, RM, RS(. 
 نتائج كما یلي:الهاتین الأداتین كانت التحلیل لوبعد اجراء 

 ):Variance Decompositionتحلیل مكونات التباین ( أ.

خطأ التنبؤ في  إلىالتباین لكل متغیر العائد  خطأ مقدارالتعرف على  إلى هذا الاختبار هدفی
. وعند في النموذج القیاسي المتغیرات الأخرى خطأ التنبؤ في إلىالمتغیر نفسه والمقدار العائد 

عرض النقود و  للقطاع الخاص الحقیقي الإجماليالناتج المحلي (تطبیق هذا الاختبار على المتغیرات 
تم الحصول على النتائج المبینة في  والادخار المحلي وسعر الفائدة الحقیقي)بمفهومه الضیق 

  :التالي) 7( رقم ولالجد
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 M1الحقیقي للقطاع الخاص مع  الإجماليتحلیل مكونات التباین للناتج المحلي  نتائج) 7(جدول 
 RGDP RI RM1 RS الفترة
1 17.74158 1.380115 18.80827 62.07004 

2 14.24884 2.524434 22.35616 60.87056 

3 11.09798 2.656430 27.32049 58.92510 

4 8.975863 2.935862 32.55905 55.52923 

5 7.573170 3.379336 37.75387 51.29363 

6 6.705262 3.962231 42.36585 46.96666 

7 6.240417 4.623206 46.12915 43.00723 

8 6.087072 5.296332 48.98568 39.63092 

9 6.171596 5.931717 51.02313 36.87356 

10 6.426533 6.501806 52.39467 34.67699 

للقطاع  الحقیقي الإجماليأن الناتج المحلي  )7رقم ( الجدولتظهر نتائج التحلیل في حیث 
كانت التغیرات  الأولى فترةحیث یتضح أنه خلال ال عرض النقود بمفهومه الضیق،ب أثریت الخاص

 الإجمالي) من تنبؤ الخطأ في الناتج المحلي %18.8تفسر حوالي () M1عرض النقود (في 
النسبة المئویة من تباینات تنبؤ خطأ  إلىلنسبة تشیر ، أي أن مثل هذه اللقطاع الخاص الحقیقي

عرض النقود أخطاء عشوائیة في  إلىالتي تعود  للقطاع الخاص الحقیقي الإجماليالناتج المحلي 
)M1( حوالي  إلىاللاحقة حتى تصل   فتراتفي ال تتزاید بشكل ملحوظ. ویلاحظ أن هذه النسب
على الناتج  )M1( عرض النقودقوة تأثیر التغیر في  ىإلالعاشرة، مما یشیر  فترة) في ال52.2%(

قادمة أیضا، وهذا یدل على  فتراتواحدة بل ل فترةلیس ل للقطاع الخاص الحقیقي الإجماليالمحلي 
یكون  للقطاع الخاص الحقیقي الإجماليعلى الناتج المحلي  )M1عرض النقود (تغیر  أثرأن 

 بتباطؤ زمني. 

) بعرض M1النتائج، تم استبدال عرض النقد بمفهومه الضیق (وبغرض التأكد من مصداقیة 
) في نموذج الدراسة، ومن ثمّ ایجاد نتائج تحلیل مكونات التباین مرة M2النقد بمفهومه الواسع (

)، الذي یبیّن أنه 8أخرى، فتم الحصول على نتائج تحلیل مكونات التباین المبیّنة في الجدول رقم (



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون،المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 107 

)، %13.6) تفسر حوالي (M2ت التغیرات في عرض النقد بمفهومه الواسع (خلال الفترة الأولى كان
 في الفترة العاشرة. %15.1( إلىثم تمیل هذه النسبة للتذبذب باتجاه متصاعد لتصل 

 M2الحقیقي للقطاع الخاص مع  الإجماليللناتج المحلي  تائج تحلیل مكونات التباین) ن8(جدول 

) توضح وجود أهمیة نسبیة لتأثیر 8) و (7ن نتائج تحلیل مكونات التباین في الجدولین (إ
 الحقیقي للقطاع الخاص. الإجماليحلي عرض النقد في تفسیر التغیرات في متغیر الناتج الم

 :Impulse Response Functionالاستجابة لردة الفعل دالة ب. 

المسار الزمني للتغیرات المفاجئة التي یمكن أن تتعرض لها متغیرات یعنى هذا الاختبار بتتبع       
غیرات نموذج المتغیرات الأخرى لأي تغیر مفاجئ في أي متغیر من مت استجابةالنموذج وكیفیة 

تم الحصول على ) M1باستخدام عرض النقد بمفهومه الضیق (جراء هذا الاختبار إوعند  الدراسة.
للقطاع الخاص  الحقیقي الإجماليلناتج المحلي ن استجابة ردة فعل ا) الذي یبی1رقم ( الشكل

نقود عرض الفي  ةمفاجئ زیادةحیث یتضح من الشكل أن أي  لصدمة عشوائیة في عرض النقود،
للقطاع  الحقیقي الإجماليعلى الناتج المحلي  وفوري موجب أثر اسیكون له بالمفهوم الضیق

الناتج المحلي زیادة في  إلىتؤدي  )M1عرض النقود (خر أن أي زیادة في آ، بمعنى الخاص
 . للقطاع الخاص الحقیقي الإجمالي

 RGDP RI RM2 RS الفترة

1 31.61875 0.664385 13.55535 54.16151 

2 31.72146 0.998415 13.72757 53.55256 

3 32.90775 1.133976 13.59193 52.36635 

4 34.50203 1.242205 13.53687 50.71890 

5 36.30383 1.310040 13.59128 48.79485 

6 38.12288 1.319756 13.75816 46.79920 

7 39.81814 1.266001 14.02166 44.89420 

8 41.29143 1.162267 14.35723 43.18908 

9 42.49018 1.034969 14.73610 41.73875 

10 43.40073 0.913410 15.12951 40.55635 
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اع الخاص لصدمة عشوائیة الحقیقي للقط الإجمالياستجابة الناتج المحلي  1)الشكل رقم (
 مقدارها انحراف معیاري واحد في عرض النقود الحقیقي بالمفهوم الضیق
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) بعرض النقود M1وبغرض زیادة مصداقیة التحلیل، تم استبدال عرض النقود بالمفهوم الضیق (
یّنة في ) في نموذج الدراسة، وتم الحصول على دالة الاستجابة لردة الفعل المبM2بالمفهوم الواسع (

لعرض النقود بالمفهوم الواسع على الناتج المحلي  إیجابي أثر)، الذي یبین وجود 2الشكل رقم (
ن هذا بدوره یدعم انتائج المتعلقة بعرض النقود بالمفهوم أالحقیقي للقطاع الخاص.  الإجمالي
 الضیق.

الدراسات السابقة  لیهإوبشكل عام یمكن القول بأن نتائج هذه الدراسة لا تختلف مع ما توصلت 
 ).Alanzi,  2004ودراسة ()Abu Delo,2012(دراسة مثل 

الحقیقي للقطاع الخاص لصدمة عشوائیة  الإجمالي) استجابة الناتج المحلي 2الشكل رقم (
 مقدارها انحراف معیاري واحد في عرض النقود الحقیقي بالمفهوم الواسع

0

4

8

12

16

20

24

28

32

36

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10

Response of GDP to Cholesky
One S.D. M2 Innovation

 



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون،المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 109 

 النتائج والتوصیات
الحقیقي  الإجماليي ـالناتج المحل علىعرض النقود  أثر تقصاءاس إلىة ـالدراس هذه هدفت

. حیث اعتمدت ربعیةم باستخدام بیانات 2012عام  إلىم 1992من عام  الأردنللقطاع الخاص في 
)، وعملت على تطبیق اختبارات عدیدة منها ECMنموذج تصحیح الخطأ (الدراسة على استخدام 
 Granger Causality، واختبار سببیة جرینجر ((Unit Root Test)للسكون اختبار جذر الوحدة 

Testل المشترك (ـاختبار التكام إلىافة ـ)، بالإضCointegration Test على السلاسل الزمنیة (
 لمتغیرات الدراسة.

للقطاع  الإجماليوبیّنت نتائج الدراسة أن عرض النقود یؤثر بشكل ایجابي على الناتج المحلي 
 صحة فرضیة الدراسة.الخاص، وهذا یثبت 

 ,Alanzi,  2004; Abu Delo)الدراسات السابقة مثل نتائج وقد دعمت نتائج هذه الدراسة 
2012; Chew, 2001; Malawi, 2009; Olweny& Chiluwe, 2012; Shrestha, 2010 

ایجابي  أثرأیضا من حیث وجود  مع النظریة الاقتصادیة نسجمةكانت نتائج الدراسة م وقد). 
 .    الإجماليالنقود على الناتج المحلي  لعرض
 توصیات التالیة:العلى ضوء النتائج المستخلصة من الدراسة یمكن الخروج بو 

نه یمكن للبنك المركزي إ، فالأردنللقطاع الخاص في  الإجماليبغرض زیادة الناتج المحلي  .1
یة وتخفیض أسعار توفیر السیولة الكاف إلىزیادة عرض النقود، الذي بدوره یؤدي  ردنيالأ

 الإجماليزیادة حجم الاستثمار الخاص، وبالتالي زیادة الناتج المحلي  إلىالفائدة، مما یؤدي 
 للقطاع الخاص.

 الإجماليعرض النقود على الناتج المحلي  أثروالدراسات حول  الأبحاثإجراء المزید من  .2
 همة في هذا المجال.للقطاع الخاص واستثماراته، وذلك لتغطیة العدید من الجوانب الم
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 :من خلال جودة المعلومات كمتغیر وسیط الجودة الشاملة داع سلسلة التورید في إدارةیإ أثر
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  یةانمید دراسة

 *الرحیم المحاسنةمحمد عبد

 ملخص

منطقة الجودة الشاملة في سلطة  إبداع سلسلة التورید في إدارة أثرتحلیل  إلىالدراسة هذه هدفت 
وتمثل مجتمع  .، من خلال جودة المعلومات كمتغیر وسیطالأردنیة الاقتصادیة الخاصة العقبة

) موضفاً تم 204الاقتصادیة الخاصة والبالغ عددهم ( العقبةالدراسة في جمیع العاملین في منطقة 
دا ) فقرة. وتم استخدام عد44ة شملت (انمسحهم بالكامل. ولتحقیق أهداف الدراسة تم تطویر استب

وتوصلت حدار المتعدد والمتدرج وتحلیل المسار. نالاحصائیة منها المتوسطات والا الأسالیبمن 
 حصائیة لإبداع سلسلة التورید في إدارةإبرزها: وجود تأثیر ذي دلالة أعدد من النتائج  إلىالدراسة 

إحصائیة لإبداع  . وجود تأثیر ذو دلالةالاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة 
من خلال جودة الجودة الشاملة  سلسلة التورید (تحسین العملیة، ونظم المعلومات) في إدارة

 سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة.المعلومات كمتغیر وسیط في 

الاقتصادیة الخاصة بربط نظم  العقبةمنطقة سلطة  دارةإأوصت الدراسه بتوجیه اهتمام  
التورید  ةنضوج سلسل أثردراسات حول  لإجراءاء العمل، وتوجیه اهتمام الباحثین معلوماتها مع شرك

 المؤسسي. الأداءفي 

سلطة جودة المعلومات، الجودة الشاملة،  ، إدارةسلسلة التورید سلسلة التورید، إبداع: الدالةالكلمات 
 .الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة 
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The Impact of Supply Chain Innovation on Total Quality Management 
The Intermediate Variable through Information Quality: An Empirical 

Study at Aqaba Special Economic Zone 
 

Mohammad Abdelraheem Al-Mahasneh 
Abstract 

The current study aims at measuring the effect of supply chain innovation 
on total quality management at Aqaba Special Economic Zone in Jordan 
using information quality as intermediate variable. 

The study population includes all the Aqaba Special Economic Zone 
employees. However The sample of the study resembles exactly the total 
number of the study population equivalent to (204) staff members of Aqaba 
Special Economic zone.. A well-developed questionnaire including 44 
questions was developed to achieve the study objectives. Statistical testes 
such as means, standard deviations and multiple regressions were used in 
the current study.  

The study results indicate that there is a significant impact of supply 
chain innovation on total quality management at Aqaba Special Economic 
Zone. In addition, the results indicate that there is significant effect of 
supply chain innovation constructs (process improvement and information 
systems) in total quality management through the intermediate variable 
quality of the information at Aqaba Special Economic Zone. 

The study recommended drawing the attention  of Aqaba Special 
Economic Zone management toward their linking information systems with 
business partners, and guiding the attention of researchers to conduct more 
studies on the impact of the maturation of smooth supply in institutional 
performance.  

Keywords: supply chain, supply chain innovation, total quality 
management, information quality, Aqaba Special Economic 
Zone 
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 المقدمة 
داء عمل الموظف ینعكس تأثیره في تحقیق أالدعم التنظیمي لتحسین العملیة وتحسین  ان

سلسلة  معرفة إدارة إلىمدیري سلسلة التورید بحاجة  انالأهداف على المستوى التنظیمي. لذا ف
في الحد من التكلفة وتعظیم جودة  أهمیةب من انالتورید الفعالة وإدارة نظم جیدة للموارد لما لهذه الجو 

تطور عملیات لصنع قرارات التورید التي تؤثر  انجهود سلسلة التورید یجب  انالمنتج. وهذا یعني 
 ید.سلسلة التور  على إدارة

ذه ـسلسلة التورید دورا حاسما في ه عالمیة حادة، وتلعب إدارة بتنافسیةالیوم  الـعمیتمیز سوق الأ
 & Schneller)درة التنافسیةـز القـالتنظیمي وتعزی الأداء تمیزالسوق باعتبارها عاملا رئیسا في 

(Smeltzer, 2006;White & Mohdzain, 2009  نظمات وتتطلب البیئة التنافسیة من الم
درات الدینامیكیة ـكلفة، واستجابة سریعة، وتطویر الق أقلتوفیر منتجات وخدمات عالیة الجودة وب

  رعة ـال المتغیرة بسـة الأعمـبحیث تكون منسجمة مع بیئ
(Lin, Chow, Madu, Kuei, & Yu,  .(2005; Teece, 2009   

حسین العملیات التنظیمیة اللازمة الأدوات التي تكفل ت إلىویشیر مفهوم إبداع سلسلة التورید 
لإدارة سلسلة التورید الفعالة من خلال التفاعل السلس مع الموردین والمصنعین والموزعین والعملاء 

(Lin, 2008) التكلفة وتخفیض الوقت، وخلق  بتخفیض. وبالتالي یسمح إبداع سلسلة التورید
وتطویر نوع  من المرونة للتعامل مع  استراتیجیة عملیة جدیدة للعملیات، وتوفیر جودة متسقة،

لیه الشركات إ). وهذه السمات هي ما تطمح Stundza, 2009التغیرات السریعة في بیئة الأعمال (
إبداع سلسلة    Smeltzer, 2006) &(Schnellerوقد اعتبر الجودة الشاملة . دارةلإمن تطبیقها 

 .التورید عامل نجاح حاسم للأداء التنظیمي في الصناعة
 ,Croxton, García-Dastugue,   Lambert, &  Rogers)وعلى نحو متزاید، فقد اكد

اتباع مدخل العملیة لإدارة العملیات وماذا یجب تحلیله لیتم تحلیله، وما  أهمیةعلى    2001).
تتفاعل مع  انالعملیات یجب  انتتضمنها كل عملیة، وكیف  انالتي ینبغي  شطةنالاالعملیات و 
فعالیة  ان   (Zeng,2003) أشارعض بدلا من عزلها في وظائف تقلیدیة. في حین بعضها الب

عملیة التورید من المصادر العالمیة هي مسألة حاسمة لسلسلة التورید الفعالة. لذا فقد جاءت هذه 
نظم المعلومات) في  إبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین عملیة سلسلة التورید، أثرالدراسة لتحدید 
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والتحسین  دارة الجودة الشاملة بأبعادها (التركیز على العمیل، وتمكین العاملین، وإدارة جودة المورد،إ
  .    الخاصة سلطة منطقة العقبة الاقتصادیةالمستمر) في 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها
دارة المهمة لإ شطةنالاالاهتمام ببعض  تواجه الكثیر من المنظمات الأردنیة مشكلة ضعف

ثار في آوالعملیات ادارة سلسلة التورید لما لها من من  شطةنالاعملیات في المنظمة ومن هذه ال
شطة سلسلة التورید تشمل معظم العملیات في المنظمة ویرتكز ان أنشطة المنظمة، حیث انمجمل 

ام علیها العدید من القرارات المستقبلیة، من هناك استشعر الباحث الضعف الموجود من حیث الاهتم
شطتها ولما انفي سلطة العقبة الاقتصادیة الخاصة لسلسلة التورید و  الإدارةبسلسلة التزوید من قبل 

دارة سلسلة التورید اصبحت تدار الكترونیا إ أنن فیها من مهارات ومعرفة وخصوصا و یحتاجه الموظف
المختلفة بشكل  شطتهاانتعزیز المعرفة والمهارة وبشكل ابداعي نحو تطبیق  إلىتباه نمما یستوجب الا

 سلسلة التوري إبداع أثرثاره على عمل السلطة لذلك جاءت هذه الدراسة للتحقق من آینعكس 
(التركیز على العمیل، وتمكین العاملین،  الجودة الشاملة عملیة، ونظم المعلومات) في إدارةال(تحسین 

 العقبةمنطقة في سلطة ومات من خلال جودة المعل، والتحسین المستمر) ینالمورد علاقاتوإدارة 
 ؟ الاقتصادیة الخاصة

 : ةالتالیسئلة جابة عن الأحاولت الدراسة الإ
عملیة، ونظم  المعلومات) ال(تحسین  سلسلة التورید بداعلإ أثرهل هناك : الأول السؤال الرئیس

، والتحسین ینردالمو  علاقات(التركیز على العمیل، وتمكین العاملین، وإدارة  الجودة الشاملة في إدارة
 ؟ الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة سلطة المستمر) في 

 بثق عن التساؤل الرئیس الأسئلة الفرعیة التالیة:انو 
على  عملیة، ونظم المعلومات) في التركیزالإبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین  أثرما  .1

 ؟ الاقتصادیة الخاصة ةالعقبمنطقة سلطة الجودة الشاملة في  العمیل كأحد ابعاد إدارة
عملیة، ونظم المعلومات) في تمكین العاملین الإبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین  أثرما  .2

 الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة؟ كأحد ابعاد إدارة

علاقات  عملیة، ونظم المعلومات) في إدارةالإبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین  أثرما  .3
 الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة؟ بعاد إدارةأكأحد  الموردین
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عملیة، ونظم المعلومات) في التحسین المستمر الإبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین  أثرما  .4
 الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة؟ كأحد ابعاد إدارة

في  ونظم المعلومات)عملیة، ال(تحسین  لإبداع سلسلة التورید أثرهل هناك : يانالث لرئیسالسؤال ا
، والتحسین ینالمورد علاقات(التركیز على العمیل، وتمكین العاملین، وإدارة  الجودة الشاملة إدارة

 ؟ الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة سلطة في من خلال جودة المعلومات المستمر) 
 

 دراسةال أهمیة

واقع سلسلة التورید وإبداعها، ومدى تأثیرها فى إدارة الجودة  للتحقق منجاءت هذه الدراسة 
هذه الدراسة استمدت أهمیتها من  انالشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة، وعلیه ف

التورید على  ب المتعلقة بإبداع سلسلةانلجو ااء أثر المتمثلة في الاعتبارات العلمیة والتطبیقیة 
الصعیدین النظري والتطبیقي، فعلى الصعید النظري توفر دراسة إبداع سلسلة التورید منظوراً أعمق 

دراسة إبداع سلسلة التورید قد تحسن  انوجدید للمتغیرات المتعلقة بها، أما على الصعید التطبیقي ف
مفهوم إبداع سلسلة التورید  انى علاوة عل .المنظمة المبحوثةالجودة الشاملة في  إدارةممارسات من 

هذا  انمن المفاهیم الإداریة الحدیثة التي بدأ الباحث في البیئة العربیة بمناقشتها والبحث فیها، لذا ف
 ثرالأ معرفةضرورة  إلىبشكل خاص ردنیة ظار الإدارات العربیة بشكل عام والأانیستدعي لفت 

من  ةلیه الدراسإما ستتوصل ودة الشاملة، في ضوء الج الذي یحدثه إبداع سلسلة التورید في إدارة
 . نتائج

 

 أهداف الدراسة 

ونظم  عملیة،ال(تحسین  إبداع سلسلة التورید بأبعادها أثرتحلیل  إلىهدفت هذه الدراسة 
 علاقاتإدارة  تمكین العاملین، (التركیز على العمیل،ا الجودة الشاملة بأبعاده المعلومات) في إدارة

عن هذا الهدف  بثقانو لتحسین المستمر) في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة. ا ،ینالمورد
 :الرئیس الأهداف الفرعیة التالیة

، ونظم المعلومات) في التركیز عملیةال(تحسین  إبداع سلسلة التورید بأبعادها أثرالتعرف على  .1
 على العمیل في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة
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عملیة، ونظم المعلومات) في تمكین العاملین ال(تحسین  بداع سلسلة التورید بأبعادهاإ أثرتحدید  .2
 في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة 

عملیة، ونظم المعلومات) في إدارة علاقات ال(تحسین  إبداع سلسلة التورید بأبعادها أثر انتبی .3
 في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة  الموردین

المعلومات) في التحسین  عملیة، ونظمال(تحسین  إبداع سلسلة التورید بأبعادها أثر دیرقت .4
 المستمر المعلومات في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة 

الجودة الشاملة في  إبداع سلسلة التورید في إدارة أثرها تعزیز انأخیراً تقدیم توصیات من شو  .5
 خاصة. سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة ال

 

 فرضیات الدراسة

 اختبرت الدراسة الحالیة صحة الفرضیات التالیة: 

، عملیةال(تحسین  ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید أثر: لا یوجد 1Hoالفرضیة الرئیسة 
إدارة  تمكین العاملین، التركیز على العمیل،( الجودة الشاملة ونظم المعلومات) في إدارة

عند  التحسین المستمر) في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة ،ینالمورد علاقات
 ).α≥0.05مستوى دلالة (

 ویتفرع عن هذه الفرضیة الفرضیات الفرعیة التالیة: 

ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید (تحسین  أثر: لا یوجد  1Ho-1 الأولىالفرضیة الفرعیة 
لى العمیل في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة عملیة، ونظم المعلومات) في التركیز عال

 ).α≥0.05عند مستوى دلالة ( الخاصة
ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید (تحسین  أثر: لا یوجد  1Ho-2یةانالثالفرضیة الفرعیة 

 عملیة، ونظم المعلومات) في تمكین العاملین في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةال
 ).α≥0.05لالة (عند مستوى د
ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید (تحسین  أثر: لا یوجد  1Ho-3الفرضیة الفرعیة الثالثة

في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة  عملیة، ونظم المعلومات) في إدارة علاقات الموردینال
 ).α≥0.05عند مستوى دلالة ( الخاصة
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ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید (تحسین  أثریوجد لا  : 1Ho-4 الفرضیة الفرعیة الرابعة   
عملیة، ونظم المعلومات) في التحسین المستمر في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة ال

 ).α≥0.05عند مستوى دلالة ( الخاصة

 إدارة لإبداع سلسلة التورید في إحصائیة دلالة ذو مباشر غیر أثر یوجد لا یة:انالفرضیة الرئیسة الث
 )α≥0.05( دلالة مستوى عند المعلومات من خلال جودة الجودة الشاملة 

 موذج الدراسةان

    

 

 

 

 

 

 

 

 موذج الدراسةان) 1شكل رقم (
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  التعریفات الاجرائیة
زمة لتعزیز فعالیة إدارة سلسلة إبداع سلسلة التورید: الأدوات التي تحسن العملیات التنظیمیة اللا

یعبر  وأ، التورید من خلال التفاعل السلس مع الموردین والمصنعین والموزعین والعملاء
حیث تتكون من بعدین  ).15-1الفقرات من (فراد عینة الدراسة على أجابات إعنها بمتوسط 

 تحسین العملیات ونظم المعلومات.
تحلل، وكذلك الاهتمام بالعملیات الفرعیة  أنتي یجب تحدید أي العملیات ال :تحسین العملیة

في العملیات  شطةنالاتتفاعل  أنتتضمنها كل عملیة، وكیف ینبغي  أنالتي ینبغي  شطةنالاو 
 فراد عینة الدراسة علىأجابات إ، حیث یعبر عنها بمتوسط المختلفة مع بعضها البعض

 ).7-1الفقرات من (
المشاركة الكفوءة والفاعلة في المعلومات ره بحیث تمكن من نظم معلومات متطو نظم المعلومات: 

فضل أ إلىللوصول عمال ومع الموردین والموزعین وشركاء الأ داخلیا وخارجیا في الشركات
الفقرات من  فراد عینة الدراسة علىأجابات إحیث یعبر عنها بمتوسط العملیات التشغیلیة 

)8-15.( 
وفي فلسفتها وأهدافها، بهدف  ات مستمرة في أسلوب عمل المنظمةتغیر  إدارة الجودة الشاملة: إحداث

إجراء تحسینات شاملة في جمیع مراحل العمل بالشكل الذي یتفق مع المواصفات المحددة 
الفقرات  فراد عینة الدراسة علىإجابات أحیث یعبر عنها بمتوسط یحقق رضا الزبون وبما 
 ).36-16من (

المتعلقة بالاتصال المباشر مع العملاء وجمع المعلومات عن  شطةنالاالتركیز على العمیل: 
 ).20-16الفقرات من ( راد عینة الدراسة علىـفأات ـجابإط ـحیث یعبر عنها بمتوستوقعاتهم 
تهم قدرلتحسین  هموتحفیز هملتأهیو ،بتدریبهمعلى العاملین بالاهتمام التركیز : تمكین العاملین

فراد عینة الدراسة أجابات إهم، حیث یعبر عنها بمتوسط اممهم داءأعلى  التصرف بحریةعلى
 ).26-21الفقرات من ( على

متابعة متطلبات استمرار التعاون وتبادل المعلومات مع الموردین بما یضمن إدارة علاقات الموردین: 
فراد أجابات إهداف المشتركه حیث یعبر عنها بمتوسط استمرار الثقة والتعاون لتحقیق الأ

 ).31-27الفقرات من ( راسة علىعینة الد
جل مواكبة أ، من لى كافة مجالات العمل في المؤسسةالتحسین المستمر: إدخال تحسینات مستمرة ع

الفقرات  فراد عینة الدراسة علىأجابات إحیث یعبر عنها بمتوسط  أ،التغیرات والتكیف معه
 ).36-32من (
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 المنظمة إلىوٕ  یستخدمونها الذین إلى قیمة وماتالمعل بها تقدم التي الدرجة وهي  :المعلومات جودة
 حیث یعبر عنها بمتوسط اجابات افراد عینة الدراسة على ).Najjar, 2007عام، ( بشكل

 ).44-37الفقرات من (
 

 الإطار النظري والدراسات السابقة
 إبداع سلسلة التورید اولاً:

، على المنظمات في لذا امة  التنظیمیة،الإبداع ضرورة حتمیة لتحقیق المیزة التنافسیة والاستد أن
 تولي اهتماما متزایدا نحو الإبداع والعملیات الإبداعیة انظل التطور السریع والمعرفة الكثیفة 

)Howells &Tether, 2004; Miles, 2004 .( تاجیة والخدمیة نالصناعات الا تعتبر حیث
تقدیم المنتج حتى ینعكس إبداع سلسلة التركیز على إبداع سلسلة التورید، منذ لحظة  إلىبحاجة 

خفاض التكالیف، والتسلیم في الوقت المناسب، انالتورید في تحقیق فوائد ذات جودة عالیة، و 
واع من الإبداع هي: الإبداع المرتكز نأثلاثة  وهناكChapman et al, 2003). ( والتشغیل الفعال

-Technology النظم إلىالمستند ، والإبداع Customer-Focused Innovationعلى العملاء
Based Innovation، والإبداع المتكامل Integrator Innovation, (Herzlinger,2006). 

حد عوامل النجاح الحاسمة للأداء التنظیمي، أوقد اعتبر عدد من الباحثین إبداع سلسلة التورید 
تحقق الفرص ذات  أنطیع المنظمات التي تعمل على تطویر الإبداع في سلسلة التورید تست أنو 

سلسلة  ماط التغییر التي قد تولد فرصا لتحسین إدارةانالقیمة للعملاء للحصول على الموارد و 
تاجیة بسرعة نقدرة المنظمة على تطویر الإبداعات تساهم في حل المشاكل الا أنالتورید. كما 

عملیات إدارة سلسلة  وتعمل على التطویر منتجات أو خدمات جدیدة مما یعزز من سهولة وسرعة
 . (Byrnes, 2004; Herzlinger, 2006;Schneller & Smeltzer, 2006)التورید 

الأدوات التي تحسن العملیات التنظیمیة اللازمة لتعزیز فعالیة  إلىلذا یشیر إبداع سلسلة التورید 
 ,Lin) والعملاء إدارة سلسلة التورید من خلال التفاعل السلس مع الموردین والمصنعین والموزعین 

إبداع سلسلة التورید یسمح بخفض التكلفة، والوقت، ویعمل على تطویر  نإ، وبالتالي ف (2008
استراتیجیة عملیات جدیدة، ویوفر جودة متسقة، ویطور من المرونة للتعامل مع التغیرات السریعة 

من المعلومات في المعلومات التي تربط العدید  نظم نأو  ).Stundza, 2009في بیئة الأعمال (
تاجیة، والمرونة، وتوطد علاقات إیجابیة نتاجي تساعد في تحسین الجودة، وزیادة الانالنظام الا

 . (Herzlinger, 2006; Lin, 2008)داخل المنظمة 
تاجیة والخدمات ویحقق جودة عالیة من نویسهم الإبداع في سلسلة التورید بفعالیة العملیات الا

. (Singh et al., 2006)تاجیة نعطال الامستمر والحد من الأخطاء والأالتحسین ال انخلال ضم
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إمدادات فعالة من المنتجات والخدمات للعملاء  انلذلك، یساعد إبداع سلسلة التورید في ضم
وفیما یلي توضیح  باستخدام عملیة التحسین وتطبیقات نظم المعلومات في بیئة سریعة التغیر.

 ومات عناصر إبداع سلسلة التورید التي اعتمدتها الدراسه:لتحسین العملیة ونظم المعل
 تحسین العملیة 

تحلل، وكذلك  أنهناك اهتمام بشكل متزاید بمدخل العملیات، وتحدید أي العملیات التي یجب 
تتفاعل  أنتتضمنها كل عملیة، وكیف ینبغي  أنالتي ینبغي  شطةنالاالاهتمام بالعملیات الفرعیة و 

لیات المختلفة مع بعضها البعض بدلا من عزل هذه العملیات بشكل منفرد ضمن في العم شطةنالا
. وتساعد إعادة تصمیم العملیة المتكاملة لسلسلة (Croxton et al., 2001) الوظیفة التي تؤدیها

 Cigolini et( واد والمعلومات بكفاءة وفعالیةـالتورید ضمن نظام في الحصول على التدفقات من الم
al., 2004 ( أشار). و(Zeng , 2003 یة عملیة التورید تعد مسألة حاسمة لكفاءة إدارة لفاع أن إلى

یات، تعزز من المساهه في ـالبیئة التنظیمیة التي تسرع في تحسین العمل أنسلسلة التورید. كما 
. كما (Adler et al., 2003; McFadden et al., 2006)التحسین المستمر لعملیة تزوید ناجحة

عملیات التشغیلیة الفاعلة في سلسلة التورید تساهم في تحقیق خفض في التكالیف من خلال ال أن
یحصلوا على  أنلة التورید یجب سالمدیرین في سل نإلذلك ف الأسالیباتباعها افضل المداخل و 

ابة یة في اتخاذ القرارات التي تتضمن رقـكثر فاعلأالتعلیم والتدریب لتحسین العملیات وكذلك لیكونوا 
ین العملیات المتعلقة بسلسلة التورید ـود ومتابعتها، وتحسـالعملیات الاحصائیة، ومهارات العق
(Schneller & Smeltzer, 2006). 

في تحقیق  أثرداء عمل الموظف وسیلة ذات أیمثل الدعم التنظیمي لعملیة التحسین وتحسین 
 إلىدیرو سلسلة التورید بحاجة م نإ. لذا ف(McFadden et al., 2009)  الأهداف التنظیمیة

كبر من مجرد معرفة تكلفة أمعرفة الممارسات المتعلقة بسلسلة التورید ونظم إدارة المواد بشكل 
تعمل على تطویر عملیاتها لتكون مصدرا  أنجهود سلسلة التورید یجب  أنالنشاط. وهذا یعني 

ید. تساعد تحسین عملیة سلسلة التورید سلسلة التور  للقرارات السلیمة، والتي بالطبع تؤثر في إدارة
في تطویر العملیات الرئیسیة للمنظمة لتحقیق الأهداف والغایات، وإدخال عملیات إبداعیة للحد من 

 ات المتقدمةـالفاقد، والتسلیم في الوقت المحدد، وزیادة كفاءة العمل، وتنفیذ نظم المعلوم
(Beamon, 1999). 

العرض یتطلب وجود سلسلة تزوید فعالة لتحسین الربحیة. خفاض الطلب وعدم الیقین بان أن
كلفة  انویمكن الوصول للربحیة من خلال التنسیق بین المعلومات وكلفتها، حیث یمكن ضم

 .Soosay , 2006) منخفضة من خلال التقلیل من النشاطات التي تضیف قیمة قلیلة (
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یكونون دائماً على اطلاع على ن هم الأشخاص الذین یویعتبر قادة سلسلة التورید الناجح
ساس لدراسة لأهو ا الأداءالأفكار الجیدة لتحسین العملیات الداخلیة لسلسة التورید، ویعد نظام قیاس 

 الأداءكیفیة عمل سلسلة التورید وتأثیرات سلوك أعضاء سلسلة التورید وإطلاع الاعضاء على 
 ).Al-Lami, 2008( الكلي لسلسلة التورید

 تالمعلوما نظم
تاجیة في المنظمات، ولیس هذا نفي تحقیق وتعزیز الا ساسیاً أعنصرا  تعتبر نظم المعلومات

 Bitner et al., 2000; Howells) هاما في صناعة الخدمات تعتبر عنصرا هانأفحسب لا بل 

.(& Tether, 2004     وفي دراسة(Thompson et al., 2007)  هم التحدیات التي أ أنوجد
 انكما  ،)%20النظم (، واستخدام )%36عاون مع العملاء والموردین (المبحوثة: الت تقابل الشركات

سلسة التورید منها: تكنولوجیة  للنظم فيمن المحددات التي تواجه الشركات في تطبیقها  اً هناك عدد
وبنیة تحتیة، وتكالیف التأسیس والتنفیذ للعملیات، ومقاومة المورد لطلب الشركة، وهیكل السداد 

 .(Ford & Hughes, 2007) الحالیة للشركة، وعدم وجود معاییر موحدة
الاتجاه نحو سلسلة التورید هو العمل على تقدیم منتجات وخدمات  انخیرة، كفي السنوات الأ

 المعلومات درجة ممكنة باستخدام نظم أقللیف بالجودة المطلوبة في الوقت المناسب مع تكا

(Kumar, 2011)یكون هناك مجموعة من العوامل الحاسمة  أنبد  ب فلاانه الجو . ولتنفیذ مثل هذ
همها: المشاركة الكفوءة والفاعلة في المعلومات أالتي من و في إدارة سلسلة التورید وممارساتها 

 جهزةداخلیا وخارجیا في الشركات، فالموردون في القطاعات الصناعیة والخدمیة یوفرون الأ
فضل العملیات التشغیلیة هم یتشاركون أ إلىالمعلومات للوصول  موالمعدات والمواد ویستخدمون نظ

لذا في  ،عضاء في سلسلة التوریدت بین الأهداف التنظیمیة وتعزیز العلاقاالأ إلىمعا في الوصول 
 یطبق نظم المعلومات كمدخل متكامل لتنفیذ إدارة سلسلة التورید أنلابد  الحقیقة المدخل الإبداعي

(Kumar, 2011; Schniederjans & Kim, 2003; Shih et al., 2009)  . 
ون بین المزودین اظمة معلومات استطاعت تطبیقها عدد من الشركات بالتعانهناك و   

 في التكالیف وتنویع المنتجات تخفیضتحقق  أنوالموظفین في هذه الشركات، واستطاعت 
)Shepherd, 2003 .(2004 كما قدم) (Gunasekaran & Nga, مل لتطویر نظم  طار عإ

ترنت وفرت فرصا للشركات نمعلومات الإ نظم ان. المعلومات لتعزیز فاعلیة إدارة سلسلة التورید
سلسلة التورید من خلال التدفق الكفؤ والفاعل  كبیرة في إدارة أهمیةلإدخال تحسینات ذات 



 المعلومات ....          محمد عبدالرحیم المحاسنة داع سلسلة التورید في إدارة الجودة الشاملة من خلال جودة أثر إی

 124 

المعلومات غیر  تدفق أنكما . (Boyson et al., 2003) للمعلومات وإیصالها للموردین والشركات
 ,.Shih et al)التذبذب في مستویات المخزون   إلىعضاء سلسلة التورید قد یؤدي أالدقیقة بین 

خطاء في وصول المنتجات، نتیجة للأوامر الخاطئة. وقد تحدث أحدوث  إلىمما یقود   2009).
تورید فهي الشركات أعضاء في سلسلة ال كونخطاء نتیجة للتغیرات في طلب الزبون، ولهذه الأ
خطاء قد تحدث في العدید من ومثل هذه الأ وامر خاطئة وغیر صحیحة لطلبیات مزیفة.أتتلقى 

عتماد الطلب للسلع والخدمات على التنبؤ في الطلب من قبل ا، بسبب لة التوریدالصناعات في سلس
 من الطلب الحقیقي.  أقلالشركات بشكل 

 جودة المعلوماتیاً: انث
 إلى قیمة المعلومات بها تقدم التي الدرجة هانأ على جودة المعلومات  (Najjar, 2010) فرّ یع 

 عبارة المعلومات جودة أن Long , 2011)یرى ( بشكل عام. فیما المنظمة إلىوٕ  یستخدمونها الذین

 تصف التي المناسب والوقت مة،ءوالملا كتمال،والا المفاهیم المتعلقة بالدقة، والتحقیق، مجموعة عن

 متخذ بواسطة ستخدامهاا بطریقة تتحدد المعلومات جودة أن (Al-Saeed, 2013) ا یرى كم بها،

 المعلومات عن الرضا ودرجة القرار، لمتخذ المعلومات منفعة هي عوامل هناك ثلاث أن حیث القرار،

 وصحة ها كفاءةنأفقد وصفها ب Eppler, 2006)ما (أ .والتحیز القرار، والأخطاء متخذ قبل من

 . استخدام المعلومات ةوملائم
 في فعال تنجزه بشكل أن أو عملها المنظمات تؤدي أن یمكن لا هنأب  (English, 2009)ویؤكد

 ما تمتلك لا المنظمات وذلك كون معظم المعلومات، جودة إلى النظر دون الناشئة المعلومات عصر

 القرارات بعض في اتالمعلوم أهمیة وتبرز .التنافس لتمكینهما من المعلومات جودة من یكفي

 المنظمة بیئة حول وصحیحة دقیقة معلومات إلى العلیا تحتاج الإدارة قرارات أن حیث التنظیمیة،

 ).Yaghi,2010( المنظمة خدمات من بالمستفیدین تتعلق  إحصائیة اتانوبی وحقائق

 داخل شطةنالاو  العملیات القرارات وٕاجراء واتخاذ التخطیط في هاماً  دوراً  المعلومات تلعب كما

 إلى فیها سیؤدي نوعیة خصائص توفر عدم أن إذ المعلومات، تلك جودة على ذلك ویعتمد ، المنظم

 هاانب المعلومات أهمیة على (Alsairafi, 2009) ویؤكد ).Najja, 2007( الجدوى عدیمة مخرجات

 قدرة في الخصائص هذه وتتجلى الدور هذا لعب على القدرة تكسبها متعددة بخصائص تتصف

 – متحركة رسوم – یةانبی أشكال – (قوائم مختلفة أشكال في والظهور التشكل والسیولة على المعلومات
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 فیها والتحكم علیها السیطرة الباحثین من الكثیر مكّن بشكل وفرتها وكذلك نقلها، ناطقة) وقابلیة أصوات

 .ایةللغ سهلة بوسائل نسخها المعلومات متلقي یستطیع حیث وسهولة نسخها

 إدارة الجودة الشاملة ثالثاً: 
تعد إدارة الجودة الشاملة من المفاهیم التي نالت اهتماما واسعا من قبل الباحثین والمختصین في 

ه التركیز على تحقیق رضا نأ. فهي عبارة عن إطار فكري ومنظمي من شالأداءتحسین وتطویر 
كافة العاملین للإسهام في عملیة التحسین المستفید وتوفیر سبل التطویر المستمر من خلال إشراك 

 ). Al-Rashidi,2004( والتطویر
ها الجهود الشاملة على مستوى انإدارة الجودة الشاملة بSaraph, et al. (1989)  عرّفوقد 

إدارة الجودة الشاملة  انالشركة والمكرسة لإرضاء الزبائن عبر التحسینات المتواصلة. ویمكن القول 
فلسفتها وأهدافها، بهدف إجراء  عمل المنظمة وفيمستمرة في أسلوب  ث تغیراتإحداتعمل على 

مع تحسینات شاملة في جمیع مراحل العمل بالشكل الذي یتفق مع المواصفات المحددة والمتفقة 
 )Abdul Rahman,2003( رغباتهم

، ظمحدوث النشاطات بشكل مخطط ومن انها طریقة منظمة لضمانإدارة الجودة ب ویمكن وصف
من خلال خلق اتجاهات ورقابة على المنع  ي منع حدوث المشكلاتوهي نظام إداري یهتم ف

تتضمن كل من: التركیز إدارة الجودة الشاملة  أن إلى البعض أشاروقد  Crosby ,2008)المحتمل(
 وإدارة العملیات، وجودة، على العمیل، والقیادة، وإدارة القوى البشریة، والتخطیط الاستراتیجي

 تحدید أبعاد إدارة الجودة الشاملة والمتمثلة حیث تم. (Prajogo, 2005) ، وتمكین العاملینتاجنالا
(بالقیادة، والسیاسة والتخطیط، والتحلیل والمعلومات، والموارد البشریة، والتركیز على العمیل، وجودة 

 بعاد الجودة الشاملةتناول أكما تم . Anderson & Sohal, 1999)تاج) (نالعملیات والخدمة والا
، وسیاسة الجودة ودة، والتدریبـین، وإدارة مزودي الجـالموظف ، وعلاقاتالعلیا الإدارة(بدور متمثله 

 . (Jime´nez-Jime´nez et al.2009)للإدارة العلیا، وإدارة العملیات) 
 

 : التي تتوافق مع عینة الدراسة هي أبعاد إدارة الجودة الشاملة" أنویرى الباحث 

من المبادئ الرئیسیة في  هالتركیز على العمیل: تعتبر ممارسة التركیز على العملاء واحد .1
المتعلقة بالاتصال  شطةنالاالتركیز على العمیل كافة  یمثلحیث  ،تطبیق إدارة الجودة الشاملة

سلع أو مدى تلبیة ال كما یعتبرها البعضالمباشر مع العملاء وجمع المعلومات عن توقعاتهم. 
 Singh et) .   في تعریف الجودة أهمیةكثر العوامل أ، وهي تمثل خدمات لتوقعات العملاءال

.(al. , 2006 ; Nair, 2006   
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 ،على العاملین بالاهتمام بالعدید من الجوانب أهمها: تدریبالتركیز یبرز تمكین العاملین:  .2
به تحسین قدرة  أي نشاط یراده نأب"تعریف التدریب: ویمكن  ،العاملینوتحفیز ل تأهیو

كما ، عن طریق تحسین مهاراتهم أو زیادة معرفتهمـل مهمة ما في العم داءأالأشخاص على 
وزیادة الحصیلة المعرفیة ، القدراتل وصق، : تنمیة المهاراتإلىیهدف التدریب 

بما یضمن تحقیق ، على صحتهاالتأكید أو تعدیلها أو مع تغییر الاتجاهات ، والمعلومات
ل؛ مع العمل وفي القدرة على التعامل نحو الأفضوالكفاءة طلوبة في السلوك التغیرات الم

وصولا لتحقیق أهداف الأفراد العاملین ؛ نوعاو كماً وصولاً لتحقیق أهداف المنظمة 
 .ورغباتهم

عملائها،  إلىإدارة علاقات الموردین: المورد هو المنظمة التي تقوم بتورید منتجاتها وخدماتها  .3
وجود علاقة وثیقة بین  أن منظمة خدمات. وأو مصدرا أموزعا مورد یكون ال انویمكن 

المنظمة، فالعلاقة الوثیقة بین الطرفین  إلىبالنسبة  انبمك همیةالمنظمة وموردیها هي من الأ
تبنى العلاقة بین المنظمة  أن، لذا ینبغي ائد كثیرة للمنظمة، وكذلك للموردتحقیق عو  إلىتؤدي 

 ).Jouda, 2009( الثقة المتبادلة والموردین على أساس من

التحسین المستمر: یشمل التحسین المستمر كلا من التحسین التراكمي والتحسین المعرفي  .4
، ة ولجمیع وحدات العمل في المنظمةالإبداعي الجدید، بوصفهم جزء من العملیات الیومی

على تصمیم وتطبیق  والتحسین  المستمر في ظل إدارة الجودة الشاملة یتجلى في قدرة المنظمة
 إلى ، من خلال السعي المتواصل للوصولیحقق باستمرار رضا تاما للمستفیدنظام إبداعي 

. فالتحسین المستمر یعني إدخال تحسینات مستمرة )Alghazzawi, 2005الأمثل ( الأداء
، فهو مطلب جل مواكبة التغیرات والتكیف معهاأعلى كافة مجالات العمل في المؤسسة، من 

، بالجدید والأفضل انحیث یتم الإتی، لیات تطبیق إدارة الجودة الشاملةوري لنجاح عمضر 
التحسین المستمر من المتطلبات  نإ). لذا فAlmageed, 2006وبالتالي تحقیق التمیز (

الأساسیة لتحقیق إدارة الجودة الشاملة، حیث یجب الحرص على تحسین المنتجات والخدمات 
 هدف إرضاء العملاء.التي تقدمها المنظمة ب
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 الدراسات السابقة:

 الدراسات العربیة :ولاً أ

ستخدام معاییر اتحقیق إدارة الجودة الشاملة بالموسومة "(Karadsheh, 2012)  تناولت
دراسة حالة من وجهة  یا العبداالله للأطفال في الأردن،انیة في مستشفى الملكة ر انالأعتماد، دراسة مید

الكشف عن الفروقات في وجهة نظر  إلىالتي سعت  "،افقي متلقي الخدمةمقدمي الخدمة ومر  نظر
عتماد على تحقیق إدارة الجودة الشامله مقدمي الخدمة ومرافقي متلقي الخدمة في تطبیق معاییر الا

وقد شمل مجتمع الدراسة مرافقي متلقي الخدمة ومقدمي الخدمة نفسها في  للخدمات الطبیه الملكیة.
یا العبداالله للأطفال في الأردن. وبینت نتائج الدراسة وجود علاقة ذات دلالة انر مستشفى الملكة 

 إحصائیة فیما یخص معیار حقوق المرضى وعائلاتهم وتطبیق مبادئ إدارة الجودة الشاملة. 

دور القیادة في تطبیق أسس ومبادئ إدارة الجودة " ـالموسومة ب(Alsamurai, 2012)  دراسة
سس ومبادئ إدارة الجودة الشاملة في أدور القیادة في تطبیق على تعرف ال إلى " حیث هدفتالشاملة

 أن: منها اناهم النتائج والتي ك إلى وتوصلت الدراسة .سسات في مصنع سیرامیك رأس الخیمةالمؤ 
 تعمل بشكل مستمر على الوفاء بألتزاماتها تجاه الزبائن. الإدارة أنأفراد عینة الدراسة یرون 

تقیـیم أداء فـي دراسـتهما الموسـومة ب" ، Al-Jawzneh and Al-Houry, 2011)(كما حاول 
مسـتوى أداء إدارة سلاسـل التوریـد  التعرف على  إلى" ردنیةسلسلة التورید في الشركات الصناعیة الأ

فــي شــركات قطــاع الصــناعات الكیماویــة وصــناعات الــورق وقطــاع صــناعات الأغذیــة والمشــروبات 
مقیــاس العملیـة، ومقیــاس التســلیم، ومقیـاس المــوارد، ومقیـاس الاســتجابة للزبــون، الأردنیـة، مــن خـلال 

المتوسطات الحسابیة لتقدیرات أفراد عینة الدراسة  أن إلىوتوصلا  ومقیاس المرونة، ومقیاس الوقت.
 . الأداءت بدرجة تقدیر عالیة لجمیع مقاییس انك

فقد  "،ونظم معاصرة في إدارة العملیاتتقنیات "في دراسته الموسومة ب  Al-Lam, 2008)(أما 
تشخیص مناطق القوة والضعف في واقع سلسلة التورید وتطبیق المقاییس الكمیة لقیاس أداء حاول 

وجود علاقة ارتباط عكسیة  إلىسلسلة التورید في الشركات العامة للصناعات القطنیة. وقد توصل 
 قویة بین متغیرات سلسلة التورید. 

علاقة المنظمة بالمزودین في إدارة  أثر" ـالموسومه ب، (Alshammout ,2007) دراسةت هدف
نوع علاقة الشركات  أثرتحلیل  إلىسلسلة التورید لدى الشركات الصناعیة الأردنیة المتوسطة"، 
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علاقات إدارة الشركة بالموردین في أداء سلسلة  أثرالمبحوثة بالموردین في سلسلة التورید، وتقییم 
طویر نموذج لإدارة علاقات الموردین یخدم الشركات الصناعیة الأردنیة. وتوصلت الدراسة التورید وت

هناك وسائل تدعم القوة التفاوضیة للشركات من خلال زیادة قدراتها في مجال تطویر  ان إلى
 الموردین ورفع قدراتها ذات العلاقة بفحص التورید، وتقییم الموردین. 

 یاً الدراسات الاجنبیة:انث
 Customer relationship management and" انبعنو   Ozlen) (2013 ,دراسة

supply chain management" إلىتهدف هذه الدراسة  ارة علاقات الزبون وسلسة التوریددإ 
في الشركات الصغیرة  ورید والتعرف على العلاقة بینهمادارة سلسلة التإفحص مستوى تنفیذ 

ة في الشركات العلاق ة جمعت من أصحابانخلال تطویر استب والمتوسطة في البوسنة وذلك من
ت جیدة على الرغم من انمستوى تنفیذ ادارة سلسة التورید ك أنوأظهرت النتائج  ،الصغیرة والمتوسطة

دارة العلاقة مع الزبائن وادارة إوجود ضعف في استخدام تكنولوجیا المعلومات كما یوجد علاقة بین 
 سلسة التورید. 

 Sustainable Supply Chain Management“ "انبعنــو     Hasan) (2013, دراسـة

Practices and Operational Performance” التحقـق مـن إدارة  إلـىهـدفت الدراسـة ، حیـث
التشــــغیلي فــــي كبــــرى  الأداءالبیئــــي و  الأداءفــــي  الإدارةهــــذه  أثــــر انسلســــلة التوریــــد المســــتدامة وبیــــ

ایجـابي هــام  أثـرإدارة سلسـلة التوریـد المسـتدامة لهـا  أن إلـىدراسـة الشـركات فـي اسـترالیا، توصـلت ال
 التشغیلي. الأداءالبیئي و  الأداءفي 

 Supply Chain Innovation in French" انبعنو   (Ageron et al. ,2012)دراسة 

Companies: An Empirical Analysis " مناقشة استراتیجیات وإبداع  إلىهدفت هذه الدراسة
تقوم بتطور هیكل تصوري للتعرف على المكونات الرئیسیة لإبداع سلسلة التورید  بمالتورید، سلاسل ا

تحلیل النتائج یساعد في التمییز بین المكونات الرئیسیة  أن، و التورید التنافسیة وتأثیرها على سلاسل
لأهداف والتي تؤثر على استراتیجیات وإبداع سلاسل التورید وأداءها والحوافز والممثلون وا

القضایا  نأب ایعرفو  أنعلى المدیرین  أنالنتائج:  أهم. ومن الأداء وأهدافوحدودها  الإستراتیجیة
 وإبداع سلاسل التورید الناجحة. لاستراتیجیاتاللوجستیة لسلسلة التورید هي حدود رئیسیة 

 An instrument for measuring supply"  انیعنو   .Karen et al) (2012,دراسة

chain flexibility for the textile and clothing companies اعتمدت هذه الدراسة ، حیث
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لال سلسلة على إجراء شامل ودقیق لوضع مقیاس متعدد الأوجه لمرونة سلسلة التورید من خ
مرونة سلسلة التورید یمكن  أنبرزها: أنتائج  إلىوقد توصلت هذه الدراسة  الاختبارات التجریبیة.

یة تتألف من أربعة أبعاد، وهي: مصادر المرونة، والمرونة اننموذج عامل من الدرجة الثتفعیلها ك
المقیاس قدم صورة  أنت النتائج أشار كنظام تشغیل، ومرونة التوزیع، ومرونة نظام المعلومات. و 

أكثر وضوحا لمرونة سلسلة التورید، ویمكن استخدام هذا المقیاس الجید للتحقق من صحة المتغیرات 
 خرى كأساس لمزید من البحث والأسس النظریة في مجال إدارة سلسلة التورید.الأ

 Role of  Innovative Supply"  انعنو ب (Dubey and Chakrabarty, 2011)  ةدراس
Chain Practices and Total Quality Management (TQM) on Performance of  

Indian Cement Manufacturing Firms-AN Empirical Studyقام الباحث ، حیثdن 
مع إدارة  بالاشتراكبإجراء دراسة تجریبیة حول كیف یمكن للممارسات المبتكرة في سلسلة التورید 

رها ربحیة تساعد الشركة في تقلیل الكلفة وتحسین رضا الزبائن ، والتي تعكس بدو  أنالجودة الشاملة 
ثیر إبداع سلسلة التورید وإدارة الجودة الشاملة معرفة مدى تأ إلى إضافة، عالیة وحصة سوقیة أفضل

صناعة الاسمنت  أنالشركات الصناعیة الأسمنتیة في الهند. وقد كشفت النتائج بوضوح  أداءفي 
هنالك بعض  أنتبني إدارة مبتكرة في سلسلة التورید، و  في الأولىفي الهند ما تزال في مراحلها 

المتغیرات في إدارة الجودة الشاملة ذات ارتباط ضعیف  المتغیرات في إبداع سلسلة التورید وبعض
هذه العملیات  أداءصناعة الاسمنت وبشكل خاص في الهند لم ترفع من  أن إلىجداً مما یشیر 

 بشكل كفوء.

   Quality Management Practices and"انبعنو   Onuwa) (2008,كما جاءت دراسة
Organizational Performance ت هنالك علاقة ما بین انتحدید ما إذا ك إلىهدفت  "،  حیث
المؤسسات في الشركات ذات الخدمات  وأداءالواسع  الإدارةإدارة الجودة الشاملة كجزء من نهج 

لأبعاد إدارة الجودة الشاملة تأثیر هام وقوي في  أنالدراسة:  إلیهما توصلت  أهممن  انوك المالیة.
التي تتطلب التحسین المستمر، فقد  الأداءعلى مقاییس  دوبالاعتماالمنظمة، وكنتیجة لذلك  أداء

الدرایة بعوامل المنظمة  إلى بالإضافةتتطلب التركیز على عناصر مختلفة من إدارة الجودة الشاملة 
هنالك علاقة  أن أیضاالمتفوق، وقد بینت الدراسة  الأداءالأخرى مثل (العلامة التجاریة) لتحقیق 

 الأداءالمنظمة خصوصاً مقاییس  أداءالجودة الشاملة وتحسین  دارةإ دأبعاموجبة بین  ةارتباطی
   المالي.
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 منهجیة الدراسة 

 إجراءات الدراسة

تسـتخدم الدراسـة الحالیـة المـنهج الوصـفي التحلیلـي لملاءمـة لطبیعـة هـذه الدراسـة  :منهج الدراسـة
ممارســات الجـودة الشــاملة)  تـابع ((إبـداع سلســلة التزویـد) فــي المتغیـر ال المتغیــر المسـتقل أثـرلاختبـار 

 من خلال جودة المعلومات كمتغیر وسیط.

 مجتمع الدراسة وعینته

ردنیة یتكون مجتمع الدراسة من جمیع العاملین في منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة الأ
معطاءات ، مدیریة الشؤون الإداریة، مدیریة الالمعنیین في عملیة التزوید وهم (مدیریة الشؤون المالیةو 

حسب كشوف دوائر إدارة الموارد  ) موظفا تم مسحه بالكامل204ي (الهندسیة) وقد بلغ تعدادهم الكل
 27تم استبعاد  ،ةان) استب90استرجع منها (البشریة في منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة الأردنیة. 

 ):1وحسب الجدول (ة. ان) استب73، بقي منها (اه لعدم صلاحیاتهاناستب

 ات الموزعه على افرادهان) مجتمع الدراسة وعدد الاستب1ل (جدو
ات انعدد الاستب عدد العاملین اسم الدائرة

 الموزعة

ات انعدد الاستب
 المرتجعة

 45 95 95 مدیریة الشؤون المالیة

 15 24 24 مدیریة المعطاءات الهندسیة

 30 85 85 مدیریة الشؤون الإداریة

 90 204 204 المجموع

 ات الدیمغرافیة لأفراد عینة الدراسةالمتغیر 
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 ات الدیمغرافیةمتغیر الیوضح توزیع أفراد وحدة المعاینة والتحلیل حسب  )2الجدول (
 النسبة المئویة (%) التكرار الفئة المتغیر

 الجنس
 78.1 57 ذكور

 21.9 16 اثان

 100 73 المجموع

 العمر 

 28.8 21 سنة    30من أقل

 35.6 26 سنة   40 من أقل –30من 

 16.4 12 سنة 50من  أقل  –40من 

 19.2 14 سنة فأكثر   50

 100 73 المجموع

 مدة الخبرة 

 15.1 11 أقلسنوات ف 5

 39.7 29 سنوات 10من  أقل  - 5من 

 34.2 25 سنة 15من  أقل - 10من 

 11.0 8 سنة فأكثر 15من 

 100 73 المجموع

 المؤهل العلمي

 20.5 15 الوریوسمن بك أقل

 60.3 44 بكالوریوس

 19.2 14 دراسات علیا 

 100 73 المجموع

المركز 
 الوظیفي

 30.1 22 مدیر  

 69.9 51 رئیس قسم 

 100 73 المجموع

الجنس؛ والعمر؛ ومدة ) المتغیرات الدیمغرافیة لأفراد وحدة المعاینة والتحلیل (2وضح الجدول(ی
 أن تبین). وبناء على تحلیل المتغیرات الدیمغرافیة السابقة المركز الوظیفي؛ والمؤهل العلمي؛ و الخبرة
 اث. نهم من الا %21.9هم من الذكور، وما نسبته المبحوثین من  78.1%
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عمارهم أتقل  العینة من أفراد  %28.80 اننتائج التحلیل  تأشار وبما یتعلق بمتغیر العمر، فقد 
سنة، كما أظهرت  40من  أقل إلى 30ح أعمارهم بین هم ممن تتراو  %35.6 ان، و سنة 30عن 

نسبة تتراوح  أنسنة، وأخیراً، تبین 50من  أقل إلى 40تتراوح أعمارهم بین  %16.4انالنتائج 
وبما یرتبط بمتغیر مدة الخبرة، فقد أظهرت النتائج . %19.2سنة فأكثر ما مجمله  50أعمارهم من 

هم ممن تتراوح عدد  %30.7و أقلسنوات ف 5ملیة هم ممن لدیهم خبرة ع %15.1ما نسبته  أن
. هم ممن تتراوح عدد سنوات %34.2 أنسنوات؛ و  10من أقل ـ 5سنوات خبرتهم العملیة من 

النسبة المئویة للمبحوثین من وحدة المعاینة  أنواخیراً، تبین سنة 15 من أقلـ  10خبرتهم العملیة من 
وبالنسبة لمتغیر المؤهل العلمي فقد  .%11.0ت بلغت سنوا 15والتحلیل ممن لدیهم خبرة أكثر من 

هم من حملة  %60.3 أن، و فما دونبكالوریوس حملة شهادة من المبحوثین هم  %20.5 انتبین 
نسبة الأفراد من حملة شهادة درجة الدراسات العلیا هي  أن، كما بینت النتائج درجة البكالوریوس

 أنهم من مستوى المدیرین، و  %30.13 تبین الوظیفي. وأخیراً، بالنسبة لمتغیر المركز 19.1%
 .قسامرؤساء الأهم من  69.87%

 أدوات الدراسة ومصادر الحصول على المعلومات

 استخدام مصدرین أساسیین لجمع المعلومات، وهما إلىلتحقیق أهداف الدراسة لجأ الباحث 
ذات العلاقة، والدوریات والمقالات  وتتمثل في الكتب والمراجع العربیة والأجنبیة :ویةانالمصادر الث

 .والتقاریر، والأبحاث والدراسات السابقة التي تناولت موضوع الدراسة

ة التي قام الباحث بتطویرها كاداة رئیسة للدراسة، والتي انالاستب: وتتمثل في ولیةالمصادر الأ
الخماسي، س لیكرت شملت عدداً من العبارات عكست أهداف الدراسة وأسئلتها، وتم إستخدام مقیا

 SPSSنسبیة. ولأغراض التحلیل تم استخدام البرنامج الإحصائي أهمیةبحیث أخذت كل إجابة 

V.20 الجزء الأول: الجزء الخاص بالمتغیرات الدیمغرافیة .أجزاء، هيربعة أة انوتضمنت الإستب
مؤهل ؛ والدة الخبرة) متغیرات وهي (الجنس؛ والعمر؛ وم5لأفراد وحدة المعاینة والتحلیل من خلال (

تضمن مقیاس إبداع  فقدي: انالجزء الثما أ ؛ والمركز الوظیفي) لغرض وصف عینة الدراسة.العلمي
) فقرة لقیاسها، 15عملیة، ونظم المعلومات) بواقع (ال(تحسین  سلسلة التورید عبر بعدین رئیسین، هما

الجزء الثالث:  ماأ، )15-8( نظم المعلومات) و 7-1( مقسمة على النحو الآتي: تحسین العملیة
التركیز على العمیل، وتمكین الجودة الشاملة عبر أربعة أبعاد رئیسة، وهي ( تضمن مقیاس إدارةف

، مقسمة على النحو )21(تم قیاسها من خلال ) و العاملین، وإدارة جودة المورد، والتحسین المستمر
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 ینالموردات ـعلاقإدارة )، و 26-21( ینـتمكین العامل، و )20-16( التركیز على العمیل الآتي:
ع جودة المعلومات وتم قیاسها من خلال ـخیرا الجزء الرابأ). و 36-32(المستمر التحسین)، و 27-31(
 همیةالأ على النحو التالي: همیةتوى الأـالقرار لمستم وضع وبناء على ذلك ). 44-37( ) فقرات8(

المرتفعة من  همیةالأ)، و 3.66 - 2.33( ةالمتوسط همیةالأ)، و 2.33من  أقل 1( المنخفضة من
 .5 إلى 3.67

 صدق أداة الدراسة وثباتها

 من أساتذة )10من ( تألفت المحكمین من مجموعة على ةانالاستب عرض تم :الصدق الظاهري

وتم إجراء  المحكمین لآراء تمت الاستجابة الأعمال وقد إدارة في متخصصین الهیئة التدریسیة أعضاء
صورتها  في ةانالاستب وبذلك خرجت المقدمة، المقترحات إضافة في ضوء وأ وتعدیل حذف من یلزم ما

 النهائیة.

تم استخدام اختبار الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا، لقیاس مدى التناسق في  :ثبات إداة الدراسة
 سة. یبین نتائج أداة الثبات لهذه الدرا )3(، والجدولةانالاستبأسئلة ن إجابات المبحوثین ع

 )αة (مقیاس كرونباخ ألفاانلاستبلمعامل ثبات الاتساق الداخلي ) 3الجدول (
  ألفا) α( قیمة عدد الفقرات المتغیر ت

 0.908 15 إبداع سلسلة التورید  1

 0.862 7 تحسین العملیة 1ـ  1

 0.850 8 نظم  المعلومات 2ـ  1

 50.92 21 إدارة الجودة الشاملة 2

 0.719 5 العمیل التركیز على  1ـ  2

 0.840 6 تمكین العاملین 2ـ  2

 0.809 5 ینالمورد علاقاتإدارة  3ـ  2

 0.872 5 التحسین المستمر 4ـ  2

 0.821 8 جودة المعلومات 3
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 ات للتحلیل الإحصائيانالتحقق من ملاءمة البی

-Kolmogorovلأغــــــراض التحقــــــق مــــــن موضــــــوعیة نتــــــائج الدراســــــة فقــــــد تــــــم إجــــــراء إختبــــــار 

Smirnov یفقد الإرتباط قدرته علـى تفسـیر الظـاهرة محـل البحـث أو التنبـؤ بهـا، وكمـا هـو موضـح  ،
) وهـــو مســـتوى الدلالـــة 0.05أكبـــر مـــن ( بعـــادمســـتوى الدلالـــة لجمیـــع الأت انـــحیـــث ك، )4بالجـــدول (

 .ات تعتبر موزعة طبیعیاانالبی نإوبهذا ف المعتمد في المعالجة الإحصائیة لهذه الدراسة

 التوزیع الطبیعي لمتغیرات الدراسة )4ل(لجدوا

 النتیجة .K – S  *Sig المتغیر 

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.161 1.122 إبداع سلسلة التورید 1

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.076 1.502 تحسین العملیة 1 - 1

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.209 1.062 نظم  المعلومات 2 - 1

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.351 0.932 الجودة الشاملة إدارة 2

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.075 1.465 التركیز على العمیل 1 - 2

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.142 1.149 تمكین العاملین 2 - 2

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.105 1.565 ینالمورد علاقاتإدارة  2 - 2

 ع الطبیعيیتبع التوزی 0.092 1.522 التحسین المستمر 4 - 2

 یتبع التوزیع الطبیعي 0.122 1.829 جودة المعلومات 3

 )<  α  0.05 * یكون التوزیع طبیعیاً عندما یكون مستوى الدلالة (

 ات الدراسةانتحلیل بی

سلطة في و  ،وجودة المعلومات، وإدارة الجوده الشامله ،لوصف وتحلیل إبداع سلسلة التورید
حرافات نإستخدام المتوسطات الحسابیة والا إلىة، لجأ الباحث منطقة العقبة الاقتصادیة الخاص
 ). 7، 6، 5ل (االمعیاریة، كما هو موضح بالجدو 
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 النسبیة همیة) المتوسطات الحسابیة والأ5الجدول ( 
  الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة التورید في سلطة  لمستوى إبداع سلسلة 

 إبداع سلسلة التورید ت
المتوسط 
 الحسابي

ترتیب 
  همیةالأ

مستوى 
 الممارسة

 متوسط 1 3.217 تحسین العملیة 1

 متوسط 2 3.223 نظم  المعلومات 2

المتوسط الحسابي العام لإبداع سلسلة 
 التورید

 متوسط 3.220

 ).1.650) (α ≤ 0.01) الجدولیة عند مستوى (tقیمة (

منطقة العقبة الاقتصادیة سلطة في مستوى إبداع سلسلة التورید  إلى) 5( إذ یشیر الجدول
)، أما المتوسط 3.223 -3.217، حیث تراوحت المتوسطات الحسابیة بین (متوسط الخاصة

 . توسط) وبمستوى ممارسة م3.220( انالحسابي العام لمستوى إبداع سلسلة التورید فك

  :الجودة الشاملة إدارة
 النسبیة همیةوالأالمتوسطات الحسابیة ) 6الجدول(

  الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الشاملة في سلطة  جودةال لإدارة 

 إدارةالجودة الشاملة ت
المتوسط 
 الحسابي

 همیةالأ
 النسبیة

مستوى 
 الممارسة

 متوسط 2 3.091 التركیز على العمیل 1

 متوسط 4 3.333 تمكین العاملین 2

 ضعیف 3 2.283 ینالمورد علاقاتإدارة  3

 وسطمت 1 3.113 التحسین المستمر 

 متوسط 2.955 الجودة الشاملة المتوسط الحسابي العام لإدارة

 ).1.96) (α ≤ 0.05) الجدولیة عند مستوى (tقیمة (
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، الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة إدارة مستوى  إلى) 6( الجدول أشار
منطقـــة العقبـــة الاقتصــــادیة الجـــودة الشـــاملة فـــي ســـلطة لإدارة حیـــث تراوحـــت المتوســـطات الحســـابیة 

لجــودة الشــاملة فــي ا )، أمــا المتوســط الحســابي العــام لمســتوى إدارة3.333- 2.283بــین ( الخاصــة
هنـــاك  انوفســـر ذلـــك  توســـط) وبمســـتوى م2.955( انفكـــ ســـلطة منطقـــة العقبـــة الاقتصـــادیة الخاصـــة

 لومات. تشارك شبه الكامل ما بین الشركات والموردین في تنسیق المواد وتدفق المع

 جودة المعلومات

الاقتصادیة الخاصة، حیث  العقبةمنطقة في سلطة مستوى جودة المعلومات  إلى 7الجدول  أشار
 إلــى) ممـا یشــیر α=0.000( ) عنــد مسـتوى دلالــة3.512المتوســط الحسـابي لجــودة المعلومـات ( انكـ
 وسط .مستوى جودة المعلومات لدى سلسطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة مت أن

 جودة) المتوسطات الحسابیة ل7( الجدول

  الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  المعلومات 

 الجودة الشاملة إدارة ت
المتوسط 
 الحسابي

مستوى 
 الدلالة

مستوى 
 الممارسة

 متوسط 0.00 3.512 جودة المعلومات  1

 

 حدارنتحلیل الا ات لإفتراضات انمة البیءتحلیل مدى ملا

ـــل ال ـــل الاقب ـــدء فـــي تطبیـــق تحلی ـــإجراء بعـــض نب حـــدار لإختبـــار فرضـــیات الدراســـة قـــام الباحـــث ب
حدار، إذ تم التأكد من عـدم نات لإفتراضات تحلیل الاانملاءمة البی انالإختبارات وذلك من أجل ضم

بإســتخدام معامــل تضــخم التبـــاین  Multicollinearityوجــود إرتبــاط عــالٍ بــین المتغیــرات المســتقلة 
Variance Inflation Factor )VIF وإختبـار التبـاین المسـموح بـه (Tolerance  لكـل متغیـر مـن

 أن). و 10) للقیمـة (VIFمتغیرات الدراسة مع مراعاة عدم تجاوز معامل تضخم التباین المسموح به (
) یبــــین نتــــائج هــــذه 8). والجــــدول (0.05أكبـــر مــــن ( Toleranceتكـــون قیمــــة التبــــاین المســــموح بــــه 

 .الإختبارات
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 ) نتائج اختبار تضخم التباین والتباین المسموح به 8جدول(
 VIF Tolerance المتغیرات المستقلة الفرعیة ت

 0.772 5.773 عملیةالتحسین  1

 0.836 2.278 نظم  المعلومات 2

 Multicollinearity) عدم وجود تداخل خطي متعدد 8یتضح من النتائج الواردة في الجدول(
ما یؤكد ذلك قیم معیار إختبار معامل تضخم  أنبین أبعاد المتغیر المستقل (إبداع سلسلة التورید)، و 

) 5.773؛ 2.278عملیة، ونظم  المعلومات) والبالغة (ال) للأبعاد المتمثلة بـ (تحسین VIFالتباین (
) Tolerance(قیم إختبار التباین المسموح به  أن). كما یتضح 10تقل عن (هي على التوالي و 
) ویعد هذا مؤشراً على عدم وجود إرتباط عالٍ 0.05) وهي أكبر من (0.772 -0.836تراوحت بین (

 بین المتغیرات المستقلة.

 اختبار فرضیات الدراسة

 O1Hالفرضیة الرئیسة الأولى 

(تحسین العملیة، ونظم  التورید بأبعادها  سلسلة لإبداعذو دلالة إحصائیة  أثرلا یوجد 
عند  الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةادارة ممارسة في لومات) المع

 ).α ≤ 0.05(مستوى دلالة 

إبداع سلسلة التورید  أثرحدار المتعدد للتحقق من نلاختبار هذه الفرضیة تم استخدام تحلیل الا
الشاملة في سلطة منطقة  الجودةدارة إممارسة في بأبعادها (تحسین العملیة، ونظم المعلومات) 

). إذ أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي 9(، وكما هو موضح بالجدولالعقبة الاقتصادیة الخاصة
ونظم  المعلومات)  ،التورید بأبعادها (تحسین العملیةوجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة 

 Rاصة، إذ بلغ معامل الارتباط الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخ في إدارة
ما قیمته  أن)، أي 5450.فقد بلغ ( 2R). أما معامل التحدید α ≥ 0.05) عند مستوى (0.738(
ناتج  الجودة الشاملة في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة ) من التغیرات في إدارة5450.(

لتحسین β ).(0.268درجة التأثیر  عن التغیر في إبداع سلسلة التورید بأبعادها، كما بلغت قیمة
الزیادة بدرجة واحدة في مستوى الاهتمام بإبداع  أن) لنظم المعلومات. وهذا یعني 5270.(، والعملیة

 العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة  زیادة في تحقیق إدارة إلىسلسلة التورید بأبعادها یؤدي 
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د معنویة ـ) للنظم المعلومات. ویؤك5270.( ،لیةلتحسین العم 0.268).بقیمة ( الاقتصادیة الخاصة
). وهذا α ≤ 0.05توى (ـة عند مسـ) وهي دال41.871ت (ـوبة والتي بلغـالمحس Fیر قیمة ـذا التأثـه

یؤكد عدم صحة قبول الفرضیة الرئیسة الأولى، وعلیه ترفض الفرضیة العدمیة (الصفریة)، وتقبل 
 .الفرضیة البدیلة

 حدار المتعدد لتأثیرنار تحلیل الا نتائج اختب )9جدول (
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة  إبداع سلسلة التورید في إدارة 

المتغیر 
 التابع

)R( 
 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

DF 
 درجات الحریة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

β  
 حدارنمعامل الا

T 
 المحسوبة

Sig* 
مستوى 

 لةالدلا

إدارة 
الجودة 
 الشاملة 

.7380 .5450 41.871 

بین 
 المجامیع

2 

0.000 

تحسین 
 العملیة 

.2680 2.396 .0040 

نظم   70 البواقي
 المعلومات

.5270 4.710 .0000 

 72 المجموع

 )α ≤ 0.05( یكون التأثیر ذا دلالة إحصائیة عند مستوى*

سلسلة التورید ذات التأثیر الأكبر، تم استخدام تحلیل بعاد في إبداع أي الأ إلىوللتوصل 
الجودة  إبداع سلسلة التورید بأبعادها في تحقیق إدارة أثرحدار المتعدد المتدرج للتحقق من نالا

 ).10، وكما هو موضح بالجدول (الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الشاملة في سلطة 

أي أبعاد إبداع سلسلة التورید  انتعدد المتدرج لبیحدار المننتائج اختبار تحلیل الا  )10جدول(
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة  الأكثر تأثیرا في إدارة

المتغیر 
 التابع

 المتغیرات
)R( 

 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

 Change Statisticsالتغیرات الإحصائیة  
التغیر في 
معامل 

لتحدید ا
)2R( 

التغیر في 
 Fقیمة 

DF1 DF2 
Sig*F 

Change 

 ادارة
الجودة  
 الشاملة 

نظم  
 المعلومات

.7120 .5070 117.984 0.500 73.123 1 71 .0000 

نظم  
المعلومات 
+ تحسین 
 العملیة 

.7380 .5450 67.490 0.532 5.738 1 70 .0190 
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في المعلومات)  ، ونظم(تحسین العملیة هاإبداع سلسلة التورید بأبعاد أثر )10یوضح الجدول(
. إذ أظهرت نتائج التحلیل الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة الجودة الشاملة في سلطة  إدارة

، ونظم  (تحسین العملیة الإحصائي وجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها
لطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة، إذ بلغت الجودة الشاملة في س تحقیق إدارةفي المعلومات) 

)، α ≤ 0.05المعلومات عند مستوى ( ) لنظم7120.للمتغیرات كالآتي: ( Rمعاملات الارتباط 
). أما α ≤ 0.05المعلومات وتحسین العملیة لإبداع سلسلة التورید عند مستوى ( ) لنظم7380.و(

) لنظم  5450.)، و(α ≥ 0.05ومات عند مستوى () لنظم  المعل5070.فقد بلغ ( 2Rمعامل التحدید 
). كما بلغت قیمة التغیر α ≤ 0.05المعلومات وتحسین العملیة لإبداع ىسلسلة التورید عند مستوى (

) 70.03)، و(α ≥ 0.05) لنظم المعلومات عند مستوى (Change 2R ).5000في معامل التحدید 
). ویؤكد معنویة هذا التأثیر التغیر في α ≤ 0.05لنظم  المعلومات وتحسین العملیة عند مستوى (

) لنظم  5.738)، و(α ≤ 0.05) لنظم المعلومات عند مستوى (73.123والتي بلغت ( Fقیمة 
 الأداء). وكنتیجة لذلك وبالأعتماد على مقاییس α ≤ 0.05المعلومات وتحسین العملیة عند مستوى (

یز على عناصر مختلفة من إدارة الجودة الشاملة التي تتطلب التحسین المستمر، فقد تتطلب الترك
 .المتفوق الأداءلتحقیق  مثل سمعة المنظمة الدرایة بعوامل المنظمة الأخرى إلىضافة لإبا

وللتحقق من تأثیر إبداع سلسلة التورید بأبعادها في كل بعد من أبعاد ممارسة الجودة الشاملة 
منطقة رة جودة المورد، والتحسین المستمر) في سلطة (التركیز على العمیل، وتمكین العاملین، وإدا

اربعة  فرضیات فرعیة،  إلى، قام الباحث بتجزئة الفرضیة الرئیسة الأولى الاقتصادیة الخاصة العقبة
 وكما هو موضح أدناه.

 

  O1H-1الفرضیة الفرعیة الأولى 

المعلومات وتحسین العملیة) (لنظم ذو دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها  أثرلا یوجد 
 α(عند مستوى دلالة  على العمیل في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة زممارسة التركیفي 

≤ 0.05 .( 
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حدار المتعدد لتأثیر إبداع سلسلة التورید في ممارسة التركیز ننتائج اختبار تحلیل الا  )11جدول (
 ة الخاصةالاقتصادی العقبةمنطقة على العمیل في سلطة 

المتغیر 
 التابع

)R( 
 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

DF 
 درجات الحریة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

β  
 حدارنمعامل الا

T 
 المحسوبة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

التركیز 
على 
 العمیل 

0.656 0.430 26.452 

بین 
 المجامیع

2 

0.000 

تحسین 
 العملیة 

.3240 2.590 .0120 

نظم   70 قيالبوا
 المعلومات

.3890 3.107 .0030 
 72 المجموع

 )α ≤ 0.05( یكون التأثیر ذا دلالة إحصائیة عند مستوى*

المعلومات) في التركیز على  ، ونظمداع سلسلة التورید(تحسین العملیةإب أثر )11یوضح الجدول(
نتــائج التحلیــل الإحصــائي وجــود . إذ أظهــرت الاقتصــادیة الخاصــة العقبــةمنطقــة العمیــل فــي ســلطة 

ت) فـــي ممارســـة تـــأثیر ذي دلالـــة إحصـــائیة لإبـــداع سلســـلة التوریـــد (تحســـین العملیـــة ونظـــم  المعلومـــا
). أمـا معامــل α ≤ 0.05عنـد مسـتوى ( R (0.656)، إذ بلـغ معامـل الارتبـاط التركیـز علـى العمیـل

یــــرات الحاصــــلة فــــي ممارســــة ) مــــن التغ0.430مــــا قیمتــــه ( أن، أي )0.430(فقــــد بلــــغ  2Rالتحدیــــد 
التركیز على العمیل تكون ناتجة عن التغیر في إبداع سلسلة التورید بأبعادها، كما بلغـت قیمـة درجـة 

الزیـــادة بدرجـــة  أن) لـــنظم  المعلومـــات. وهـــذا یعنـــي 3890.(، و) لتحســـین العملیـــةβ ).3240التـــأثیر 
زیـادة فـي ممارسـة التركیـز علـى  إلـىیـؤدي واحدة في مستوى الاهتمام بإبـداع سلسـلة التوریـد بأبعادهـا 

) 3890.و( ،) لتحســین العملیــة3240.بقیمــة ( العمیــل فــي ســلطة منطقــة العقبــة الاقتصــادیة الخاصــة
) وهي دالة عنـد 26.452المحسوبة والتي بلغت ( F . ویؤكد معنویة هذا التأثیر قیمةالمعلومات لنظم

الفرضـیة  رضـیة الفرعیـة الأولـى، وعلیـه تـرفض). وهذا یؤكد عدم صـحة قبـول الفα ≤ 0.05مستوى (
ـــةالفرعیـــة الأ  مـــا جـــاء فـــي دراســـة وهـــذه النتیجـــه تتفـــق مـــع  .ولـــى العدمیـــة، وتقبـــل الفرضـــیة البدیل

(Alsamurai,2012)تعمـــل بشــــكل  الإدارة أن مــــن أفـــراد عینــــة الدراســـة یــــرون %97كثـــر مـــن أ أن
ســـس أتحقیـــق  إلـــىهـــم الأمـــور التـــي تـــؤدي أ، وهـــذا مـــن تجـــاه الزبـــائن بالتزاماتهـــامســـتمر علـــى الوفـــاء 

 ومبادئ إدارة الجودة الشاملة.
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وللتحقق أي المتغیرات ذات التأثیر الأكبر في إبداع سلسلة التورید بأبعادها في ممارسة التركیز 
حدار المتعدد ن، تم استخدام تحلیل الاالاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة على العمیل في سلطة 

 )12وضح بالجدول (المتدرج، وكما هو م

إبداع سلسلة التورید  انحدار المتعدد المتدرج لبیننتائج اختبار تحلیل الا ) 12( جدول
 الأكثر تأثیرا في ممارسة التركیز على العمیل في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة

المتغیر 
 التابع

 المتغیرات
)R( 

 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

 Change Statisticsت الإحصائیة  التغیرا

التغیر في 
معامل 
التحدید 

)2R( 

التغیر 
في قیمة 

F 

DF1 DF2 Sig* F 
Change 

التركیز 
على 
 العمیل 

نظم  
 المعلومات

0.6130 0.376 42.759 0.376 42.759 1 71 .0000 

نظم  
المعلومات + 

تحسین 
 العملیة 

0.656 0.430 26.452 0.055 6.706 1 70 .0000 

تحقیق في المعلومات)  ، ونظم(تحسین العملیة داع سلسلة التوریدإب أثر )12( یوضح الجدول
. إذ أظهرت نتائج التحلیل الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة ممارسة التركیز على العمیل في سلطة 

 یة، ونظم(تحسین العمل الإحصائي وجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها
ممارسة التركیز على العمیل في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة، إذ بلغت في المعلومات) 

)، α ≤ 0.05م المعلومات عند مستوى (ـ) لنظ6130.ي: (ـللمتغیرات كالآت Rاط ـمعاملات الارتب
). أما α ≤ 0.05) لنظم المعلومات وتحسین العملیة لإبداع سلسلة التورید عند مستوى (6560.و(

) لنظم  4300.)، و(α ≥ 0.05) لنظم المعلومات عند مستوى (3760.فقد بلغ ( 2Rمعامل التحدید 
). كما بلغت قیمة التغیر α ≤ 0.05المعلومات وتحسین العملیة لإبداع ىسلسلة التورید عند مستوى (

 )، وα ≥ 0.05) لنظم المعلومات عند مستوى (Change 2R ).3760في معامل التحدید 
)o.055( ـیة عند مسـین العملـات وتحسـالمعلوم مـنظ) توىα ≤ 0.05 ویؤكد معنویة هذا التأثیر .(

) 6.706)، و(α ≤ 0.05) لنظم  المعلومات عند مستوى (42.759والتي بلغت ( Fالتغیر في قیمة 
 ). α ≤ 0.05توى (ـلنظم  المعلومات وتحسین العملیة عند مس
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 O1H-2 یةانالفرضیة الفرعیة الث

(تحسین العملیة ونظم  ذو دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها  أثرلا یوجد 
 α(ة ــــتوى دلالــعند مس في تمكین العاملین في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةالمعلومات) 

إبداع سلسلة  أثرحدار المتعدد للتحقق من ن). لاختبار هذه الفرضیة تم استخدام تحلیل الا0.05 ≥
في تمكین العاملین في سلطة منطقة العقبة التورید بأبعادها (تحسین العملیة ونظم المعلومات) 

 ).13(الاقتصادیة الخاصة، وكما هو موضح بالجدول

حدار المتعدد لتأثیر إبداع سلسلة التورید في تمكین العاملین ننتائج اختبار تحلیل الا  )13جدول(
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة 

المتغیر 
 التابع

)R( 
 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

DF 
 درجات الحریة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

β  
 حدارنمعامل الا

T 
 المحسوبة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

تمكین 
 العاملین 

0.680 0.463 30.177 

بین 
 المجامیع

2 

0.000 

تحسین 
 العملیة

0.182 1.502 .1380 

نظم   70 لبواقيا
 المعلومات

0.541 4.456 0.000 
 72 المجموع

 )α ≤ 0.05( یكون التأثیر ذا دلالة إحصائیة عند مستوى*

، ونظـم  المعلومـات) فـي التورید بأبعادهـا (تحسـین العملیـةإبداع سلسلة  أثر) 13یوضح الجدول (
. إذ أظهــرت نتــائج التحلیــل الإحصــائي ةالاقتصــادیة الخاصــ العقبــةمنطقــة تمكــین العــاملین فــي ســلطة 

ســلطة منطقــة العقبــة  فــي نتمكــین العــاملی وجــود تــأثیر ذي دلالــة إحصــائیة لبعــد نظــم المعلومــات فــي
). أمــا معامــل α ≤ 0.05عنــد مســتوى ( R (0.680)الاقتصـادیة الخاصــة، إذ بلــغ معامــل الارتبــاط 

ن التغیرات الحاصلة في تمكین العـاملین ) م0.463ما قیمته ( أن، أي )0.463(فقد بلغ  2Rالتحدید 
، كمـا بلغـت قیمـة درجـة بعـاد إبـداع سلسـلة التوریـدأكأحد  تكون ناتجة عن التغیر في نظم  المعلومات

الزیـادة بدرجـة واحـدة فـي مسـتوى الاهتمـام بـنظم   أن ) لنظم المعلومـات. وهـذا یعنـيβ ).5410التأثیر 
زیــادة فــي تمكــین العــاملین فــي ســلطة منطقــة العقبــة  إلــىالمعلومــات فــي إبــداع سلســلة التوریــد یــؤدي 

المحســوبة  F) لــنظم المعلومــات. ویؤكــد معنویــة هــذا التــأثیر قیمــة5410.بقیمــة ( الاقتصــادیة الخاصــة
). وهـذا یؤكـد عـدم صـحة قبـول الفرضـیة α ≤ 0.05) وهي دالـة عنـد مسـتوى (30.177والتي بلغت (

ظم المعلومات منها وقبول الجزء المتعلق بتحسین العملیة وعلیه یة،  في الجزء المتعلق بنانالفرعیة الث
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یـة جزئیـا، وتقبـل الفرضـیة البدیلـة لهـا والمتعلقـة بـنظم انترفض الفرضیة العدمیـة (الصـفریة) الفرعیـة الث
و التبــاین فــي سلســلة أالحصــول علــى المعلومــات یعنــي تقلیــل الاخــتلاف  أنوهــذا یعنــي  المعلومــات.

  .)Poiger, 2006،(التورید

وللتحقق أي المتغیرات ذات التأثیر الأكبر في إبداع سلسلة التورید في تمكین العاملین في سلطة 
، وكما هو موضح حدار المتعدد المتدرجن، تم استخدام تحلیل الاالاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة 

 .)14بالجدول(

إبداع سلسلة التورید الأكثر تأثیرا  انحدار المتعدد المتدرج لبیننتائج اختبار تحلیل الا  )14جدول(
 في تمكین العاملین في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة

المتغیر 
 )R( المتغیرات التابع

 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

 Change Statisticsالتغیرات الإحصائیة  
التغیر 
في 

معامل 
التحدید 

)2R( 

التغیر في 
 F DF1 DF2قیمة 

Sig* 
F 

Change 

تمكین 
  العاملین

نظم  
 0000. 71 1 57.087 0.446 57.087 0.446 0.668 المعلومات

 

تمكـین العـاملین فـي سـلطة فـي (نظـم  المعلومـات)  إبـداع سلسـلة التوریـد أثـر) 14یوضح الجدول(
ـــة  ـــائج التحلیـــل الإحصـــائي وجـــود الاقتصـــادیة الخاصـــة العقبـــةمنطق دلالـــة تـــأثیر ذي . إذ أظهـــرت نت

تمكـین العـاملین فـي سـلطة منطقـة العقبـة فـي المعلومات فـي إبـداع سلسـلة التوریـد  إحصائیة لبعد نظم
المعلومــات  ) لــنظم6680.للمتغیــرات كــالآتي: ( Rالاقتصــادیة الخاصــة، إذ بلغــت معــاملات الارتبــاط 

عنـد مسـتوى المعلومـات  ) لـنظم4460.فقـد بلـغ ( 2R). أمـا معامـل التحدیـد α ≥ 0.05عنـد مسـتوى (
)0.05 ≤ α كما بلغـت قیمـة التغیـر فـي معامـل التحدیـد .(Change 2R ).4460 لـنظم المعلومـات (

) 57.087والتــي بلغــت ( Fویؤكــد معنویــة هــذا التــأثیر التغیــر فــي قیمــة  )،α ≤ 0.05عنــد مســتوى (
  .)α ≤ 0.05لنظم  المعلومات عند مستوى (
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  O1H-3الفرضیة الفرعیة الثالثة 

ونظم   ،(تحسین العملیةذو دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها  ثرأیوجد  لا
 عند مستوى دلالةفي سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة إدارة علاقات الموردینفي المعلومات) 

)α ≤ 0.05 .( 

لتورید إبداع سلسلة ا أثرحدار المتعدد للتحقق من نلاختبار هذه الفرضیة تم استخدام تحلیل الا
في سلطة منطقة  ممارسة إدارة علاقات الموردینفي ونظم المعلومات)  ،بأبعادها (تحسین العملیة

، في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة في إدارة علاقات الموردین العقبة الاقتصادیة الخاصة
 ).15(وكما هو موضح بالجدول

لتأثیر إبداع سلسلة التورید في إدارة علاقات حدار المتعدد ننتائج اختبار تحلیل الا  )15جدول (
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  الموردین

المتغیر 
 التابع

)R( 
 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

DF 
 درجات الحریة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

β  
 حدارنمعامل الا

T 
 المحسوبة

Sig* 
مستوى 
 الدلالة

إدارة 
علاقات 
 الموردین

0.565 0.319 16.384 

بین 
 المجامیع

2 

0.000 

تحسین 
 العملیة

0.338 2.470 0.016 

نظم   70 البواقي
 المعلومات

0.275 2.013 0.048 
 72 المجموع

 )α ≤ 0.05( یكون التأثیر ذا دلالة إحصائیة عند مستوى*

م المعلومات) في إدارة ، ونظاع سلسلة التورید (تحسین العملیةإبد أثر) 15یوضح الجدول(
. إذ أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  علاقات الموردین

وجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها (تحسین العملیة ونظم  المعلومات) 
). أما α ≤ 0.05توى (ـعند مس R (0.565)ل الارتباط ـغ معامـفي إدارة علاقات الموردین، إذ بل

) من التغیرات الحاصلة في إدارة 0.319ما قیمته ( أن، أي )0.319(فقد بلغ  2Rمعامل التحدید 
تكون ناتجة عن التغیر في إبداع سلسلة التورید بأبعادها، كما بلغت قیمة درجة  علاقات الموردین

الزیادة بدرجة  أنمعلومات. وهذا یعني ) لنظم ال2750.(، و) لتحسین العملیةβ ).3380التأثیر 
زیادة في ممارسة إدارة علاقات  إلىواحدة في مستوى الاهتمام بإبداع سلسلة التورید بأبعادها یؤدي 
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) 2750.و( ،) لتحسین العملیة3380.بقیمة ( في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة الموردین
) وهي دالة عند 16.384المحسوبة والتي بلغت ( F قیمةالمعلومات. ویؤكد معنویة هذا التأثیر  لنظم

). وهذا یؤكد عدم صحة قبول الفرضیة الفرعیة الأولى، وعلیه ترفض الفرضیة α ≤ 0.05مستوى (
 البدیلة.العدمیة (الصفریة) الفرعیة الثالثة، وتقبل الفرضیة 

بعادها في إدارة علاقات وللتحقق أي المتغیرات ذات التأثیر الأكبر في إبداع سلسلة التورید بأ
حدار المتعدد المتدرج ن، تم استخدام تحلیل الاالاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  الموردین

Stepwise ) 16، وكما هو موضح بالجدول.( 

إبداع سلسلة التورید الأكثر تأثیرا  انحدار المتعدد المتدرج لبیننتائج اختبار تحلیل الا  )16جدول (
 في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة إدارة علاقات الموردینفي ممارسة 

المتغیر 
 التابع

 المتغیرات
)R( 

 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید

F 
 المحسوبة

 Change Statisticsالتغیرات الإحصائیة  
التغیر في 
معامل 
التحدید 

)2R( 

التغیر 
في قیمة 

F 
DF1 DF2 

Sig* 
F 

Change 

إدارة 
علاقات 
 الموردین

تحسین 
 العملیة

0.529 0.279 27.534 0.269 22.534 1 71 .0000 

تحسین 
العملیة + 
نظم  

 المعلومات

0.565 0.319 6.384 0.239 4.052 1 70 .0480 

في ، ونظم  المعلومات) (تحسین العملیة إبداع سلسلة التورید بأبعادها أثر) 16یوضح الجدول (
. إذ أظهرت الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  وردینتحقیق ممارسة إدارة علاقات الم

، اع سلسلة التورید (تحسین العملیةنتائج التحلیل الإحصائي وجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لإبد
في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة،  ممارسة إدارة علاقات الموردینفي ونظم المعلومات) 

 ≥ α) لتحسین العملیة عند مستوى (5290.للمتغیرات كالآتي: ( Rإذ بلغت معاملات الارتباط 

α ≥ ) لتحسین العملیة ونظم المعلومات لإبداع سلسلة التورید عند مستوى (5650.)، و(0.05

)، α ≥ 0.05) لتحسین العملیة عند مستوى (2790.غ (ـفقد بل 2R). أما معامل التحدید 0.05
). α ≤ 0.05التورید عند مستوى ( سلسلةومات في إبداع المعل ) لتحسین العملیة ونظم3190.و(

α ین العملیة عند مستوى (ـ) لتحسChange 2R ).2690ل التحدید ـكما بلغت قیمة التغیر في معام
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). ویؤكد معنویة α ≤ 0.05) لتحسین العملیة ونظم المعلومات عند مستوى (o.039( )، و0.05 ≥
 )، وα ≤ 0.05) لتحسین العملیة عند مستوى (27.534لغت (والتي ب Fهذا التأثیر التغیر في قیمة 

 ). α ≤ 0.05ات عند مستوى (ـالمعلوم ) لتحسین العملیة ونظم16.384(

 O1H-4الفرضیة الفرعیة الرابعة 

(تحسین العملیة ونظم  ذو دلالة إحصائیة لإبداع سلسلة التورید بأبعادها  أثرلا یوجد 
عند مستوى دلالة  ي سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةفي التحسین المستمر فالمعلومات) 

)α ≤ 0.05 .( 

إبداع سلسلة التورید  أثرحدار المتعدد للتحقق من نلاختبار هذه الفرضیة تم استخدام تحلیل الا
في سلطة منطقة العقبة  التحسین المستمرفي ممارسة بأبعادها (تحسین العملیة ونظم  المعلومات) 

  ).17(خاصة، وكما هو موضح بالجدولالاقتصادیة ال

حدار المتعدد لتأثیر إبداع سلسلة التورید في التحسین ننتائج اختبار تحلیل الا  )17جدول(
 الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة المستمر سلطة 

المتغیر 
 التابع

)R( 

 الارتباط

)2R ( 

معامل 
 التحدید 

F 

 المحسوبة

DF 

 درجات الحریة

Sig* 

مستوى 
 الدلالة

β  

 حدارنمعامل الا

T 

 المحسوبة

Sig* 

مستوى 
 الدلالة

التحسین 
 المستمر 

0.616 0.379 21.392 

بین 
 المجامیع

2 

0.000 

تحسین 
 العملیة

0.099 0.755 .4530 

نظم   70 البواقي
 المعلومات

0.543 4.162 0.000 
 72 المجموع

 )α ≤ 0.05( یكون التأثیر ذا دلالة إحصائیة عند مستوى*

التحسین المعلومات) في  ونظم إبداع سلسلة التورید (تحسین العملیة  أثر) 17یوضح الجدول(
. إذ أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود الاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة  المستمر

 العقبةمنطقة في سلطة التحسین المستمر تأثیر ذي دلالة إحصائیة لبعد نظم المعلومات في 
). أما معامل α ≤ 0.05عند مستوى ( R (0.616)، إذ بلغ معامل الارتباط لاقتصادیة الخاصةا

) من التغیرات الحاصلة في التحسین 0.379ما قیمته ( أن، أي )0.379(فقد بلغ  2Rالتحدید 
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، كما بلغت قیمة بعاد إبداع سلسلة التوریدأكأحد  المعلومات تمر تكون ناتجة عن التغیر في نظمالمس
جة واحدة في مستوى الاهتمام الزیادة بدر  أنالمعلومات. وهذا یعني  ) لنظمβ ).5430درجة التأثیر 

زیادة في التحسین المستمر في سلطة منطقة  إلىالمعلومات في إبداع سلسلة التورید یؤدي  بنظم
 Fقیمة . ویؤكد معنویة هذا التأثیر المعلومات ) لنظم5430.بقیمة ( العقبة الاقتصادیة الخاصة

حة قبول ). وهذا یؤكد عدم صα ≤ 0.05) وهي دالة عند مستوى (21.392المحسوبة والتي بلغت (
المعلومات منها وقبول الجزء المتعلق بتحسین  في الجزء المتعلق بنظم الفرضیة الفرعیة الأولى،

لها ضیة البدیلة جزئیا، وتقبل الفر  عدمیة (الصفریة) الفرعیة الرابعةالعملیة وعلیه ترفض الفرضیة ال
 لمتعلقة بنظم  المعلوماتا

 التحسین المستمروللتحقق أي المتغیرات ذات التأثیر الأكبر في إبداع سلسلة التورید بأبعادها في 
 حدار المتعدد المتدرجن، تم استخدام تحلیل الاالاقتصادیة الخاصة العقبةمنطقة في سلطة 
Stepwise )18، وكما هو موضح بالجدول.( 

إبداع سلسلة التورید الأكثر تأثیرا  انحدار المتعدد المتدرج لبیننتائج اختبار تحلیل الا  )18جدول(
 في التحسین المستمر في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة

المتغیر 
 )R( المتغیرات التابع

 الارتباط

)2R ( 
معامل 
 التحدید 

F 
 المحسوبة

 Change Statisticsالتغیرات الإحصائیة  

التغیر 
في 

معامل 
التحدید 

)2R( 

التغیر في 
 F DF1 DF2قیمة 

Sig* 
F 

Change 

التحسین 
 المستمر

نظم  
 0000. 71 1 42.471 0.371 42.471 0.371 0.612 المعلومات

تحقیـــق ممارســـة فـــي المعلومـــات)  (نظـــم إبـــداع سلســـلة التوریـــد ببعـــدها أثـــر) 18یوضـــح الجـــدول(
العقبة الاقتصادیة الخاصة. إذ أظهرت نتائج التحلیـل الإحصـائي  التحسین المستمر في سلطة منطقة

ممارسـة التحسـین فـي وجود تأثیر ذي دلالة إحصائیة لبعد نظم  المعلومـات فـي إبـداع سلسـلة التوریـد 
للمتغیـــرات  Rالمســتمر فــي ســـلطة منطقــة العقبـــة الاقتصــادیة الخاصـــة، إذ بلغــت معـــاملات الارتبــاط 

فقــد بلــغ  2R). أمــا معامــل التحدیــد α ≥ 0.05معلومــات عنــد مســتوى () لــنظم ال6120.كــالآتي: (
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). كمــا بلغــت قیمــة التغیــر فــي معامــل التحدیــد α ≥ 0.05) لــنظم المعلومــات عنــد مســتوى (3710.(
Change 2R ).3710) 0.05) لــنظم  المعلومــات عنــد مســتوى ≤ α،(  ویؤكــد معنویــة هــذا التــأثیر

 .)α ≤ 0.05) لنظم المعلومات عند مستوى (42.471والتي بلغت ( Fالتغیر في قیمة 
(تحسین سلسلة التورید بأبعادها  لإبداعذو دلالة إحصائیة  أثرلا یوجد یة: انالفرضیة الرئیسة الث

في سلطة منطقة  من خلال جودة المعلومات الجودة الشاملةإدارة في العملیة، ونظم المعلومات) 
 ).α ≤ 0.05(لة عند مستوى دلا العقبة الاقتصادیة الخاصة

إبداع سلسلة التورید في إدارة الجودة الشاملة من خلال  ثرنتائج تحلیل المسار لأ  )19جدول(
 جودة المعلومات كمتغیر وسیط في سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة

 
المدعوم  Amos V.21واستخدم البرنامج الاحصائي  Path Analysisة بتحلیل المسار انتم الاستع

ا أثر هناك  انذا كإجل التحقق أمن  SPSS V.21نامج الرزمة الاحصائیة للعلوم الاجتماعیة ببر 
سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة إدارة الجودة الشاملة في سلسلة التورید  لإبداعو غیر مباشر أمباشرا 

)، حیث تشیر 19متغیر وسیط، وكما یوضحه الجدول رقم(من خلال جودة المعلومات كالخاصة 
إدارة الجودة الشاملة من خلال جودة المعلومات في إبداع سلسلة التورید تأثیر  إلىتائج التحلیل ن
)، α≥0.05) وهي ذات دلالة معنویة عند (5.653المحسوبة ( 2chiذ بلغت قیمة إمتغیر وسیط، ك

وهو مقارب  Goodness of Fit Index (GFI) (0.995)مة الجودة ءكما بلغت قیمة مؤشر ملا
 (0.993) (CFI)مة المقارنءمة التامة). كما بلغ مؤشر الملاءقیمة الواحد صحیح (الملا إلى

Comparative Fit Index  بلوغ مؤشر جذر  إلىالواحد الصحیح، اضافة  إلىیضا أوهو مقارب
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 Root Mean Square Error of Approximation (RSMEA)أ التقریبيطمتوسط مربع الخ
 لصفر. وبناء على قیم الاحصائیة المذكورة بلغ التأثیر المباشر لإبداع) وهي تقارب قیمة ا0.021(

إبداع سلسلة التورید زیادة الاهتمام ب ان)، وبالتالي ف0.692(إدارة الجودة الشاملة في  سلسلة التورید
ت جودة المعلوما.  وبنفس الاتجاه فقد بلغ التاثیر المباشر لإدارة الجودة الشاملةیؤثر في  أنه انمن ش
یولد  أنه انمن شجودة المعلومات زیادة الاهتمام ب نإوبالتالي ف ،)0.671(إدارة الجودة الشاملةفي 

إدارة الجودة في سلسلة التورید  . وقد بلغ التأثیر غیر المباشر لإبداعإدارة الجودة الشاملة تأثیرا في
إبداع في تعزیز معلومات جودة اللعبه ت). وهو ما یؤكد الدور الذي 0.392كمتغیر وسیط (الشاملة 

 ولالمحسوبة لمعامل تاثیر المسار الأ T، ومن المؤشرات التي تعزز هذه النتیجة قیمةسلسلة التورید
سوبة لمعامل تأثیر المح T)، فیما بلغت قیمة12.897) (جودة المعلومات-إبداع سلسلة التورید(

 نأ إلى)، وهذه النتیجة تشیر 23.552) (إدارة الجودة الشاملة -جودة المعلومات( يانالمسار الث
إدارة یوجد تأثیر في  نأه انمن شمن خلال جودة المعلومات  إبداع سلسلة التوریدزیادة الاهتمام ب
 .، وعلیه ترفض الفرضیة الصفریة وتقبل الفرضیة البدیلةالجودة الشاملة

 : النتائج 
 ما یلي: إلىالدراسه  نتائج تأشار 

فـي  وجـودة المعلومـات الجـودة الشـاملة إدارةو  داع سلسـلة التوریـدإبـ متوسط مـن مستوىهناك   ان .1
هنــاك اهتمــام مــن قبـــل  أن إلـــىوهــذه النتیجــة تشــیر  .ســلطة منطقــة العقبــة الاقتصــادیة الخاصـــة

 نأدارة الجــودة الشــاملة متوســط عــلاوة علــى إدارة سلســلة التوریــد ومــدى ارتباطهــا بــإالعــاملین فــي 
دارة إهمـا فـي أثر دارة سلسلة التزوید وجودة المعلومـات و إن حول الارتباط من وجهة نظر المبحوثی

جــودة المعلومــات لا تفــي بــالغرض المطلــوب منهــا ممــا یعكــس  نإ الجــودة الشــاملة هــو متوســط و 
 Al-Jawzneh)، وقـد اختلفـت هـذه النتیجـة مـع دراسـة المتوسط فـي إدارة الجـودة الشـاملة ثرالأ

(& Al-Houry, 2011    ات المبحوثین عالیة على مقیاس متغیرات الدراسة.  التي جاءت تقدیر 

الجـودة  لإبداع سلسـلة التوریـد (تحسـین العملیـة، ونظـم المعلومـات) فـي إدارة متوسط وجود تأثیر .2
سـلطة منطقـة  أن إلـى. وتفسـیر ذلـك یعـود سلطة منطقة العقبـة الاقتصـادیة الخاصـة في الشاملة

درجــة البروقراطیــة عالیــة ممــا یــؤثر  أنفیهــا  العقبــة الاقتصــادیة هــي مؤسســة حكومیــة ویلاحــظ
، وقـد اتفقـت ظمـةنات والالإجـراءعلى المناخ التنظیمي الذي یتعامل فیه الموظف ضمن حـدود ا
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ت أشــار حیــث  (Dubey & Chakrabarty, 2011)هــذه النتیجــة تقریبــا مــع نتیجــة دراســة 
 .ات إدارة الجودة الشاملةارسضعف تأثیر ممارسات سلسلة التزوید الابداعیة في مم أنالنتیجة 

ممارســة  لإبــداع سلســلة التوریــد (تحســین العملیــة، ونظــم  المعلومــات) فــي متوســط وجــود تــأثیر .3
 إلـى. حیث تشیر هـذه النتیجـة سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة في التركیز على العمیل

ــــد لا یحــــدث فیهــــا تطــــویر یــــذتحســــین العملیــــة الإ ان نظــــم  أنكر و بداعیــــة فــــي سلسلســــة التوری
، واتفقــت هــذه النتیجــة تفــي بالتواصــل المطلــوب مــع العمیــل المعلومــات المســخرة فــي الســلطة لا

دارة إضـعف تكنولوجیـا المعلومـات المسـتخدمة فـي  إلـىت أشـار التـي  (Ozlen, 2013)ونتیجـة 
 دارة سلسلة التورید.إالعلاقة مع العملاء من خلال 

سـلطة  فـي نتمكـین العـاملی فـي عاد أبداع سلسلة التوریدكبعد من اب نظم المعلوماتلوجود تأثیر  .4
دارة العملیـات ه بـالرغم مـن الاسـتخدام المكثـف لإانـ. ونلاحـظ منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصـة

بـداع سلسـلة إهذه التكنولوجیا غیر مسخرة في ممارسات  أنلا إیم العقبة أقلفي سلطة  شطةنالاو 
شــطة ممارســات سلســلة التوریــد وقــد انجــاز انممكنــین مــن التزویــد بالشــكا الــذي یجعــل المــوظفین 

حول عدم تسخیر تكنولوجا المعلومات  ) (Ozlen, 2013  اتفقت هذه النتیجة مع نتیجة دراسة
هـــــا اختلـــــف مـــــع دراســـــة نأ، فـــــي حـــــین شـــــطة ممارســـــات سلســـــلة التوریـــــدانبشـــــكل اساســـــي فـــــي 

(Hasan,2013)  تدامتها یؤثر بشكل قوي في ممارسات سلسلة التورید واس أن إلىت أشار التي
 التشغیلي والتنظیمي للمنظمة. الأداء

وجـــــود تـــــأثیر ذي دلالـــــة إحصـــــائیة لإبـــــداع سلســـــلة التوریـــــد بأبعادهـــــا (تحســـــین العملیـــــة ونظـــــم   .5
 .سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصة في المعلومات) في إدارة علاقات الموردین

دارة الجــودة إبعــاد أتحســین المســتمر كبعــد مــن اللبعــد نظــم المعلومــات فــي متوســط وجــود تــأثیر  .6
اســــتخدام نظــــم  أن إلــــى، ممــــا یشــــیر الاقتصــــادیة الخاصــــة العقبــــةمنطقــــة فــــي ســــلطة الشــــاملة 

دارة الجـودة الشـاملة، إالمعلومات لا ینعكس بشكل قوي في عملیات التحسین المستمر لممارسـة 
كون هناك اهتمام عال بعملیـات ی أن تسیر بشكل روتیني دون شطةنالأالعملیات و  أنمما یعني 

 یجابي في ممارسات الجودة الشاملة. إالتحسین المستمر بما ینعكس بشكل 

الجـودة  المعلومـات) فـي إدارة لة التوریـد (تحسـین العملیـة، ونظـملإبداع سلسـمتوسط وجود تأثیر  .7
ســــلطة منطقــــة العقبــــة الاقتصــــادیة مــــن خــــلال جــــودة المعلومــــات كمتغیــــر وســــیط فــــي الشــــاملة 

دارة الجـودة الشـاملة بشـكل إمباشـر لابـداع سلسـلة التوریـد فـي  أثـرهناك  أنمما یعني  لخاصة.ا
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یـــزداد كلمـــا زادت جـــودة المعلومـــات التـــي یمكـــن تســـخیرها وتفعیلهـــا فـــي  ثـــرهـــذا الأ أنمباشـــر و 
بـداع المتحصـل فیهـا وبمـا یـنعكس بمجملـه فـي ممارسـات ممارسـات سلسـلة التوریـد بمـا یعـزز الإ

 . دة الشاملةارة الجو دإ

 : التوصیات
 :یوصي الباحث بما یلي نتائج الدراسةتأسیساً على 

بالاستمرار بأبداع سلسلة التورید  سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةدارة إتوجیة اهتمام  -1
دارة الجوده الشامله، وذلك من خلال ربط نظم المعلومات لعملیاتها إها في أثر والمحافظه على 

 .عمال واستمرار تحدیث نظم عملهانظم معلومات الموردین وشركاء الأالداخلیة مع 
ب التي انبتحلیل ودراسة بعض الجو  سلطة منطقة العقبة الاقتصادیة الخاصةدارة إتوجیة اهتمام  -2

ثیرها مثل تحسین العملیة وتمكین أبعاد الجوده الشاملیة لتأبینت الدراسة عدم استجابة بعض 
 .العاملین

مزید من الدراسات حول الموضوعات ذات العلاقه مثل نضوج  لإجراءالباحثین توجیه اهتمام  -3
 المؤسسي. الأداءو تحسین أه في الجوده الشاملة أثر سلسة التورید و 

ظمة المعلومات ومحاولة ربطه وتفعبله في ممارسات الجودة نأیجاد قسم خاص بإالعمل على  -4
 ة. الشاملة بما یحقق ممارسات الجودة الشاملة بفاعلی

ضمن مبدأ السبب والنتیجة  شطةنالاجاز نإبداعي قابل للتطبیق وربط إیجاد مناخ إالعمل على  -5
 في ممارسات التورید وممارسات الجودة الشاملة.  
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 ملخص

دراسة تطبیقیة أصولیة") " هوأفعاله وأقواله وإقرارات  تناولت في هذا البحث (أثر تعارض إقرار النبي 
 ، تحدثت فیها عما یأتي:عدة أمور

المفاهیم الأساسیة من تعریف التعارض والترجیح، ومعرفة ركن المعارضة،  : الجانب النظري؛ وفیه بیانأولا
 .وطرق دفع التعارض

ثانیا: الجانب العملي؛ وفیه بیان تعارض القول والإقرار، وصور اختلاف القول والإقرار، وتعارض الفعل 
ع التعارض الظاهري كیفیة دفوالإقرار، وتعارض إقرار وإقرار آخر، وما فیه من إیقاع الأمثلة علیها، و 

 .بینها

 التعارض، الترجیح، الإقرار، الأفعال، الأقوال.الكلمات الدالة: 
The Impact of Opposition Between the Prophet; Peace be upon him; 
Approves، actions and saying  An fundamentalism empirical study 

Mohammad amin mohammad Almanasyeh 
Abstract 

This paper addressed the impact of opposition between the prophetis 
peace be upon him approves, actions and sayings an fundamentalism 
empirical study the studs tackled different things which include the 
following: 

First: The theoretical side; which illustrates the basic concepts of the 
definition of conflict and preferences, knowing the side of opposition, and 
the ways to eliminate the opposition. 

Second: The practical side; which illustrates the opposition between the 
saying and the approve, the conflict views between the saying and the 
approve, the opposition between the saying and the action, the opposition 
between the saying and another saying, applying the examples upon them, 
and finally how to push away the apparent contradiction between them. 
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 ةالمقدم

إن موضوع التعارض من الموضوعات المهمة ، والجدیرة بالبحث العمیق والدراسة العلمیة 
الموضوع فإنه لا تخلو منه كتب الأصول قاطبة ما بین مسهب فیه،  المستفیضة ، ونظراً لأهمیة هذا

ة بالأدلة الشرعیة، وما یُظن فیها من تعارض في ذهن المجتهد لا في حقیق وموجز، حیث إنه یتعلق
 حاول أئمة هذا الفن من العلماء الجهابذة المتخصصین أن یوفقوا بین تلك الأدلة؛ إما الأمر ، وقد

لذا كان هذا  بالجمع بینها، أو الترجیح بمرجحات استنبطوها واستقرؤوها من نصوص الشرع واللغة؛
 المبحث من مباحث أصول الفقه جدیراً بالعنایة بالكتابة فیه ودراسته.

من نصوص  يءمن أنه لا تعارض بین شلمعنى یقول ابن حزم مؤیدا لما مضى وفي هذا ا 
: قول االله عز وجل مخبرا عن رسوله  " -:وما نقل من أفعاله ونصوص كلام النبي  القرآن

 لَقَدْ كَانَ وقوله تعالى: ﴿، )4 -3 :,النجم( هُوَ إِلاَّ وَحْيٌ یُوحَى﴾  إِنْ ) 3( وَمَا یَنْطِقُ عَنِ الْهَوَى﴿
مِنْ عِنْدِ غَیْرِ اللَّهِ لَوَجَدُوا  وَلَوْ كَانَ ﴿ :وقال تعالى، )21:الأحزاب(﴾ لَكُمْ فِي رَسُولِ اللَّهِ أُسْوَةٌ حَسَنَة

وحي من عنده، كالقرآن في أنه  فأخبر عز وجل أن كلام نبیه  )82:,النساء( ﴾فِیهِ اخْتِلاَفًا كَثِیرًا
فق ا، وأنه مو  وأخبرنا تعالى أنه راض عن أفعال نبیه  وحي، وفي أنه كل من عند االله عز وجل،

لمراد ربه تعالى فیها لترغیبه عز وجل في الائتساء به علیه السلام، فلما صح أن كل ذلك من عند 
صح أنه لا تعارض  -االله تعالى، ووجدناه تعالى قد أخبرنا أنه لا اختلاف فیما كان من عنده تعالى 

رآن والحدیث الصحیح، وأنه كله متفق كما قلنا ضرورة، وبطل مذهب من الق يءولا اختلاف في ش
من كل ذلك  يءمن أراد ضرب الحدیث بعضه ببعض، أو ضرب الحدیث بالقرآن، وصح أن لیس ش

 ) Ibn Hazm, 1400AH("مخالفا لسائره

 - ن كل من تحقق بأصول الشریعة؛ فأدلتها عنده لا تكاد" إ :وقرر الإمام الشاطبي ذلك قائلا
 ،تدل على وقوعه )حیث إن ( تكاد ،موهم )،( فأدلتها عنده لا تكاد تتعارض :تعبیر الشاطبي قوله

فیكون التعارض عیبا فیه لا  ،ولعله عبر بذلك لأن الناظر المجتهد قد یقع في فهمه للأدلة تعارضا
ن تتعارض، كما أن كل من حقق مناط المسائل؛ فلا یكاد یقف في متشابه؛ لأ -في الشریعة 

الشریعة لا تعارض فیها البتة، فالمتحقق بها متحقق بما في [نفس] الأمر؛ فیلزم أن لا یكون عنده 
تعارض، ولذلك لا تجد البتة دلیلین أجمع المسلمون على تعارضهما بحیث وجب علیهم الوقوف؛ 
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لكن لما كان أفراد المجتهدین غیر معصومین من الخطأ؛ أمكن التعارض بین الأدلة 
 . )ND, Shatiibi("عندهم

أن كثیرا من الأدلة ظني، والظنیات تتعارض تعارضا  :وكذا من أسباب التعارض
 .)1408AH)Hafnaoui ,ظاهرا

 :متشعب جداً في كتب الأصول، وقد بحثه الأصولیون من عدة جوانب وهي وهذا الموضوع
  .ن دلیل عقلي ونقليوالتعارض بی .والتعارض بین الأدلة العقلیة .الأدلة النقلیة التعارض بین

وأفعاله   أثر تعارض إقرار النبي ( :بحثي هذا على مسألة واحدة ألا وهي وقد اقتصرت في
والترجیح  ة، والبحث والنظر في باب التعارض بین الأدل)"دراسة تطبیقیة أصولیة"هوأقواله وإقرارات

 بینها.

ین العقلیة العلمیة الشاملة ، أنفع أبواب أصول الفقه في تكو  وهذا الباب عند أهل العلم من
العلمیة والعملیة ، ویتضح ذلك حیث یقف الإنسان بین دلیلین متعارضین  وهو باب یفید في الحیاة

فلا یستطیع التخلص من هذا التعارض إلا بفهم هذا الجانب المهم من جوانب علم  تعارضاً ظاهراً 
 الفقه. أصول

ثنایاه بعض المطالب والفروع، وهي كما وقد قسمت بحثي هذا إلى مبحثین، واحتوى في 
 یأتي:

 الجانب النظري وفیه بیان المفاهیم الأساسیة :المبحث الأول

 تعریف التعارض والترجیح، وفیه عدة فروع. :المطلب الأول

 معنى التعارض لغة واصطلاحا. :الفرع الأول

 معنى الترجیح لغة واصطلاحا. :الفرع الثاني

 رضةعامركن ال :المطلب الثاني

 طرق دفع التعارض :المطلب الثالث

 المبحث الثاني: الجانب العملي وفیه تعارض الإقرار مع غیره، وفیه عدة مطالب:
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 المطلب الأول: تعارض القول والإقرار 

 المطلب الثاني: صور اختلاف القول والإقرار

 المطلب الثالث: تعارض الفعل والإقرار

 باب التعارضالفرع الأول: شروط الفعل المعتبر في 

 هل یشترط في التعارض تأخر الإقرار عن الفعل؟!: الفرع الثاني

 الفرع الثالث: دفع تعارض الفعل والإقرار 

 الفرع الرابع: تطبیقات فقهیة لدفع تعارض الفعل والإقرار

 تعارض الإقرار مع إقرار آخر :المطلب الرابع
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 ساسیةالجانب النظري وفیه بیان المفاهیم الأ :المبحث الأول

 تعریف التعارض والترجیح :المطلب الأول

 :معنى التعارض لغة واصطلاحا :الفرع الأول

 ءعارض الشي :یقال .والشيء عرض عیني أي مقابلها ،: مصدر تعارضالتعارض لغة
وعرضت الكتاب أي قرأته عن  ،وعرضت الشيء عرضا من باب ضرب ،بالشيء معارضة أي قابله

وعرضت له بالسوء اعرض من  ،بیع أظهرته لذوي الرغبة لیشتروهوعرضت المتاع لل ،ظهر قلب
وفي الأمر لا تعرض _ بكسر الراء وفتحها _ أي لا تعرض له فتمنعه باعتراضك أن  ،باب تعب
  .یبلغ مراده

 ،أي مانع یمنع من المضي ،سرت فعرض لي في الطریق عارض من جبل ونحوه :ولأنه یقال
 -والتعارض البینات  ،ضات الفقهاء لأنها تمنع التمسك بالدلیلومنه اعترا  ،واعترض لي بمعناه
)1385AH; Sherbini-Al ,-سموا بذلك لان بهم یتبین الحق .وهم  الشهود :البیانات جمع بینة

)Sherbini, 1377-Al 1909 ,لأن كل واحدة تعترض الأخرى وتمنع نفوذها; Fayoumi-Al(

)ND, Ibn Manzoor, 1981; Bustani. 

تقابل بین أمرین على وجه یمنع كل واحد منها مقتضى  :التعارض اصطلاحا  فهووأما  
سواء كان  ،جنس في التعریف یشمل كل تقابل :قوله _ تقابل _ - )ND, Asnawi-Al(صاحبه

بین دلیلین أو غیرهما. والمراد بالتقابل هنا هو: أن یدل كل من الدلیلین على منافي ما یدل علیه 
وقوله _ على وجه  .والآخر على التحریم مثلا بدل احدهما على الإیجاوذلك كان ی ،الآخر
كأن یتقابل دلیل  .قید ثان قد خرج من تقابل الدلیلین على وجه لا یمنع ذلك :........_ الخ.یمنع

وعلیه فیكون كل منهما  ،ولا تتوافر فیهما شروط التعارض ،مع دلیل یفید كل منهما ما یفیده الآخر
 .-مؤكد للآخر

  :معنى الترجیح لغة واصطلاحا :الفرع الثاني

یقال رجح الشيء یرجح _  ،ویطلق مجازا على اعتقاد الرجحان ،مصدر رجح :الترجیح لغة
ویستعمل متعدیا أیضا فیقال  ،والاسم الرجحان إذا زاد وزنه ،بفتحتین _ ورجح رجوحا من باب قعد
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وترجًح الرأي عنده غلب على  ،لموزونورجح المیزان یرجَح ویرجُح إذا ثقلت كفته با ،رجحته
 .1953Razi-Al; ND, Bustani, 1981; Ibn Manzoor , 1909;Fayoumi-Al ,(غیره.

: " تقدیم المجتهد احد الطریقتین المتعارضین لما فیه من مزیة وأما الترجیح اصطلاحا فهو
 .1322AH)Ghazali-Al ,(معتبرة تجعل العمل به أولى من الآخر "

 عارضةمركن ال :انيالمطلب الث

به ذلك  ما یقو محیث أن ركن الشيء  .عارضةمعارضة حقیقة المراد بركن المیلاحظ أولا أن ال
وقد یطلق على نفس  ،كقولنا القیام ركن الصلاة ،وكثیرا ما یطلق على جزء من الماهیة ،الشيء

ارضة في عمكن القول بأن ركن المن هنا یم .  و) ,NDAlknawi(الماهیة وهو المراد هنا
  :اصطلاح الأصولیین هو

وذلك  ،ا توجبه الأخرىما ضد منهمتساویتین على وجه یوجب كل واحد متقابل الحجتین ال
وقد قیدت الحجتان  )NDRahawi, -Al, 1372; Sarkhasi-Al(والنفي والإثبات ،ةمكالحل والحر 

ثلا ملقوي لترجیح القوي علیه فإذ الضعیف لا یقابل ا .امقابلة بینهمتساویتین وذلك لتحقق الما مبكونه
ن خبر الواحد وهكذا. لذلك قال متواتر أقوى مساواة فالمال متواتر لا یقابل خبر الواحد وذلك لعدمال –

  :بعض علماء الأصول عند الكلام على ركن المعارضة أن الركن هو

یون، تقابل الحجتین على السواء لا مزیة لأحدهما على الأخرى في الذات والصفة(ملاج 
والآخر كأن كان راوي احد الحدیثین أحفظ وأتقن من  ،د.ت) فالأول كالتعارض بین القطعي والظني

 .الآخر

 

 طرق دفع التعارض :المطلب الثالث

قد تم الاتفاق بین علماء الإسلام _ محدثین وفقهاء وأصولیین _ على العمل على رفع 
وإن  ،_ الجمع والترجیح والنسخ:المعروفة سالكین في ذلك أحد الطرق الثلاثة ،التعارض المذكور

 اختلفت أنظارهم وتباینت مناهجهم في ترتیب هذه الطرق عند العمل. 
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 :فكانوا في ذلك على منهجین اثنین بیانهما كما یلي

 :منهج جمهور الحنفیة :الأول

. إلى تقدیم النسخ )1418AH)Bahari-Al, 1403; Ibn Amir ,ذهب جمهور الحنفیة
تقدم احد الدلیلین المتعارضین وتأخر الآخر فیحكم بنسخ المتأخر للمتقدم ، وان لم یعلم  ،فان علم

التاریخ وكان لأحد الدلیلین مزیة یرجح بها على الآخر قدم وعمل به وترك المرجوح ،فان لم یتبین 
ركا رجحان احدهما ولا تقدمه في الورود على الآخر،جمع بین الدلیلین إن أمكن ،فان تعذر ذلك ت

وعدل في الاستدلال عنهما إلى دلیل أقل منهما رتبة بحیث ینتقل من الآیتین المتعارضتین إلى 
فإن لم یوجد  .ومن المسألتین المتعارضتین إلى القیاس أو أقوال الصحابة رضي االله عنهم ،السنة

  .دلیل في المسألة عُمل بالأصل المقر فیها

ثم  ،فالنسخ أولا :م من الأعلى إلى الأدنىوبهذا یكون ترتیب طرق دفع التعارض عنده
 -النسخ  –أي التعارض  -" حكمه  :وقد صرحوا بهذا الترتیب، فقالوا .وأخیرا الجمع ،الترجیح ثانیا
بأنه " رفع  :یأتي بمعنى الإزالة, وبمعنى الإبطال, وبمعنى التغییر والنقل، واصطلاحا :والنسخ لغة

 حكم شرعي بدلیل شرعي متراخ 

)AlNDBustani,  Ibn Manzoor, 1981;, 1909; Fayoumi-Al ;- –عنه " 

, 1413AH)Najjar-; Ibn alNDZubaidi,  وإلا فالترجیح, ثم الجمع  ،إن علم المتأخر- 
جمعت الشيء جمعا ویطلق الجمع على  :یقال .یدل الجمع لغة على انضمام الشيء :والجمع لغة

"  :واصطلاحا .تألیف المتفرق :، فالجمع كالمنعوعلى ضم الشيء بعضه من بعض ،تألیف المتفرق
إعمال الدلیلین المتعارضین الصالحین للاحتجاج  المتحدین زمنا ؛ بحمل كل منها على محمل 

Al;  ND, Ibn Fares-(صحیح مطلقا أو من وجه دون وجه ؛ حیث یندفع بینهما التعارض " 

, 1402)aIbn Qutaib, 1412AH; Asfahani-Al, 1420; Fayrouzabadi وإلا تركا إلى ,
.  وفي موضع ) 1403AH)Ibn Amir ,وإلا قُررت الأصول " ،ما دونهما على الترتیب إن كان

 آخر: 

 ،وإلا فالجمع ،وإلا فالترجیح إن أمكن ،النسخ إن علم المتقدم –أي التعارض  –" وحكمه 
وإلا فالعمل  ،مرتبا إن وجد وإن لم یمكن تساقطا فالمصیر في الحادثة إلى ما دونهما ،بقدر الإمكان

 . ) 1418AH)Bahari-Al ,بالأصل"
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  :منهج جمهور الأصولیین :الثاني

یقوم منهج جمهور الأصولیین في دفع التعارض على تقدیم الجمع بین الدلیلین ما أمكن بأحد 
 ،حالفإن تعذر الجمع واست ،إعمال الدلیلین أولى من إهمالهما أو أحدهماطرقه المعتبرة لقاعدة ؛ 

 وتعارض الجمعان نظر إلى التاریخ وحكم بنسخ المتأخر منهما للمتقدم. ،أو أمكن الجمع من وجهین

فإن تعذر وجود  ،فإن لم یعرف التاریخ رجح أحدهما على الآخر بوجه من وجوه الترجیح
)Al, 1409; Baji-Al-مرجح ؛ ولم تظهر مزیة لأحدهما على الآخر تعین التوقف أو التخییر

-Sabki, 1404; Al-; AlNDAsnawi, -Razi, 1412AH; Al-Al, 1412; iShiraz
, 1356)Sabki-Kuludani, 1406; Al  وعلى هذا یكون دفع التعارض عند الجمهور على أربع

  .وأخیرا التوقف أو التخییر ،ثم الترجیح ،ثم النسخ ،فالجمع أولا :طرق من الأعلى إلى الأدنى

أنه إذا تعارض خبران فلا یخلوا إما أن یمكن الجمع بینهما  اعلم " :قال صاحب قواطع الأدلة
الاستعمال فإنه یفعل أیضا فإن لم یمكن وأمكن نسخ  يأو یمكن ترتیب أحدهما على الآخر ف

 ) Al-"أحدهما بالآخر فإنه یفعل فإن لم یمكن رجح أحدهما على الآخر بوجه من وجوه الترجیح

Samani, 1419-Al, 1409; Baji(. 

 ث الثاني: الجانب العملي وفیه تعارض الإقرار مع غیره، وفیه عدة مطالب:المبح

 المطلب الأول: تعارض القول والإقرار 

عند البحث في تعارض القول والإقرار یُلاحظ أن الأصولیین لم یتوسعوا كثیرا في هذا النوع 
  :من التعارض كتوسعهم في تعارض القول مع الفعل وذلك راجع لأمور

لأصولیین من یقدم القول على الإقرار مطلقا؛ لأن القول له صیغة واضحة أن من ا -1
  .الدلالة بخلاف الإقرار

)Maqdisi-Al ,أن بعض الأصولیین یدخل هذا التعارض تحت تعارض القول والفعل -2

1409). 
 قلة أمثلة التعارض بین القول والتقریر مقارنة بالتعارض بین القول والفعل.  -3



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون، المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 165 

 Ala'I, -Maqdisi, 1409; Al-(Alلماء على وقوع التعارض وقد نص عدد من الع 

Sabki-1416; Al،)ND1356&Shatiibi,    وسلكوا في التعارض بین القول والإقرار مسالك
 عدة, وهي كما یأتي: 

 المسلك الأول: الجمع بین القول والإقرار: 

ذلك بأمور هي: هذا المسلك یكون بالجمع بین الدلیلین اللذین ظاهرهما التعارض یحصل  
  .تخصیص العموم, الحمل على الندب, تعدد حكم كل واحد من الدلیلین (القول والإقرار)

 أولا: تخصیص العموم: 

إن تخصیص العموم ضرب من ضروب الجمع بین الأدلة المتعارضة, جواز تخصیص  
 كما هو مذهب جمهور الأصولیین العموم بإقرار رسول االله 

Amidi, -Razi, 1412; Al-Ghazali, 1322AH; Al-lA, 1409AH, Baji-Al( 
, 1413AH)Najjar-1402; Ibn al فإذا تعارض قول وإقرار وأمكن حمل أحدها على ,

 الخصوص والآخر على العموم, فیخصص العموم حینذاك, وسأذكر هنا مثالین: 

 المثال الأول: حكم الأكل من الغنیمة: 

..." ." اغزوا ولا تغلوا ولا تغدروا ولا تمثلوا:قال -- ورد في الحدیث أن رسول االله 
)ND, Muslim( الحدیث. 

" أنه أصاب جراب شحم یوم خیبر, :--وورد في حدیث آخر عن عبد االله بن مغفل 
مبتسما "  --فإذا رسول االله قال: فقلت لا أعطي الیوم أحدا من هذا شیئا, قال فالتفت 

)ND, Muslim(فكان التبسم من رسول االله--  تأییدا على الفعل. وهنا حصل تعارض بین قوله
--  .وبین إقراره مما نتج عنه خلاف بین العلماء في هذه المسألة 

 أقوال العلماء في المسألة:

, )Ibn Rushd(1408 ,والمالكیة، )1419AH)Kalibuli-Al ,ذهبت الحنفیةالقول الأول: 
)Al-الغنیمة في دار الحرب إلى جواز الأكل من )1377AH)Sherbini-Al ,والشافعیة

, 1377AH)Sherbini.  
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یحرق رحله  -هو من كتم ما غنمه أو بعضه  -ذهب الحنابلة إلى أن الغال القول الثاني: 
 . )1419AH)Najjar-Ibn al ,إلا السلاح, والمصحف وما فیه روح

هاء ونخلص بناء على قواعد تعارض الإقرار مع غیره إلى أنّ ما ذهب إلیه جمهور الفق 
لإمكان الجمع بین القول والإقرار, فالقول عام في دار الحرب وغیرها, والإقرار خاص في دار 
الحرب, فیجمع بینهما عن طریق تخصیص عموم القول والإقرار, فیظهر أن الأكل من الغنیمة جائز 

 .)ND, Shawkani-Al(في دار الحرب

  .عیدحكم اللعب في المسجد بالسلاح أیام ال المثال الثاني:

 في قصة الأعرابي الذي بال في المسجد أن النبي  جاء في حدیث أنس بن مالك  
قال له:" إن هذه المساجد لا تصلح لشيء من هذا البول والقذر, وإنما هي لذكر االله عز وجل 

وجاء عن عائشة رضي االله عنها  .)NDm Muslim; ND, Bukhari(والصلاة وقراءة القرآن".
یسترني وأنا أنظر إلى الحبشة, وهم یلعبون في المسجد, فزجرهم عمر فقال  بي قالت:" رأیت الن

 . -یعني من الأمن–  ) ND, Muslim ;ND, Bukhari(دعهم أمنا بني أرفدة" :النبي 

فالقول یدل على المنع من أي عمل یقام في   .وإقراره فهنا یظهر الاختلاف بین قوله  
والإقرار یدل على جواز اللعب بالحراب في المسجد  .وقراءة القرآن المسجد غیر ذكر االله, والصلاة,

 أیام العید. 

 أقوال العلماء في المسألة:

)1377AH; Sherbini-Al ,, والشافعیة)ND, Sawy-Al(ذهب الحنفیة, والمالكیة 

, 1414AH)Ramli1400 ,, والحنابلةAH)Ibn Mufleh( إلى أن اللعب بالحراب في المسجد ,
ولا یكره بل یباح؛ مستدلین بحدیث عائشة رضي االله عنها المتقدم وهو دلیل على إقراره لا یحرم 

 .لفعلهم فهو دلیل إباحته

فالقول عام في أصحاب الحراب وغیرهم, ویخصص عموم القول بالإقرار جمعا بین  
على القوة الدلیلین لأن الجمع بین الدلیلین هو الواجب إذا أمكن ذلك, ولأن هذا اللعب فیه تمرین 

 ،)Tahawiوالجهاد, ولأن إظهار الفرح والسرور مشروع یوم العید كما علل ذلك الجمهور
)NDIbn Hazm, &  1415HA 
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 : الحمل على الندب: ثانیاً 

إذا أمر بأمر ثم أقر شخصا مكلفا على خلاف الأمر كان  هذا المسلك یكون بحیث أنه  
فعلمه فأقره, ولم ینكره, كان النهي مكروها كراهة الأمر مندوبا, أو أنه إذا نهى عن شيء وفعل 

, وهذا طریق من طرق الجمع بین الأدلة؛ لأن إعمال الدلیلین )1400AH)Ibn Hazm ,تنزیهیة
 .أولى من إهمالها أو أحدهما

بأمر ثم خالفه إما بفعله أو تقریره, فإن أمكن الجمع   قال الإمام أبو شامة:" إذا أمر 
 .) Maqdisi-Al(1409 ,في الفعل فكلاهما مندوب عندنا"لقربة استعملا فإن ظهرت ا

 النهي عن الوصال, ثم أقر النبي  بما جاء في حدیث أنس وابن عمر  ومثلوا علیه 
)Al- -وهو صوم یومین فصاعدا من غیر أكل أو شرب بینهما -بعض أصحابه على الوصال 

)ND, Nawawi . 

لست كأحد منكم قالوا: إنك تواصل, قال:" لوا", لا تواصقال:"  عن النبي  فعن أنس  
 .) ND, Bukhari(إني أطعم وأسقى, أو إني أبیت أطعم وأسقى"

) Bukhari ,".." .عن الوصال وفي حدیث ابن عمر رضي االله نهما" نهى رسول االله  
ND).  هذا النهي عارضه إقرار منه. 

فقال له رجل من  ,في الصومعن الوصال  نهى رسول االله  :"قال هریرة  يأبعن  
فلما أبوا أن  .إني أبیت یطعمني ربي ویسقین ؟وأیكم مثلي :قال ؟إنك تواصل یا رسول االله :المسلمین

لو تأخر لزدتكم كالتنكیل لهم حین  :ثم رأوا الهلال فقال ,ینتهوا عن الوصال واصل بهم یوما ثم یوما
 .رار منه فهذه قرینة تحمل النهي على التنزیهإق . فعارض نهیه ) ND, Bukhari("أبوا أن ینتهوا

 أقوال العلماء في حكم الوصال:

, )ND, Samarqandi-Al(وهو مذهب الحنفیة .القول الأول: كراهة الوصال في الصیام
 , وقول للحنابلة)ND, Nawawi-Al(, ووجه لأصحاب الشافعي)1358AH)Trabelsi ,والمالكیة

, 1413AH)riSamar-Al; Ibn Qudama, 1404AH (  . 
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, )ND, Nawawi-Al(وهو مذهب الشافعیة .القول الثاني: تحریم الوصال في الصیام
 . )ND, Ibn Hazm(والظاهریة

 ) Ibn Qudama ,وینسب لابن الزبیر فإنه كان یواصل .القول الثالث: جواز الوصال مطلقا

)ND, Nawawi-Al1404AH; . 

)Ibn al-وهو مذهب الحنابلة .لسحر مع الكراهةالقول الرابع: جواز الوصال من السحر إلى ا

, 1419AH)Najjar1407 ,, وقول إسحاق, وابن المنذر, وابن خزیمةAH)Ibn Hajar( ,
 .  )1358AH)Trabelsi ,وجماعة من المالكیة

  .ومن عرض الأقوال السابقة یتبین لنا جواز الوصال من السحر إلى السحر مع الكراهة 

إقدام الصحابة على الوصال بعد  -أي جواز الوصال–ة الجواز قال ابن حجر:" ومن أدل 
 ومن حجتهمالنهي فدل على أنهم فهموا أن النهي للتنزیه لا للتحریم, وإلا لما أقدموا علیه".  وقال:" 

واصل بأصحابه بعد النهي فلو كان النهي للتحریم  ما سیأتي في الباب بعده أنه   -على الجواز–
)Ibn Qudama ,"، فعلم أنه أراد بالنهي الرحمة لهم والتخفیف عنهمهلما أقرهم على فعل

)Ibn Hajar, 1407AH1404AH;  ومما یدل على تحدید الوصال من السحر إلى السحر ما .
یقول:" لا تواصلوا فأیكم أراد أن یواصل  أنه سمع رسول االله  جاء عن أبي سعید الخدري 

 . ) ND, Bukhari(..".فلیواصل حتى السحر

تعدد حكم كل واحد من القول والإقرار؛ فیحمل القول على حكم ویحمل الإقرار على ثالثا: 
 .)ND, Asnawi-Al(بعض الأحكام )؛ فیثبت بكل واحد ( القول والإقرارحكم

(الدارقطني, " لا صلاة لجار المسجد إلا في المسجد" :بما یروى من قوله ومثلوا علیه  
إسناده ضعیف فیه سلیمان بن داود قال الذهبي: - )AH)m 1417Darqutni-Al؛ هـ1417
قال ابن معین لیس بشيء, وقال البخاري منكر الحدیث, وقال ابن حبان ضعیف. وقال  :الیمامي

وضعفه  .." مشهور بین الناس, وهو ضعیف, لیس له إسناد ثابت..حدیث:" لا صلاة :ابن حجر
 ) ,Albani-Al , 1384AH;; Ibn HajarNDDahabi(1405AH ,). الألباني
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فإنه معارض بإقراره للرجلین الذین لم یشهدا معه الجماعة في صلاة الفجر في حجة الوداع 
قال:"علي بهما " فجيء بهما ترعد فإنه لما انحرف إذا هو برجلین في آخر القوم لم یصلیا معه 

قال:" فلا  .ینا في رحالنافرائصهما, فقال:" ما منعكما أن تصلیا"؟ قالا: یا رسول االله إنا كنا قد صل
)Tirmidhi ,تفعلا, إذا صلیتما في رحالكما ثم أتیتما مسجد جماعة فصلیا معهم تكن لكما نافلة " 

)ND, alnisayiy; ND 

فمقتضى كل من القول والإقرار متعدد فالقول: یحتمل نفي الصحة, ونفي الكمال, ونفي 
  .على نفي الكمال, ویحمل الإقرار على الصحةالفضیلة. والإقرار یحتمل ذلك أیضا, فیحمل الخبر 

 المسلك الثاني: النسخ 

)Maqdisi-Al ,إذا لم یتمكن المجتهد من الجمع بین القول والإقرار انتقل إلى النسخ 

)1358AH; Shafei-Al , , مع العلم أن القول بالنسخ لا یكون إلا في حالة معرفة التاریخ(1409
-Al, 1400; Ismandi-Al, 1416; Ala'I-Al1402;  ,Amidi-Al, 1413; Zarkashi-Al

, 1405AH)Shawkani-Al ;, 1413Najjar-Ibn al, 1416AH; Armawi 

فالقول إذا خالفه الإقرار ولم یمكن الجمع بینهما، وكان الإقرار متأخرا فالحكم أن الإقرار  
وذلك لتعدي التقریر  ناسخ للقول سواء كان القول خاصا في حق الشخص المُقر أو عاما له ولغیره

 )Zarkashi-Al, 1421AH; Mardawi-Al, 1419; Sabki-Al ;1413 , إلى غیر المقر
, 1405AH)Shawkani-Al, 1413; Najjar-Ibn al 

حین أحرم مع  بما ورد من تعارض لحدیث عائشة في تطییبها الرسول  ومثلوا علیه 
.  فعن عائشة رضي االله عنها" )Maqdisi-Al ,(1409حدیثه الذي أمر فیه المحرم بغسل الطیب

) ND, Bukhari ;". لحرمه حین أحرم, ولحله قبل أن یطوف بالبیت طیبت رسول االله  أنها
)NDMuslim,  

كسر الجیم وسكون العین  - وهو بالجعرانة رجلا أتى النبي أن وجاء في الصحیحین"  
) -راء. وهي ماء بین الطائف ومكةوتخفیف الراء, عند أهل الحجاز, وعند العراقیین بتشدید ال

, 1418AH)Bakri. مزعفرهما أو صابغهما بصفرة,  -قد أهل بالعمرة, وهو مصفر لحیته ورأسه
وفي –وعلیه جبة  ) 1418AH)Atheer-Ibn al ,–وهي نوع من الطیب فیه صفرة ویسمى خلوفا 

ه من أنواع الطیب, طیب معروف مركب یتخذ من الزعفران وغیر  -روایة: علیه جبة وعلیه خلوق 
فقال: یا رسول االله أني أحرمت  -) 1418AH)Atheer-Ibn al ,-وتغلب علیه الحمرة والصفرة 
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بعمرة وأنا كما ترى, فقال: انزع عنك الجبة, واغسل عنك الصُفر وما كنت صانعا في حجك, 
 .) NDMuslim, ; ND, Bukhari(فاصنعه في عمرتك" 

 ام؟. فما حكم تطییب البدن عند الإحر  

 أقوال العلماء في المسألة: 

)Ibn Rushd ,أن المحرم ممنوع من الطیب عند الإحرام, وهو مذهب المالكیةالقول الأول:

, 1418AH)Abi-Al1408; . 

الكاساني، أنه یستحب للمحرم الطیب عند إحرامه, وهو مذهب الحنفیة( القول الثاني:
)Al , 1418AH;Mardawi-Al-،, والحنابلة)Ramli(1414AH ,), والشافعیةهـ1419

, 1404AH)Ibn Qudama ;ND, Bahouti 

  .) ,NDIbn Hazm(والظاهریة

وهو قول  .أنه یستحب بما لا یبقى بعد الإحرام دون ما یبقى فلا یتطیب به القول الثالث:
 . ) Musli-Al(1419 ,بعض الحنفیة

 فالجواب عن هذا التعارض:  

نها الذي أقرها فیه على تطییبها إیاه, ناسخ للحدیث أن یقال: إن حدیث عائشة رضي االله ع 
)Ibn Hazm , الآخر فیستحب الطیب للمحرم قبل إحرامه وقبل طوافه طواف الإفاضة بعد رمیة

ND) وذلك أن حدیث عائشة في حجة الوداع وهو آخر ما كان من النبي ..  

 المسلك الثالث: الترجیح بین القول والإقرار: 

لثالث بعد تعذر الجمع بین القول والإقرار وتعذر القول بالنسخ لعدم معرفة هذا هو المسلك ا 
التاریخ, فینتقل إلى ترجیح القول على الإقرار لأنه صریح في الدلالة على الأحكام؛ ولأنه لا یحتمل 

)Razi, 1412AH; -Al1322;  Ghazali-Alما یحتمله الإقرار من الغفلة والذهول أو نحو ذلك

, 1413)rNajja-Ibn al. 



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون، المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 171 

هذا على طریقة من یقدم النسخ على الترجیح, أما من یقدم الترجیح على النسخ فیحكم  
بترجیح أحد الأمرین على الآخر, والخلاف هنا راجع إلى أصل الخلاف في مسألة طرق دفع 

 .)1413AH)Najjar-Ibn al ,التعارض

عن هـ)1388(أبي داود, أحادیث النهي )ND, Sarkhasi-Al(000 ;ومثاله: تقدیم الحنفیة 
قال  -على إقراره  أكل الضب على جواز أكله, حیث أنهم قدموا القول على الإقرار, فقدموا نهیه 

وحسنه ابن حجر، وقال:"  هـ)1401الخطابي، ( الخطابي: لیس إسناده بذاك, وضعفه ابن الجوزي.
بن حزم فیه ضعفاء أخرجه أبو داود بسند حسن ولا یغتر بقول الخطابي لیس بذاك, وقول ا

 )Albani-Al(1407AH ,وصححه الألباني ) 1407AH)Ibn Hajar ,مجهولون"

لأحادیث نقض الوضوء من النوم مطلقا على  )ND, Ibn Hazm( وكذا تقدیم الظاهریة 
 الصحابة على عدم انتقاض الوضوء من النوم غیر المستغرق.  إقراره 

 رالمطلب الثاني: صور اختلاف القول والإقرا

 في اختلاف القول مع الإقرار ثلاثة عوامل مؤثرة:

 من حیث عموم القول وعدمه. -1

 من حیث الإلزام وعدمه.  -2

 من حیث تكرار مقتضى القول وعدمه. -3

 ویظهر ذلك في اثنتي عشرة صورة مؤثرة في الحكم مبنیة على العوامل الثلاثة:

 أولا: من حیث عموم القول وعدمه:

 له حالتان: إن القول في مقابل الإقرار 

أن یكون القول خاصا بالشخص المقر, فیكون الإقرار ناسخا في حقه إن لم یمكن     -أ
 الجمع بین القول والإقرار. 

أن یكون القول عاما للشخص المقر ولغیره, فإما أن یجمع بین القول والإقرار بتأویل  -ب
 القول, أو یكون تخصیصا إذا ظهر المعنى وإلا فالنسخ. 
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 ث الإلزام وعدمه:ثانیا: من حی
 :إن للقول في مقابل الإقرار ثلاث حالات من حیث الإلزام وعدمه

 أن یكون القول نصا في الإلزام: كألفاظ الوجوب, والفرض, والتحریم, والحظر.  -أ

فیجب المصیر إلى التخصیص إن أمكن وإلا فالنسخ؛ لأنه لا یجوز حمل القول على 
 لك للتنصیص على الإلزام. الاستحباب أو الكراهة من باب الجمع وذ

 أن یكون القول ظاهرا في الإلزام: كلفظ الأمر والنهي. -ب

 فیمكن الجمع بینهما بحمل القول على الاستحباب إن كان أمرا, أو على الكراهة إن كان نهیا. 
 أن لا یكون في القول الإلزام: كألفاظ الترغیب والإباحة. -ج

 لإباحة. فلا تعارض بینهما لعدم الخروج عن حكم ا
 ثالثا: من حیث تكرار مقتضى القول وعدمه:

إذا قام الدلیل على تكرار مقتضى القول, وأقر على خلافه وجب القول بالجمع إذا أمكن  
 على الاستحباب أو الكراهة وإلا فالنسخ, فإن لم یمكن فالترجیح.  وذلك بحمل وقوله 

أصلا إذا كان الشخص المقر قد فعله أما إذا لم یقم الدلیل على وجوب تكراره فلا تعارض  
مرة واحدة فإن كان لم یفعله البتة, وأقره على تركه, فهو كما لو قام الدلیل على تكرار مقتضى 

 )Ala'I-Al, 1409; Maqdisi-Al(1416 ,القول
 المطلب الثالث: تعارض الفعل والإقرار، وفیه عدة فروع:

من الأعمال المتعلقة بالتشریع وبیان  ي سبق تعریف الفعل النبوي بأنه ما صدر عن النب 
الأحكام, ولیس المقصود هنا الفعل الجبلي الطبعي, كلباسه ومشیه وقیامه وقعوده, ولا الخاص به, 

 كوجوب قیام اللیل ومشروعیة الوصال في حقه. 
)Maqdisi-Al ,ومعلوم أن فعل الرسول المجرد الذي یقصد به القربة دال على الندب 

  )Amidi, 1402-Alلم یقصد به القربة دال على الإباحة. وما (1409
وفي أثناء البحث في هذه المسألة یلاحظ أن الأصولیین لم یتوسعوا في ذكر تعارض فعله  
 .وممن أشار إلى ذلك أبو شامة مع إقراره بل أشاروا إلیه إشارات مختصرة, Maqdisi-Al(

1409) ,, 1356)Sabki-Al( ,)ND, Shatiibi(، - محمد بن أحمد بن عبد العزیز و وه
م): فقیه  1564 - 1492هـ =  972 - 898الفتوحي، تقي الدین أبو البقاء، الشهیر بابن النجار(

من القضاة. قال الشعراني: صحبته أربعین سنة فما رأیت علیه شیئا یشینه، وما رأیت .حنبلي مصري
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الارادات في جمع المقنع مع التنقیح  أحدا أحلى منطقا منه ولا أكثر أدبا مع جلیسه. له (منتهى
) Zarkali-Al (–, Najjar-Ibn al(2002 ,وزیادات) مع شرحه للبهوتي، في فقه الحنابلة،

1413AH). 
 وسبب عدم التوسع راجع لأسباب عدة:

لأن كلا منهما إما أن أن الفعل والإقرار لیس فیهما إیجاب وإلزام؛ فلا تعارض بینهما؛  -1
 لإباحة, فالأصل عدم التعارض, وإن حدث فهو قلیل. یحمل على الندب أو ا

 أن بعض الأصولیین ربما یدخل هذا التعارض تحت تعارض الفعلین. -2

, فما ثمت معارضة؛ لأن الإقرار یقدم الفعل على الإقرار دائما أن بعض الأصولیین -3
 یحتمل ما لا یحتمل الفعل. ولكن هل یتصور تعارض الفعل والإقرار؟.

النبوي المجرد عن الخصوصیة إما أن یدل على الندب أو الإباحة في حق تقدم أن الفعل 
 الأمة. وإذا كان كذلك فإن تعارض الفعل والإقرار عند بعض العلماء مبني على مسألة. 

)Al; ND, Asnawi-Al-حیث إن الإقرار كف, والكف فعل تعارض أفعال النبي 

, 1404)Sabki. 
)Hussein-Abu al ,تعارض بین الفعلین لا یتصورومذهب الجمهور من الأصولیین أن ال

Armawi, -Amidi, 1402; Al-Razi, 1412AH; Al-Al, 1412; Ghazali-Al; ND
, 1416)Ala'I-Al; ND, Asnawi-1416; Alفالأفعال المتعارضة یستحیل وجودها ،Abu (

)ND, Hussein-al .فلا یتصور أن یكون البعض منها ناسخا لبعض أو مخصصا له , 
ذلك لأن الأفعال لا صیغة لها ویمكن النظر فیها, والحكم علیها؛ بل هي مجرد أكوان و 

. فیجوز أن )1405AH)Shawkani-Al ,متغایرة واقعة في أوقات مختلفة, ولأنه لا عموم للأفعال
)1414AH; Zarkashi-Al, 1419; Sabki-Al , یكون الفعل في وقت واجبا, وفي مثله بخلافه

AH), 1421Mardawi-Al 
 فالأفعال النبویة: إما أن تتماثل كفعل الصلاة ثم فعلها في وقت آخر فلا تعارض بینها.

 وإما أن تختلف ویمكن اجتماعها كفعل صوم وفعل صلاة فلا تعارض بینها.
وإما أنه لا یمكن اجتماعها لكن لا یتناقض حكمها, كصلاة الظهر والعصر مثلا, فلا تعارض 

 بینها لإمكان الجمع.
أنه یمكن اجتماعها ویتناقض حكمها كالصوم في وقت معین والأكل في مثل ذلك الوقت,  وإما

فلا تعارض إذ یمكن أن یكون الفعل واجبا, أو مندوبا, أو جائزا وفي وقت آخر بخلافه. فلا یكون 
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 )Al , 1421;Mardawi-Al ,, 1414AH;Zarkashi-Al-أحدهما رافعا ولا مبطلا للآخر 
)Shawkani, 1405AH 

قال الغزالي:" لا یتصور التعارض في الفعل, لأنه لابد من فرض الفعلین في زمانین, أو 
) Ghazali-Al ,شخصین فیمكن الجمع بین وجوب أحدهما وتحریم الآخر فلا تعارض"

1322AH). 
لأنهما إن كان  وقال صفي الدین الهندي:" اعلم أن التعارض بین الفعلین بالذات لا یتصور،

جمع بینهما فظاهر، وإن لم یمكن الجمع بینهما فحینئذ لابد وأن یكون وقت الآخر؛ بحیث یمكن ال
)Armawi-Al ,وحینئذ لا یحصل التعارض بینهما ضرورة إن شرط التعارض إتحاد الوقت

1416AH). 
لكن قد یتصور التعارض بین الأفعال إذا دل دلیل على وجوب تكرار الفعل فإذا جاء فعل ثان 

, ویتصور التعارض كذلك  ) 1421AH)Mardawi-Al, 1402; Amidi-Al ,كان ناسخا للأول
إذا وقعت هذه الأفعال موقع البیان, لكن التعارض في الحقیقة راجع إلى المبینات من الأقوال لا إلى 

فإن آخر  ) ND, Bukhari (صلوا كما رأیتموني أصلي" " :--بیانها من الأفعال وذلك كقوله 
) 1405AH;Shawkani-Al , آخر القولین لأن هذا الفعل بمثابة القول الفعلین ینسخ الأول ك

,, 1413AH)Zarkashi-Al . 
بعد هذا العرض فإن تعارض الفعل والإقرار إنما یكون في الفعل الواقع موقع البیان عند من 

 یرى أن الإقرار كف.
ن قال بأن الفعل یجوز التعارض بین الفعلین عند م ":فیما نقله عنه الزركشي وقال القرطبي

وأما  .فإن علم التاریخ فالنسخ، وإن جهل فالترجیح، وإلا فهما متعارضان كالقولین ,یدل على الوجوب
فلعل  ) 1413AH)Zarkashi-Al ,,"على القول بأنه یدل على الندب أو الإباحة فلا تعارض

ا الباب, وعندي أن بعض العلماء الذین یحكون تعارض الفعلین من أفعال الرسول إنما یكون من هذ
ظاهره الندب ثم أقر أحدا  --تصور وقوع التعارض بین الفعل والإقرار ممكن, فإذا جاء فعل منه 

أحدا على أمر مندوب  --على خلافه حصل التعارض, أو جاء فعل دال على الإباحة وأقر 
 حصل التعارض. 

 الفرع الأول: شروط الفعل المعتبر في باب التعارض
ذي یوهم معارضة الإقرار لابد أن تتوفر فیه عدد من الشروط حتى یتحقق إن الفعل ال

 التعارض بینه وبین الإقرار, وهي:
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 --التي تفعل جبلة وطبعا, ولا قربة فیها؛ كأكله الجبلیة  أن لا یكون الفعل من الأفعال
عل ... فإذا ف)1413AH)Najjar-Ibn al ,وشربه, ولباسه, ونومه, وقیامه, وقعوده, وضحكه

له فلا تعارض أصلا بینهما؛ لأن  --الشخص خلاف ذلك الفعل الجبلي مع إقرار رسول االله 
, النسفي؛  هـ1402، الآمديغایة ما یدل علیه الفعل الجبلي هو الإباحة والاقتداء به جائز(

 )Najjar-Ibn al, 1402; 000; Amidi-Al(1413AH ,هـ). 1413هـ؛ ابن النجار،1418
 

بأكثر من أربع, فإذا فعل  --كتزوجه الخاصة به  عل من الأفعالأن لا یكون الف -1
؛ فلا تعارض أصلا؛ لأن ذلك من --الشخص خلاف ذلك الفعل الخاص مع إقراره رسول االله 

 خصوصیاته.

لأنه یدل على الندب, فإذا خالفه مجردا أو قد قصد به القربة  --أن یكون فعله  -2
)Maqdisi-Razi, 1412AH; Al-, 1402; AlAmidi-Al ,تقریر؛ ظهر حین إذ التعارض

 9)140 
 هل یشترط في التعارض تأخر الإقرار عن الفعل؟!: الفرع الثاني

اشترط بعض الأصولیین في الإقرار كي یكون معارضا للفعل أن یكون الإقرار متأخرا عن 
الفعل, فیقدم الفعل  الفعل, لأن تقدمه علیه لا یعتبر مخالفا للفعل. ولأن التقریر یحتمل ما لا یحتمله

 . )Sabki-Al(1356 ,في هذه الحالة على الإقرار
 الفرع الثالث: دفع تعارض الفعل والإقرار

فعلا وأقر مكلفا على تركه أو فعل خلافه, أو ترك شیئا وأقر مكلفا  --إذا فعل المصطفى 
فع ما یوهم على فعله, ففي هاتین الحالتین یحصل اختلاف بین الفعل والإقرار فلا بد من د

 التعارض. 
 لهذا اختلف الأصولیون في هذه المسألة على قولین:

 في هذه المسألة: القول الأول: ذهب أكثر الأصولیین إلى التفصیل
فأول الطرق محاولة الجمع, فإن أمكن؛ وجب المصیر إلیه؛ لأن أعمال الدلیلین أولى من 

 إهمالهما, أو أحدهما.
هو المتأخر؛ فهو المعتبر, وإن كان متقدما؛ اعتبر حكمه  فإن لم یمكن الجمع وكان الفعل

 منسوخا بالإقرار.
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فإن لم یمكن النسخ؛ فنلجأ إلى الترجیح بینهما كطریق ثالث. والترجیح یكون بتقدیم الفعل على 
 ) Najjar, -Ibn al, 1402; Amidi-Alالإقرار لأنه أقوى ولأن الإقرار یحتمل ما لا یحتمله الفعل

)1413AH 
سواء تقدم الإقرار على الفعل أو تأخر؛ لأن الإقرار  إن الفعل مقدّم على الإقرارقول الثاني: ال

یرد علیه من الاحتمال ما لیس في الفعل كالغفلة والذهول وكون المسكوت عنه غیر منقاد 
 )1413AH)Najjar-Ibn al ,للشرع

 قراروهذا القول ظاهر الضعف؛ لأن طرق الدفع التعارض بین الفعل والإ

 هي الطرق المشهورة في دفع التعارض بین الأدلة.
 الفرع الرابع: تطبیقات فقهیة لدفع تعارض الفعل والإقرار

 المثال الأول: زیادة في التلبیة
عبد وذلك لما ورد عن  --اختلف الفقهاء في حكم الزیادة على اللفظ الوارد في التلبیة عنه 

 ,لبیك لا شریك لك لبیك ,لبیك اللهم لبیك :--ة رسول االله أن تلبی :"االله بن عمر رضي االله عنهما
 . ) ND, Muslim; ND, Bukhari( "لا شریك لك ,إن الحمد والنعمة لك والملك

, فذكر التلبیة مثل حدیث ابن عمر, قال: --قال: أهلّ رسول االله  --وفي حدیث جابر 
(أبي داود, یسمع فلا یقول لهم شیئا --والناس یزیدون " ذا المعارج " ونحوه من الكلام والنبي 

 . هـ)1388
  .فهنا حصل اختلاف بین فعله الذي هو التلبیة وبین إقراره للناس الزیادة على ما كان یقوله

 أقوال العلماء في المسألة: 
)Suwaisi-Al ,أنه لا بأس بالزیادة على ما ورد وهو قول أبي حنیفةالقول الأول: 

1415AH)1407 ,ن, والأوزاعي, ومحمد بن الحسAH)Ibn Hajar(وأحمد ,, Samarri-Al(

, 1413AH),Zarkashi-Al1413AH;  وقول للشافعي-Al, 1377AH; Sherbini-Al(

, 1413AH),Zarkashiومذهب الظاهریة ,)ND, Ibn Hazm( مستدلین بأن الصحابة كانوا .
 --یزیدون لبیك ذا المعارج والنبي 

 ) Ibn Hajar ,وهو أحد الأدلة --صرح الراوي بإقراره یسمع فلا یقول لهم شیئا. وقد 

, 1415AH)Suwaisi-Al1407AH;  . 
)Ibn Rushd , وهو قول مالك --تكره الزیادة على تلبیة النبي  القول الثاني:

1408AH)1377 ,, وقول للشافعيAH)Sherbini-Shafei, 1413AH; Al-Al( واختاره ،
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وأنه  --. مستدلین بفعل الرسول )1407AH)bn HajarI ,الطحاوي ونسبه لسعد بن أبي وقاص
 . )1408AH)Ibn Rushd ,؛ فتجب متابعته  --ما زاد 

 فیؤخذ من مجموع الفعل, والإقرار أن الأمر فیه على التوسعة والجواز, ولكن الأفضل ما كان 
)Suwaisi-Ibn Hajar, 1407; Al, 1416; Ala'I-Al ,به --یلبي النبي 

1415AH) . 
 

 المثال الثاني: حكم الفطر والصوم للمسافر 
اختلف الفقهاء في حكم هذه المسألة وذلك لما ورد في حدیث عائشة رضي االله عنها 

في عمرة رمضان, فأفطر وصمت, وقصروا وأتممت فقلت: بأبي  --قالت:(خرجت مع رسول االله 
)Al-علي)  وأمي أفطرت وصمت, وقصرت وأتممت. فقال:" أحسنت یا عائشة" وما عاب

)alnisayiy, 1415AH, 1417AH; Darqutni -  قال ابن حجر(رواته ثقات). وقال
)Al ;ND, Ibn Hajar- -الشوكاني:( هو حسن). وضعفه ابن القیم. واستنكره الألباني. 

)ND, Albani-Al ;0000;ND, Shawkani 
ف وتعارض بین في هذا الحدیث أقرها على فعلها وأثنى علیه, وحصل اختلا --فهنا النبي 

 وبین إقراره. --فعله 
 أقوال العلماء في المسألة:

جواز الفطر والصوم للمسافر, فمن صام؛ فقد أدى الفرض, ومن أفطر, فإنه یقضي القول الأول: 
 ;Al , 1419AH;Musli-Al(000-عدد ما أفطر, وهذا هو مذهب جمهور الفقهاء من الحنفیة 

)ND, Samarqandi-Al ;ND, Sarkhasi 
 ) , 1408AH)Ibn Rushd(1408 ,, والشافعیةAH)Ibn Rushd( ; ND, Nawawi-Al(

, 1377AH)Sherbini-Al  ، والحنابلة ; NDm Bahouti-Al, 1413AH; Samarri-Al(
, 1419AH)Najjar-Ibn al 

وقد اختلفوا في أیهما أفضل الصوم أم الفطر؟ فذهب الحنفیة والمالكیة إلى أن الصوم أفضل؛ 
)Al , 1408AH;Ibn Rushd-مة, والإفطار رخصة إذا لم یلحقه مشقة. لأنه عزی

)ND, Samarqandi وذهب الشافعیة والحنابلة إلى أن الفطر في الصفر أفضل لأنه عزیمة .
 .)1377AH)Sherbini-; AlNDBahouti, -Al , والصوم رخصة
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 واحتجوا  بحدیث عائشة رضي االله عنها المتقدم. 
واز الصیام في السفر, وعدم إجزائه فمن صام لم یسقط عنه الفرض عدم جالقول الثاني: 

 . )ND, Ibn Hazm(ووجب علیه القضاء, وهذا وهو مذهب الظاهریة

فَمَنْ كَانَ مِنْكُمْ مَرِیضًا أَوْ عَلَى سَفَرٍ فَعِدَّةٌ  :وحجة ابن حزم هنا ظاهر الآیة في قولة تعالى
 ).184(البقرة:مِنْ أَیَّامٍ أُخَرَ 

بیان للآیة, فصح هنا التعارض لأن ابن حزم  --بن حزم هنا یرى أن عدم صوم الرسول فا
 یرى وجوب الفطر. 

وعلى وفق القواعد التي بیناها یتبن أن ما ذهب إلیه جمهور العلماء من القول بجواز الفطر 
لفعل (بترك وإقراره, فیجمع بین ا --والصوم في السفر؛ لأنه لا تعارض أصلا بین فعل رسول االله 

رضي االله عنها  –على الاستحباب, وفعل عائشة  --الصوم) وبین الإقرار (الصوم) بحمل فعله 
 .على الجواز -

 المثال الثالث: حكم أكل الضب 
أعرض عن أكل الضب وأُكِل بین  --أن النبي تقدم  في حدیث ابن عباس رضي االله عنه 

 .)ND, Muslim(یدیه
أكل الضب وقد أكل على مادته وهو ینظر؛ فحصل تعارض بین  --فهنا ترك رسول االله 

 وفي وقت واحد ومكان واحد, مما أوجد خلافا في هذه المسألة بین العلماء.  --فعله وإقراره 
 :أقوال العلماء في المسألة

) Trabelsi1408AH;  ,Ibn Rushd ,جواز أكل الضب وهو مذهب المالكيالقول الأول: 

)1358AHوالشافعیة ، , Sherbini-; AlND, Nawawi-Shafei, 1414AH; Al-Al(

1377AH)  والحنابلة ,)Najjar, 1419AH-Ibn al, 1404AH; Ibn Qudama(  لإقراره-
-  أُكِل الضب بین یدیه وهو ینظر؛ حیث اجتره خالد بن الولید-- .من بین یدیه 

أن أهوى بیده, وهو  عن أكله بعد --تحریم أكل الضب لامتناع الرسول  القول الثاني:
  )ND, Samarqandi-Al ND &, Sarkhasi-Al(مذهب الحنفیة(

لأنهم یذهبون إلى تقدیم الفعل على الإقرار؛ لأن الفعل لا یحتمل ما یحتمله الإقرار من 
 الذهول والنسیان.
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وما ذهب إلیه جمهور الفقهاء من القول بجواز أكل لحم الضب هو القول المعتبر؛ لما تقدم 
نه إذا تعارض فعل وإقرار وأمكن الجمع, فیقدم الجمع على الترجیح؛ لأن أعمال كل من من أ

 .)ND, Asnawi-Al(الدلیلین أولى من إهمالهما أو أحدهما
ترك أكل الضب على  --فیقال جمعا بین ترك الأكل والإقرار على الكل: أن رسول االله 

لا, لكن لم یكن أحرام هو یا رسول االله؟! قال:"  وجه العیافة, وإلا فأكل الضب جائز؛ ولأنه لما سئل:
أمر جبلي, فلیس كل الحلال تطیب النفوس  وذلك )ND, Muslim(بأرض قومي فأجدني أعافه"

 .)Ibn Qutaiba, 1402AH(به
وقد یقال أصلا إنه لا تعارض لأن أكل الضب فعل جبلي وقد تقدم أن من شروط الفعل الذي 

 كون جبلي.یصح معارضته للإقرار أن لا ی
 

 تعارض الإقرار مع إقرار آخر :المطلب الرابع
)Amidi-Al ,وهي من المسائل التي لم یتعرض لها إلا قلة من الأصولیین, والآمدي

, )Najjar-Ibn al(1413AH ,, , وابن النجار )1413AH)Asnawi-Al ,, والإسنوي(1402
 . )Bahari, 1418AH-Al, 1413AH; Asnawi-Al(ومحب االله البهاري

فإذا تعارض إقرار وإقرار فإنه یسلك في دفع التعارض ذات المسالك التي سبقت في دفع 
تعارض القول والفعل, فإذا لم یمكن الجمع فالنسخ, فإن لم یمكن فالترجیح, والترجیح بین إقرارین 

و أو سمعه مقدم على ما فعل في عهده والعلم به؛ لأنه أقوى فه --متعارضین بأن ما رآه النبي 
 .) Bahari, 1418AH-Al(أشد دلالة على الرضا مما فعل في عهده وعلم 

ویستثنى من ذلك إذا كان ما حصل في غیبته آكد من الخطر ما جرى في مجلسه؛ بحیث 
تكون الغفلة عنه أبعد لشدة خطرة, فإنه أولى مما حصل في حضوره؛ لأنه یغلب على الظن إقراره له 

)ar, 1413AHNajj-Ibn al, 1402; Amidi-Al( 
هو: محمود بن مسعود بن مصلح الفاسي,  -قال ابن النجار:" قال القطب الشیرازي 

هـ وكان أبوه طبیبا, 634الشافعي, العلامة كان من بحور العلم ومن أفراد الذكاء ولد بشیراز سنة 
توفي للسكاكي",  –" شرح المختصر", و" شرح المفتاح :زار الشام, ولي القضاء, له تصانیف منها

 -- هیرجح بسكوت: )Zarkali-Al, 1392AH; Ibn Hajar(2002 , -هـ 710بتبریز سنة 
اللهم إلا إذا كان خطر  ,عما جرى في مجلسه على سكوته عما جرى في غیبته، وسمع به ولم ینكر
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ما جرى في غیبته آكد وآثم من خطر ما جرى في مجلسه، بحیث تكون الغفلة عنه لشدة خطره 
 .)1413AH)Najjar-Ibn al ," كون أولىفإنه ی ,أبعد

فإن استویا؛ وجب التوقف حتى یظهر ما یرجح أحدهما على الآخر كسائر الأدلة 
 .)1405AH)Shawkani-Al ,المتعارضة

 بتعارض أحادیث غسل المني مع أحادیث فركه. ویمثل العلماء لتعارض إقرار مع إقرار آخر,
فیخرج إلى  --الجنابة من ثوب النبي  عن عائشة رضي االله عنها قالت:" كنت أغسل

 .) ND, Bukhari(الصلاة وإن بقع الماء في ثوبه"
) وتقول: ثم أراه في بقعة أو بقع "  --وفي لفظ:" أنها كانت تغسل المني من ثوب النبي 

)ND, Bukhari. 
كا من یعارض هذا الإقرار إقرار آخر فعنها رضي االله عنها قالت:" لقد رأیتني أفرك المني فر 

. وفي لفظ: " لقد رأیتني وأني لأحكه من ثوب )ND, Muslim(فیصلي فیه"  --ثوب رسول االله 
. فعائشة في الروایة الأولى غسلت المني, وفي )ND, Muslim(یابسا بظفري" --رسول االله 

 .--الروایة الأخرى اكتفت بالفرك وكلا الأمرین ظاهر في إقراره 
 

 :أقوال العلماء في المسألة

وروایة عن  ،, والمالكیة)ND, Sarkhasi-Al(إن المني نجس, هو مذهب الحنفیة القول الأول:
, مستدلین: بأحادیث الغسل, والغسل لا یكون إلا عن شيء )1404AH)Ibn Qudama ,أحمد
  ) Ibn Qudama, 1404AH;; ND, Nawawi-Al; ND, Sarkhasi-Al(نجس

, )1413AH)Shafei-Al ,الشافعیةأن المني طاهر وهو مذهب القول الثاني: 
, )ND, Ibn Hazm(, والظاهریة)Samarri-Al , 1418AH;Mardawi-Al(1413 ,والحنابلة

فیكون إقرارا منه.  --مستدلین: بأحادیث الفرك ولو كان نجسا لأمر بالغسل. والظاهر اطلاعه 
یحمل  :-كما هو الصحیح–فعلى القول بطهارة المني  ویدفع التعارض بین الإقرارین بالجمع بینهما:

الغسل على الاستحباب لا على الوجوب, وهذه طریقة الشافعیة وأحمد وأصحاب الحدیث. وعلى 
القول بنجاسة المني فیحمل الغسل على ما كان رطبا, والفرك على ما كان یابسا وهذه طریقة 

 . ) 1407AH)Ibn Hajar; ND, Nawawi-Al ,الحنفیةـ
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 الخاتمة

عالمین وأفضل الصلاة وأتم التسلیم على محمد سید الأنبیاء والمرسلین ونعوذ الحمد الله رب ال
وأشهد أن  ،باالله من شرور أنفسنا وسیئات أعمالنا، من یهده االله فهو المهتد ومن یضلل فلا هادي له

وإن أصدق الحدیث كتاب االله  .لا إله إلا االله وحده لا شریك له، وأشهد أن محمداً عبده ورسوله
، وشر الأمور محدثاتها وكل محدثة بدعة وكل بدعة ضلالة ،  -  -الهدي هدي محمد وخیر 

 وكل ضلالة في النار. 

 :أما بعد

فقد بذلت جهدي واستفرغت وسعي في جمع شتات هذا البحث وإخراجه ، وتوخیت في ذلك 
كمال ، ولم أصل أنني لم أبلغ فیه ال -یقیناً  –أفضل ما أستطیع من الإكمال والإتمام رغم أني أعلم 

إلى غایة المرام ، وإنما هذا وسعي وقصارى جهدي، فإن كنت وفقت فیه للصواب، فهذا من فضل 
 –وإن أخطأت، فأسأل االله أن یغفر لي خطئي ویمحو زلتي ، وأسأله  –وله الحمد والمنة  –ربي 
الصاً لوجهه أن یجعل خیر عملي آخره ، وخیر أیامي یوم ألقاه ، وأن یجعل عملي هذا خ -تعالى

 .وأن ینفع به إخواني المسلمین إنه سمیع مجیب

ولا یخفى أن كل طالب علم یسلك مسلك البحث والتحقیق لا بد  أن تظهر له ثمار ونتائج  
من خلال بحثه ، ومن خلال معایشتي لهذا البحث ظهر لي عند الفراغ من البحث نتائج مفیدة ، 

  :ومن أبرزها ما یأتي

أنفع أبواب أصول الفقه في تكوین العقلیة العلمیة الشاملة ، وهو باب یفید في  إن هذا الباب من .1
 العلمیة والعملیة ، ویتضح ذلك حیث یقف الإنسان بین دلیلین متعارضین تعارضاً ظاهراً  الحیاة

 فلا یستطیع التخلص من هذا التعارض إلا بفهم هذا الجانب المهم من جوانب علم أصول

 الفقه.
عارض من الموضوعات المهمة ، والجدیرة بالبحث العمیق والدراسة العلمیة إن موضوع الت .2

الموضوع فإنه لا تخلو منه كتب الأصول قاطبة ما بین  المستفیضة ، ونظراً لأهمیة هذا
بالأدلة الشرعیة وما یُظن فیها من تعارض في ذهن  مسهب فیه وموجز حیث إنه یتعلق

ل أئمة هذا الفن من العلماء الجهابذة المتخصصین أن حاو  المجتهد لا في حقیقة الأمر ، وقد
یوفقوا بین تلك الأدلة إما بالجمع بینها أو الترجیح بمرجحات استنبطوها ، واستقرؤوها من 
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 182 

لذا كان هذا المبحث من مباحث أصول الفقه جدیراً بالعنایة بالكتابة  نصوص الشرع واللغة ،
 .فیه ودراسته

بین القول والإقرار، وبین الفعل والإقرار، وبین إقرار وإقرار أنه قد یظهر للمجتهد تعارض  .3
 آخر.

 أن طرق دفع التعارض هي ما علیه جمهور الأصولیین من: الجمع، ثم النسخ، ثم الترجیح.  .4

 إن هناك مسالك عدة للجمع بین القول والإقرار ذكرت في ثنایا البحث. .5

خ، فیكون الإقرار المتأخر عن القول إن المجتهد إن لم یتمكن من الجمع، فینتقل إلى النس .6
 ناسخا لحكم القول.

إن المجتهد إن لم یتمكن من النسخ، فینتقل إلى الترجیح، فیرجح القول على الإقرار؛ لأنه أقوى  .7
 في الدلالة.

إن في اختلاف القول مع الإقرار ثلاثة عوامل مؤثرة: من حیث عموم القول وعدمه، ومن حیث  .8
 تكرار مقتضى القول وعدمه. الإلزام وعدمه، ومن حیث

 إن طرق دفع التعارض بین الفعل والإقرار؛ هي ذات مسالك دفع التعارض بین القول والإقرار. .9

إن طرق دفع التعارض بین إقرار وإقرار آخر؛ هي ذات مسالك دفع التعارض بین القول  .10
 والإقرار.

ومن  أ أو نسیان فمنيهذا وما كان فیه من صواب فمن االله وحده ، وما كان من سهو أو خط
الشیطان، واالله ورسوله منه براء وهذا شأن أي عمل بشري یعتریه الخطأ والصواب ، فإن كان صواباً 

 .فادع لي بالقبول والتوفیق، وإن كان ثم خطأ فاستغفر لي

 )هـ1426 ،الحریري( فَجَلَّ مَنْ لا فیهِ عَیبٌ وَعَلا     وإنْ تَجِدْ عَیبًا فَسُدَّ الخَلَلا     

والحمد الله ،  فاللهم اجعل عملي كله صالحاً ولوجهك خالصاً، ولا تجعل لأحد فیه نصیب
 .الذي بنعمته تتم الصالحات
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. إعداد وتعلیق: عزت عبید الدعاس, 1. طودسنن أبي داه). 1388السجستاني, سلیمان ( .51
 عادل السید. بیروت: دار الحدیث. 

 هـ.1372 :ت ،دار الكتاب العربي .أصول السرخسيالسرخسي  (د.ت).  .52
 . بیروت: دار المعرفة. 2. طالمبسوطالسرخسي، محمد (د.ت).  .53

 .بیروت: دار الكتب العلمیة 1. طتحفة الفقهاءالسمرقندي، محمد (د.ت).  .54
.  تحقیق: د. عبد االله 1. طقواطع الأدلة في الأصوله). 1419عاني، منصور (السم .55

 بن حافظ الحكمي، د. علي بن عباس الحكمي. مكتبة التوبة.
. علق علیه: عبد الرازق المهدي. 1. طشرح فتح القدیره). 1415السیواسي، السكندري ( .56

 بیروت: دار الكتب العلمیة.

 . تحقیق: عبد االله دراز. بیروت: دار الكتب العلمیة.اتالموافقالشاطبي، ابراهیم (د.ت).  .57
.  خرج أحادیثه وعلق علیه: محمود مطرجي. بیروت: 1. طالأمه). 1413الشافعي، محمد ( .58

 دار الكتب العلمیة. 
 . تحقیق: الشیخ أحمد شاكر. مصر: مكتبه الحلبي.1. طالرسالةم). 1940الشافعي، محمد (  .59
. تحقیق: د. صالح 1. طنهایة الوصول في درایة الوصول ه).1416الأرموي، صفي الدین ( .60

 الیوسف، د. سعد الشویح، مكة المكرمة: المكتبة التجاریة.
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ت:  ،مطبعة الشعب ،الإقناع في حل الألفاظ أبي شجاعهـ) 977الشربیني, محمد (ت:  .61
1385. 

مصطفى مطبعة  ،مغني المحتاج إلى معرفة الألفاظ المنهاجهـ) 977الشربیني, محمد (ت:  .62
 هـ.1377ت:  ،الحلبي

 . القاهرة: دار الحدیث.نیل الأوطارالشوكاني، مجمد (د.ت).   .63

. تحقیق: أبي 2. طإرشاد الفحول إلى تحقیق علم الأصوله). 1405الشوكاني، محمد ( .64
 مصعب محمد البدري. مؤسسة الكتب الثقافیة.

 كتبة التوبة.. تحقیق: د. علي العمریني. م1. طشرح اللمعه). 1412الشیرازي،  ( .65
 . بیروت: دار المعرفة.بلغة السالك لأقرب المسالكالصاوي، أحمد (د.ت).  .66

شعیب الأرنؤوط. مؤسسة  :.  تحقیق1. طمشكل الآثاره).  1494الطحاوي، أبو جعفر (  .67
 الرسالة.

 . بیروت: دار الفكر. 2. طمواهب الجلیل لشرح مختصر خلیله). 1385الطرابلسي, محمد (  .68

. وضع حواشیه: عبد 1. طكشف الأسرار على أصول البزدويه). 1418مد (عبد العزیز أح .69
 االله محمود محمد عمر. بیروت: دار الكتب العلمیة. 

. 1. طتفصیل الإجمال في تعارض الأقوال والأفعاله).  1416العلائي، صلاح الدین ( .70
 تحقیق: محمد إبراهیم الحفناوي, القاهرة: دار الحدیث. 

. الأمیریة / المستصفى من علم الأصولم) (د.ت). 1322هـ) (505ت:الغزالي, أبو حامد ( .71
 بولاق.

 . بیروت: دار الكتب العلمیة.القاموس المحیطه). 1420الفیروز آبادي, محمد ( .72

 مطبعة الأمیریة. .المصباح المنیرهـ) (د.ت).  770الفیومي, أحمد (ت: .73

. تحقیق: محمد بن 2. طلشرائعبدائع الصنائع في ترتیب اه).  1419الكاساني، علاء الدین ( .74
 عدنان بن یاسین الحلبي. بیروت: دار إحیاء التراث العربي.

؟ تحقیق: د. مفید محمد أبو عشة، د. 1. طالتمهیده). 1406الكلوذاني، محفوظ ( .75
 محمد علي ابراهیم، جامعة أم القرى: مركز البحث العلمي وإحیاء التراث.

. حققه وخرح آیاته وأحادیثه خلیل عمران الأنهرمجمع م). 1998الكلیبولي، عبد الرحمن ( .76
 المنصور. بیروت: دار الكتب العلمیة.
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 .، الأمیریةقمر الأقمار على نور الأنوار شرح المناراللكنوي(د.ت).  .77
. تحقیق: محمد 1. طالإنصاف في معرفة الراجح من الخلافه). 1418المرداوي، علي ( .78

 حسن محمد. بیروت: دار الكتب العلمیة.

. تحقیق: عبد 1. طالتحبیر شرح التحریر في أصول الفقهه). 1421رداوي، علي (الم .79
 الرحمن بن عبد االله الجبرین. مكة المكرمة: مكتبة الرشد. 

. حقق نصوصه: فؤاد عبد الباقي. بیروت: توزیع دار صحیح مسلممسلم بن الحجاج (د.ت).  .80
 الكتب العلمیة. 

، ن علم الأصول فیما یتعلق بأفعال الرسولالمحقق مه). 1409المقدسي، عبد الرحمن ( .81
 تحقیق: أحمد الكویتي، مؤسسة قرطبة.

 . الأمیریة.شرح نور الأنوار على المنارملاجیو، أحمد (د.ت).  .82

. تحقیق: علي أبو الخیر، محمد 1. طالاختیار لتعلیل المختاره). 1419الموصلي، عبد االله ( .83
 وهبي. بیروت: دار الخیرـ.

. شرح الحافظ السیوطي وحاشیة الإمام 1. طسنن النسائيه). 1415النسائي, أحمد ( .84
 الشیخ عبد الوارث محمد علي. بیروت: دار الكتب العلمیة.  :السعدي, ضبطه وصححه

 . المطبوع فتح العزیز شرح الوجیز. بیروت: دار الفكر.المجموع شرح المهذب, یحي (د.ت).  .85
 القاهرة: دار الریان. .شرح النووي على صحیح مسلمالنووي، یحي (د.ت).  .86
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  معمل تدریس طالبات الصف الأول المتوسط باستخدام أسلوب

 ، وأثر ذلك في مهارات التفكیر الریاضي والتحصیل الریاضیات
 

   *جودت أحمد سعادة
 منتهى صبر العیثاوي 

 

 ملخص

الكشـف عـن أثـر اسـتخدام معمـل الریاضـیات فـي مهـارات التفكیـر الریاضـي والتحصـیل  إلىهدفت الدراسة 
الصـف  ذلـك ) من طالبـات50صف الأول متوسط في بغداد/العراق. وتألفت عینة الدراسة من (لدى طالبات ال

 هاوتـم تدریسـ، جریبیـةتمجمـوعتین:  إلـىمدیریة تربیة الكرخ الثانیة في محافظـة العاصـمة: بغـداد، تـم تـوزیعهن ب
بالطریقـة  ذاتهامادة لا هاوتم تدریس ،) طالبة، وضابطة30اضیات وتضم (مادة الریاضیات باستخدام معمل الری

 ) طالبة.20وتضم (، المعتادة 

تطویرهمـا: الأولـى عبـارة عـن  اختبـار التفكیـر الریاضـي، والثانیـة عبـارة  مـنوقام الباحثان باستخدام أداتین 
عـــن اختبـــار تحصـــیلي، وتـــم التحقـــق مـــن صـــدقهما وثباتهمـــا، ثـــم  تحلیـــل البیانـــات باســـتخدام تحلیـــل التبـــاین 

جـــود فـــروق ذات دلالـــة إحصـــائیة فـــي مهـــارات التفكیـــر و نتـــائج الأظهـــرت و ،) ANCOVAالمصـــاحب (
وجـود فـروق  إلـىبالاضـافة معمـل الریاضـیات،  بسـبب اسـتخدامعینة الالریاضي في الأداء البعدي لأفراد 

فیما یتعلق بالتحصیل لـدى الطالبـات  عینة،الذات دلالة إحصائیة في التحصیل في الأداء البعدي لأفراد 
 معمل الریاضیات. ناستخدم اللواتي

مع ضرورة اهتمام المدرسین باستراتیجیات التدریس ، بتفعیل استخدام معمل الریاضیات وأوصت الدراسة
ة الطلبة مع الأدوات التعلیمیة المحسوس تفاعل المستخدمة في ریاضیات المرحلة الثانویة التي تعتمد على

أثر استخدام معمل الریاضیات على مواضیع ریاضیة أخرى  اقتراح إجراء دراسة تتناول إلىإضافة  ،وتنویعها
 وفي مراحل دراسیة مختلفة.

 .عمل الریاضیات، التفكیر الریاضي، التحصیلم الكلمات الدالة:

                                                           
 سط.جامعة الشرق الأو  *
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Teaching the First Intermediate Grade Female Students  
by Using Mathematics Laboratoryoratory, and its Effect 
 on their Mathematical Thinking Skills and Achievement  

Jawdat  A.  Saadeh  
  Montaha  S.  Al-Ethawy 

Abstract 
The study aimed at identifying the effect of using mathematics 

Laboratoryoratory on the mathematical thinking skills and achievement of 
the first intermediate grade students in the city of  Baghdad. The sample 
consisted of (50) female students and was distributed into two groups: the 
experimental group which was taught by using the mathematics 
Laboratoryoratory method, and the control group which was taught by using 
the normal method. 

The researchers used two tools: the mathematical thinking test  that was 
developed  by the researchers, and  the achievement test that  was also 
developed by them. The two tools were twsted for validity and reliability. 
The data was analyzed by using ANCOVA . The findings were as follows:  

There were statistical significant differences between the two groups in 
both mathematical thinking skill and achievement test grades in favor of the 
experimental group that was taught by using the mathematics 
Laboratoryoratory method . 

The researchers recommended that mathematics Laboratoryoratory 
should be used in schools and a field study should be conducted about the 
effect of using mathematics Laboratoryoratory on another mathematical 
topics in different stages of education.  

Keywords: Mathematics Laboratoryoratory, Mathematical thinking skills, 
chievement.  
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 مشكلة الدراسة وأهمیتها

نظراً لما نعیشهُ هذه الأیام من تقدم علمي وتفجر معرفي هائل في جمیع مناحي  :مقدمة
وبعد أن تضاعفت المعرفة العلمیة في بضع سنین، أصبح التعقید سمة من سمات  الحیاة،

لسریع في ضرورة إعداد أفراد مؤهلین وقادرین على مواكبة هذا التطور ا إلىمما أدى  مجتمعنا،
إذ تقوم بإرشاد  عالم المعرفة. وتعتبر التربیة القوة الكبرى التي تستطیع تنقیة النفوس وتزكیتها،

 عبادة االله الخالق عز وجل وأنها أساس صلاح البشریة وفلاحها. إلىالعباد 

 في مضمونها وجوهرها وأهدافها ووظیفتها، اجتماعیةویمكن تعریف التربیة على أنها عملیة 
كن فصلها عن المجتمع، لأنها تعبر عن حاجة الفرد وحاجة المجتمع.كما أنها تعتبر عملیة لایم

طویلة الأمد، واسعة النطاق، متداخلة العناصر، تقتضي توفیر الشروط اللازمة لتنمیة الفرد 
والنفسیة والجسدیة والكمالیة  جتماعیةتنمیة شاملة ومتكاملة من جمیع الجوانب المعرفیة والا

 ).(Murazeeq,et al,2008)ساس إعداد المواطن الصالح ، في الأ هدفها

فإنه لم یعد   وفي ضوء الواقع الذي یمر به العصر الحالي من تطور وتغیر تكنولوجي،
 صبح في متناول الجمیع،أبل  الحصول على المعلومات مقصوراً على فئة معینة دون أخرى،

، رسیة القائمة وتطویرها لتواكب حاجات المجتمعوكان لا بد من زیادة الاهتمام بالمناهج المد
واتباع طرق ومفاهیم وأفكار جدیدة تناسب هذا التطور، وتجعل عملیة التفكیر من أهم أهدافها 

فقد أصبح من وظیفة التربیة أن تعنى بتعلیم الطلاب كیف یتعلمون؟  وبعبارة أخرى، المنشودة.
لأنه یأتي في  حدیثة للریاضیات بتنمیة التفكیر،اهتمام المناهج ال إلىوكیف یفكرون؟ مما أدى 

 إلىكما یعتبر من الخصائص المهمة التي میز االله سبحانه وتع أعلى مستویات النشاط العقلي،
 الإنسان عن باقي الكائنات الحیة.

الحدیثة نحو مناهج الریاضیات وأسالیب تدریسها على أن الریاضیات  الاتجاهاتوتؤكد 
كتشاف والمناقشة التفكیر، أساسه الفهم والمنطق، ویعتمد نمط الاعبارة عن أسلوب في 

 .(Al-Khateeb,2004)،  الصحیح  الحل إلىللوصول 

والتفكیر في أبسط تعریف له بأنه عبارة عن سلسلة من الأنشطة العقلیة التي یقوم بها 
وأن  ،بة له عن طریق إحدى الحواس الخمسالدماغ عندما یتعرض لمثیر ما، بعد الإستجا
، ملیة بحث عن موقف ذي معنى (جروانالتفكیر في معناه الواسع هو عبارة عن ع

(Jarwan,2014)كما یرى العتوم وآخرون. (Al-Etoom, et al, 2013)  التفكیر بأنه عبارة
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عن نشاط معرفي یرتبط بالمشكلات والمواقف المختلفة التي تحیط بالفرد وبقدرته على تحلیل 
بلها عبر الحواس، مستعیناً بحصیلته المعرفیة وخبرته التراكمیة، وبذلك المعلومات التي یستق

یقوم بإعطاء المثیرات البیئیة معنى له دلالة تساعد الفرد على التكیف والتلاؤم مع المحیط 
 الطبیعي والبشري الذي یعیش فیه.

ع أن أن تنمیة التفكیر الریاضي لدى الطالب تستطی (Schoenfield,1983)وأشار شونفلد 
تساعده في تفهم الأزمات المعقدة في حیاته، ویمكن أن یصبح طریقاً لإدراك العالم وجعله ذا 
معنى. لذا، فإنه عندما یتم تدریس الریاضیات بصورة عامة، فإنه یتم تعلیم حل المشكلات 

 إلىبصورة خاصة، والتدریس بهذه الطریقه یقوم أساساً على تحویل المحتوى الریاضي نفسه 
ت ذات طبیعة خاصة، وعن طریق حلها یتعلم الطالب كثیراً من الحقائق والمهارات مشكلا

والإستراتیجیات والمقترحات تعلم بعض الطرائق  إلى، بالإضافة والمفاهیم والتعمیمات الریاضیة
-Alالمساعدة في حل المشكلات بصورة عامة التي یواجهها الفرد في مجالات حیاته المختلفة 

Mansour, 2011.( 

ومن المعروف أن تنمیة المهارات لدى الطلبة تجعلهم یحصلون على تعلم فعال، حیث 
تنسى في الغالب المعلومات والمعارف، وتبقى المهارات مستمرة الأثر لمدة طویلة، وأن كلاً من 
تعلیم المهارة وتعلمها یتطلبان طرائق فعالة وإلا فإن المتعلم سیبذل مجهوداً كبیراً في تعلمها، 

أن طرق تعلیم المهارة وتعلمها یجب أن یخطط لها بدقة وتكون هادفة، وعندما یحاول النشاط و 
 ).Maree, et al,2013(التعلیمي التركیز على تنمیتها، تكون غالباً في أفضل صورها ، 

أنه یوجد فرق بین تعلیم التفكیر وتعلیم  إلى Qatami, 2014,00)(وأشارت قطامي 
م التفكیر یتضمن تهیئة الفرص والمواقف وتنظیم الخبرات التي تتیح مهارات التفكیر، فتعلی

ستغلالها، وتوظیف العملیات الذهنیة االفرصة أمام الطلبة للتفكیر وإثارة دافعیتهم وحثهم على 
أما تعلیم مهارات التفكیر فیتضمن افتراض أن التفكیر مثله مثل أي مهارة أخرى   المختلفة لها.

 قل، والتوظیف في مواقف حیاتیة أو أكادیمیة جدیدة. قابلة للتعلم، والن

تفق الباحثون والمتخصصون اویمثل التفكیر قضیة معقدة، ولكن على الرغم من ذلك فقد 
على أن مهارات التفكیر تمثل أدوات أساسیة للتفكیر الفعال لكي یكون الطالب ناجحاً في  

تسابه وتطبیقه مهارات معرفیة أساسیة مدرسته أو في حیاته، لأن ذلك یعتمد على إلمامه واك
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ومهمة مثل الاستنتاج، والاستقراء، والتعمیم، والتحلیل، والتقییم، والتجریب والترمیز، والبرهان 
الریاضي، والتذكر، والتصنیف، والمقارنة. ومع أن هذه القدرات تكون فطریة متأصلة لدى 

ها خلال عملیة التدریس من جانب الطلبة، إلا أنه من الضروري تفعیلها وتدریبها وتطبیق
 .(Sa'ada,2014)المعلمین ، 

كما ویقع على عاتق القائمین على تدریس مناهج الریاضیات تنمیة مهارات التفكیر 
الریاضي لدى المتعلمین، وذلك من خلال الأنشطة التعلیمیة التي تعد إحدى عناصر المنهج. 

بل یتناسب مع  دة كالإلقاء والسرد على المتعلم،ولكن هذا لا یتحقق بالأسالیب التدریسیة المعتا
الأسالیب الحدیثة التي اكدتها نظریات التعلم، ومن أبرزها نظریة بیاجیه في النمو العقلي التي 
أثرت تطبیقاتها التربویة في مراحل التعلیم المختلفة وأثمر عنها تعدیل أسالیب التدریس في 

 ,Al-Wa'ani)یراتها المختلفة ، ـلاءم مع تفسـبما یت مختلف المواد الدراسیة، وتنظیم المناهج
2009).( 

ویعد معمل الریاضیات من الأسالیب التدریسیة الحدیثة التي برهنت الأبحاث التربویة على 
نجاحها في تدریس الریاضیات للمراحل التعلیمیة المتعددة. فمن خلال معمل الریاضیات تقدم 

رات الریاضیات للمرحلة الثانویة عن طریق الأنشطة المفاهیم الریاضیة المتضمنة في مقر 
المعملیة المحسوسة وشبه المحسوسة. ولتحقیق ذلك، فإنه لا بد من وجود معمل للریاضیات 

 .(As'sayed, 2006, et al,00)مجهز بالأدوات والوسائل التعلیمیة المتنوعة 

إذ یربط بین الحیاة  ویمكن اعتبار معمل الریاضیات نموذجاً مصغراً للحیاة الحقیقیة،
الحقیقیة وبین المفاهیم والأفكار الریاضیة المجردة. وهذه المعرفة یستخلصها الطالب من 
ممارسة الریاضیات على حقیقتها، إذ یتحقق من بعض القوانین والقواعد والتعمیمات الریاضیة 

ا وخصائصها بطریقة عملیة من خلال ما یقوم به من بناء النماذج الریاضیة وملاحظة صفاته
الریاضیة الخاصه بذلك في كل مدرسة من المدارس تمشیاً مع أسالیب تدریس الریاضیات 

 (Al-Mogheerah,1989). الحدیثة ،

ویعتبر معمل الریاضیات بیئة ملائمة ومكاناً مناسباً یسهل العمل به لتعلیم الطلاب 
ویة المنشودة، حیث یمكن الكثیر من الأهداف الترب إلىالریاضیات، وأنه یساعد في الوصول 

وتطبیق المهارات وتنمیتها،  للأنشطة المعملیة أن تساعد في تذكر الحقائق وفهمها وتعلمها،
واستیعاب المفاهیم، وتحلیل المبادئ وتركیبها، التي تمثل أهدافاً معرفیة لتعلم الخبرات 
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یمیة مثل الرغبة تحقیق أهداف وجدانیة تعل إلىالریاضیة المباشرة. كما یؤدي هذا المعمل 
كما أن هناك أنواعاً معینة من الطرق  والارتیاح والمثابرة، في الاستجابة للأنشطة الریاضیة.

المعملیة تساعد الطلبة في أن یتعلموا كیفیة العمل الاستقلالي، بینما تساعدهم طرق أخرى في 
 .(Abdulrahman, 1989)أن یتعلموا كیف یعملون مع آخرین في أنشطة جماعیة ،

لیه نظریات التعلم من جهة، إویقوم التدریس المعملي للریاضیات على أساس ذاتي دعت 
وعلى أساس تربوي متمثل في الدراسات التربویة التجریبیة التي اثبتت نجاحها في تحقیق 

الأمر الذي یجعل الطریقة المعملیة تحتل مكانة الصدارة بین  الأهداف المرجوة من جهة ثانیة،
 .(Khalaf allah2013,00) ختلفة لتدریس الریاضیات ،الطرائق الم

، ورغم زیارة أحد لاختبارات الدولیة حول الریاضیاتأما عن المشاركات العراقیة في ا
، ووزارة الشباب والریاضة كلٍ من وزارة التربیة والتعلیم إلىالقائمین على الدراسة الحالیة 

، فلم یعثر الباحثان سوى على عن هذا الأمرد من أجل الاستفسار العراقیة في العاصمة بغدا
ارات الریاضیات والعلوم ) من طلبة المرحلة الثانویة العراقیة في اختب4500مشاركة فاعلة من (

  .(Al-Mada Press,2014)، م  2014الأخیر من عام ، وذلك في الشهر العالمیة

عمـلیة في تدریس التي استخدمت الطریقة المالعربیة والأجنبیة  الدراساتمن بین و 
 ,Manjunath) و (Al-Khadaji,2003) و (Maddah,2001)،  اتالریاضیات دراس

 ,Al-Wa'ani)) و (Khalaf Allah,2013، و ،(Al-Jabouri, 2010) و) (2009

 ).Okigbo & Osuafor, 2008) و(,(Al-Hayali,2004) و(2009

رفة أثر أستخدام معمل إجراء هذه الدراسة لمع إلىما یدعو  یجد الباحثانومن هنا 
الریاضیات في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي في المجتمع العراقي، وذلك للمساهمة في إثراء 

 المیدان التربوي في المجتمع العربي، بدراسة حول هذا الموضوع.
 

 مشكلة الدراسة:

ة لا ، تتم بصورة ضعیفیم التي تحدث في الدارس العراقیةلاحظ الباحثان أن عملیة التعل
تتناسب مع الجهد والوقت والنفقات. فالجهود التي تبذل كبیرة جداً، والوقت المخصص للتعلیم 
طویل، والتكالیف باهظة، ولكن النتائج تظل قلیلة في مادة الریاضیات بصورة خاصة، ویعود 
ذلك لأن التعلیم في الوقت الحاضر یخصص لحفظ مجموعة من المعارف والمعلومات بهدف 
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وذلك بسبب إهمال تدریب  لامتحان، وسرعان ماتنسى وتنطفي، أي أنها مرحلة آنیة،إجتیاز ا
 الطالبات على التفكیر الریاضي وتنمیة مهاراتهن المختلفة.

لذا، یبقى دور الطالبة هامشیاً في مناخ صفي تقلیدي قائم على استظهار ما حفظتهُ بدون 
لتربیة في العراق لتحسین مستوى التحصیل فهم. وبالرغم من الجهود المبذولة من جانب وزارة ا

في مادة الریاضیات ورفع المستوى العلمي من خلال اتباع الطرق الحدیثة في هذا المضمار، 
إلا أن المشكلة تتمثل في تدني التحصیل وانخفاض مستوى الطلبة بدرجة كبیرة في مادة 

 متوسطات العالمیة.الریاضیات بوجه عام، وفي مهارات التفكیر بوجه خاص مقارنة بال

على العدید من الدراسات التي اهتمت بتنمیة  من خلال اطلاع أصحاب هذه الدراسةو 
، ودراسة (Nalem,2012)، ودراسة  (Attar,2013)مهارات التفكیر الریاضي مثل دراسة 

(Al-Khateeb, et al,2011)  إلا انها أستخدمت طرق تدریس مختلفة لم تتطرق أي دراسة ،
الجمع بین تنمیة مهارات التفكیر الریاضي وبین استخدام معمل الریاضیات. كما أن  إلىمنها 

ود علم القائمین على أستخدام معمل الریاضیات في المدارس العراقیة یكاد یكون نادراً في حد
، مما جعلها تحرص على إحداث نقلة نوعیة في مهارات التفكیر لمادة الریاضیات هذه الدراسة

 خلال إجراء هذه الدراسة باستخدام معمل الریاضیات. في العراق من 

ومن هنا انبثقت مشكلة الدراسة الحالیة التي تتمثل في الكشف عن أثر استخدام معمل 
الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي والتحصیل لدى طالبات الصف الأول متوسط في 

 .العراق بغداد/
 

 أهداف الدراسة: 

 تحقیق الأهداف الآتیة: لىإحالیة تهدف الدراسة ال

كیفیة استخدام معمل الریاضیات في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي لدى  إلىالتعرف  -1
 .ت الصف الأول متوسط بمدینة بغدادطالبا

ت الصف الأول متوسط مهارات التفكیر الریاضي الواجب توفرها لدى طالبا إلىالتعرف  -2
 .بمدینة بغداد

عمل الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات تقصي أثر استخدام م -3
 .ضابطة بمدینة بغدادالمجموعة التجریبیة مقابل المجموعة ال
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لتجریبیة تقصي أثر استخدام معمل الریاضیات في التحصیل لدى طالبات المجموعة ا -4
 .مقابل المجموعة الضابطة

 

 أسئلة الدراسة: 

 لآتي:تتمثل أسئلة الدراسة الحالیة في ا

ما أثر استخدام معمل الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الأول  -1
 ؟ المتوسط في بغداد

ما أثر استخدام معمل الریاضیات في التحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط في  -2
 بغداد ؟ 

 

 فرضیات الدراسة: 

 الصفریتین الآتیتن: للإجابة عن سؤالي الدراسة سیتم اختبار الفرضیتین

) بین متوسط درجات طالبات α≤0.05( لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى  1.
المجموعة التجریبیة التي تستخدم معمل الریاضیات ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة التي تستخدم الطریقة المعتادة في التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الأول 

 ط في العراق.المتوس

) بین متوسط درجات طالبات α≤0.05لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ( .2
المجموعة التجریبیة التي تستخدم معمل الریاضیات ومتوسط درجات طالبات المجموعة 
الضابطة التي تستخدم الطریقة المعتادة في التحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط 

 في العراق.
 

 میة الدراسة: أه

تنبع أهمیة الدراسة الحالیة من أهمیة المشكلة التي سیتم تناولها، ویمكن تلخیص هذه 
 الأهمیة في الآتي:                

یعد معمل الریاضیات إحدى الطرق التي تسهم في علاج أسالیب التعلیم غیر الفعالة  -1
 هارات التفكیر الریاضي.المستخدمة في حصص الریاضیات وغیر القادرة على تنمیة م
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قدمت هذه الدراسة اختباراً لقیاس مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الأول  -2
متوسط في العراق یمكن الاستفادة منه من قبل معلمي الریاضیات أو المعنیین بالعملیة 

 التربویة.

ات، على توجیه من المؤمل ان تساعد هذه الدراسة وما ستتوصل الیه من نتائج وتوصی -3
نحو إعداد كتب مدرسیة  نظر خبراء وواضعي مناهج الریاضیات ومؤلفي كتبها المدرسیة،

تكون أكثر قدرة على تنمیة مهارات التفكیر الریاضي وتوجیه نظر معلمي الریاضیات نحو 
 تنمیة التفكیر الریاضي وذلك من خلال تعلیم مادة الریاضیات وتعلمها.

شرفین التربویین لمادة الریاضیات الاستفادة من التحضیر الذي قام یمكن للمعلمین والم -4
 الباحثان بتطویره لوحدة دراسیة حسب طریقة معمل الریاضیات.

 : حدود الدراسة

 تم تنفیذ هذه الدراسة ضمن الحدود الآتیة:

 العراق./الحدود المكانیة: اقتصرت هذه الدراسة على المدارس الحكومیة في محافظة بغداد

حدود الزمانیة: تم تطبیق هذه الدراسة في الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي ال
على الفصل السادس (الحدودیات) والفصل السابع (الجُمل المفتوحة) 2013/2014

 في مادة الریاضیات.

ارس حدى مدإالحدود البشریة: تم تطبیق هذه الدراسة على طالبات الصف الأول المتوسط في 
 التي تم اختیارها بالطریقة القصدیة.ورة بمحافظة بغداد منطقة الد

 : محددات الدراسة

 تتمثل محددات الدراسة الحالیة في الآتي:

 یتحدد تعمیم نتائج هذه الدراسة للمجتمع الذي سحبت منه العینة والمجتمعات المماثلة. -1

المستجیبین وأمانتهم تتحدد نتائج هذه الدراسة بصدق أداتي الدراسة وثباتهما وموضوعیة  -2
 العلمیة.
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مما یحول دون تعمیم  اقتصار مادة الدراسة على مادة الریاضیات للصف الأول المتوسط، -3
 خرى.النتائج على باقي المواد والصفوف الأ

 مصطلحات الدراسة:

 تتمثل أهم مصطلحات الدراسة في الآتي: 

الریاضیات من خلال تناول  : هو عبارة عن بیئة یتعلم فیها التلامیذمعمل الریاضیات
المفاهیم، واكتشاف الحقائق، وتطبیق التجریدات الریاضیة في مواقف عملیة، وتكون هذه البیئة 

 .لوسائل والتقنیات الحدیثة وغیرهامزودة بالأدوات والمواد التعلیمیة الیدویة وا

دة الریاضیات ویمكن تعریفه إجرائیاً بالطریقة التي یتم فیها تحضیر وحدة دراسیة، من ما
 للصف الأول المتوسط حسب طریقة معمل الریاضیات.

ویقصد به الباحثان مهارات الاستقراء والاستنتاج والترمیز مهارات التفكیر الریاضي: 
 والتفكیر البصري، ویمكن تعریفها بدقة كالآتي:

أو من الكل،  إلىمهارة الاستقراء: وهي الطریقة التي ینتقل فیها المتعلم من الجزء  أ.
القاعدة العامة، أو من الحالات الفرعیة  إلىالعام، أو من الأمثلة المحسوسة  إلىالخاص 
 .Salamah,et al,2009)(فكار الكلیة العامةالأ إلىالخاصة 

نتیجة خاصة اعتماداًعلى ما نملكه من  إلىب.مهارة الاستنتاج: ویقصد بها الوصول 
 ة خاصة من الحالات العامة المبدأ على حال معارف ومعلومات، أي أنه تطبیق القاعدة أو

.(Sa'ada, 2014) 
مهارة الترمیز: وهي تكوین الرموز اللفظیة والریاضیة للتعبیر عن الأفكار أو معطیات  ج.

 ).Namer, et al,2010)المسألة الریاضیة ( 

القدرة عل القیام بمجموعة من الأنشطة البصریة التي  مهارة التصور البصري: د.
 ،العلاقات بین أجزاء الشكل الواحدن إدراك العلاقات بین مجموعة من الأشیاء، أو رؤیة تتضم

(Al-Howadi, 2006). 

أما تعریف هذه المهارات الأربع إجرائیاً، فیقصد بها العلامة أو الدرجة التي ستحصل علیها 
 الطالبة في اختبار مهارات التفكیر الریاضي الذي طوره الباحثان لهذا الغرض.
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هو ناتج ما یكتسبه المتعلم من معارف ومفاهیم ومهارات ریاضیة التحصیل في الریاضیات: 
. ویعرفه الباحثان إجرائیاً بالعلامة أو (Ash'shami,2008) نتیجة الخبرات التربویة المحدده ،

 الدرجة التي تحصل علیها الطالبة في الاختبار التحصیلي البعدي الذي أعده الباحثان.

 السابقة  الدراسات

قام الباحثان بالاطلاع على العدید من الدراسات العربیة والأجنبیة السابقة وذات الصلة بموضوع 
محورین رئیسیین، ومن ثم تعلیق عام على محاور الدراسة لتوضیح مدى  إلىدراستها، حیث صنفتها 

من الدراسات السابقة،  الاتفاق والإختلاف بین الدراسة الحالیة والدراسات السابقة، ومدى الأستفادة
 الحدیث كالآتي. إلىحیث قامت الباحثة بعرض الدراسات بمحوریها حسب التاریخ من القدیم 

 المحور الأول: الدراسات التي تناولت معمل الریاضیات والطریقة المعملیة:
 إلى) من دراسة للتعرف Schussheim, 1980هم هذه الدراسات ماقام به شوسهایم (أومن 

نشاء معمل الریاضیات في جزء صغیر من الصف الدراسي، ومدى الاستفادة منه لدى كیفیة إ
التلامیذ الذین یعانون من مشكلات خاصة في التحصیل. وقد طبقت الدراسة على عینة من تلامیذ 

مریكیة، بلغ حجمها الصف الثالث الابتدائي، وحتى الصف السادس الابتدائي بولایة نیویورك الأ
تاح لهم استخدام معمل أاختبار تشخیصي، وبرنامج تجریبي علاجي،  إلىأُخضعوا  ) تلمیذاً،65(

سبوعیاً، بحیث كان البرنامج مكملا لحصص الریاضیات. وقد خلصت الدراسة أالریاضیات حصتین 
نتائج أهمها مساهمة معمل الریاضیات في علاج جوانب الضعف لدى التلامیذ، رغم صغر  إلى

 الاتجاهاتما حققه التلامیذ من متعة وزیادة في  إلىإمكاناته، بالإضافة مساحة المعمل، وتواضع 
 نحو الریاضیات. یجابیةالإ

ثراستخدام معمل الریاضیات في أمعرفة  إلى) Lichtenheld, 1987( وهدفت دراسة لیشتنهیلد 
لدراسة ا تحصیل مادة الریاضیات، واتجاهات التلامیذ والمعلمین نحو معمل الریاضیات، وقد طبقت 

) معلما ومعلمة 24( ) تلمیذاً وتلمیذة من تلامیذ الصف السادس الابتدائي و12على عینة من (
 للریاضیات في المرحلة الابتدائیة لتحدید اتجاهاتهم نحو المعمل.

وقد تم تجهیز معمل الریاضیات بالوسائط المتعددة، وتركزت مواقف التعلم فیه على الأنشطة 
 المتنوعة الآتیة:

 طة موجهة من قبل المعلم.أنش -

 أنشطة فردیة یمارسها التلمیذ ویصحح أخطاءهُ بنفسه. -



 تدریس طالبات الصف الأول المتوسط باستخدام أسلوب معمل الریاضیات، ...
 جودت أحمد سعادة،  منتهى صبر العیثاوي                                                                         

 206 

 أنشطة یمارسها التلمیذ مع الاستعانة بأشرطة تسجیل وكراسة عمل. -

 أشرطة أفلام .        -

 حاسب آلي. -

وقد أخضع التلامیذ لاختبار تحصیلي قبل التجربة وبعدها، وأجریت معهم مقابلات فردیة، مع 
مجموعة من النتائج أهمها ما  إلىعلى المعلمین. وقد خلصت الدراسة  الاتجاهاتاس تطبیق مقی

 یأتي:

 ارتفاع مستوى تحصیل التلامیذ باستخدامهم معمل الریاضیات متعدد الوسائط التعلیمیة. -

 نحو معمل الریاضیات لدى كل من التلامیذ والمعلمین. یجابیةالإ الاتجاهاتنمو  -

دراسة بعنوان "فاعلیة طریقة مقترحة تجمع بین  Abdulrahman,1989)وأجرت عبد الرحمن (
الاكتشاف الموجه، والمعمل، واستخدام الكمبیوتر، في تدریس القیاس في الریاضیات لتلمیذات 
المرحلة الابتدائیة". في مدرسة النهضة الابتدائیة في أسیوط، واقتصرت هذه الدراسة على ثلاثة من 

والمساحة، والحجم). وكانت عینة الدراسة مقتصرة على تلامیذ الصف  مفاهیم القیاس وهي (الطول،
الرابع والخامس والسادس الابتدائي، حیث أجرت عدة تجارب بنائیة للبرنامج ككل، وطبقت البرنامج 
على عینة صغیرة من تلامیذ الصف الرابع الابتدائیة واستخدمت الطریقتین معاً، واختارت عینة 

مجموعتین: المجموعة التجریبیة  إلىف الخامس والسادس، وتم تقسیمهم عشوائیة من طلاب الص
وهي عینة عشوائیة من تلامیذ الصف الخامس الابتدائي، وتدرس بطریقة تجمع بین الاكتشاف 
الموجه والمعمل واستخدام الكمبیوتر، والمجموعة الضابطة وهي عبارة عن عینة عشوائیة من تلامیذ 

یتم تدریس أفكار القیاس لهم كما هي في كتب المدرسة بالطریقة الصف السادس الابتدائي و 
التقلیدیة. وقد تم تطبیق اختبارین للتقویم البنائي في نهایة كل درس، والتقویم النهائي على 

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین  إلىالمجموعتین التجریبیة والضابطة. وتوصلت الدراسة 
 ومتوسط أداء المجموعة الضابطة في تحصیلهم لمفاهیم الطول، متوسط أداء المجموعة التجریبیة

 والحجم، لصالح المجموعة التجریبیة.  والمساحة،

أثر استخدام الطریقة المعملیة في  إلىدراسة بهدف التعرف  (As'sadi,1995)وطبق السعدي 
وبقاء  تدریس بعض موضوعات مقرر الریاضیات للصف الثالث الابتدائي على تحصیل الطالبات،

) طالبة موزعة على مجموعتین ضابطة وتجریبیة. 72أثر التعلم. وكانت عینة الدراسة مكونة من (
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واستخدمت الباحثة المنهج التجریبي، وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار تحصیلي بعدي ومؤجل. 
ثر التعلم فاعلیة الطریقة المعملیة في رفع مستوى التحصیل الدراسي، وبقاء أ إلىوخلصت الدراسة 

كانت أهم سن باستخدام الطریقة المعملیة. و لدى طالبات الصف الثالث الابتدائي اللواتي در 
نشاء معامل مجهزة لتدریس الریاضیات في المدارس الابتدائیة ، وتدریب المعلمین على إتوصیات ال

 استخدام الطریقة المعملیة في تدریس الریاضیات. 

تقصي أثر استخدام أسلوب الطریقة المعملیة  إلى Mansour,1996)وهدفت دراسة منصور (
في تنمیة المهارات الهندسیة ومستویات التفكیر الهندسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة، في مدینة 

، Van Hillن هیلإدمشق، وفق نموذج التفكیر الهندسي لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة وفق نموذج ف
 ) طالباً موزعین على شعبتین:98وتم تطبیق الدراسة على عینة من (بعد أن استخدم منهج تجریبي. 

) طالباً، والأخرى المجموعة الضابطة، وبلغ عدد 52الأولى المجموعة التجریبیة، وبلغ عدد طلابها (
) طالباً، وشملت أدوات الدراسة اختبار المهارات الهندسیة، واختبار تفكیر هندسي قبلي 46طلابها (

سالیب الإحصائیة التي استخدمها الباحث اختبار (ت) لمجموعتین مستقلتین، وبعدي. ومن الأ
عدد من النتائج أهمها:  إلىوالنسب المئویة لدرجات الطلاب في المجموعتین، وخلصت الدراسة 

) بین درجات كل من المجموعة التجریبیة 0.01وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
تباري المهارات والتفكیر لصالح المجموعة التجریبیة، وهذه الفروق والمجموعة الضابطة في اخ

لصالح المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام الأسلوب المعملي. وفي ضوء نتائج الدراسة أكد 
الباحث على مجموعة من التوصیات أهمها: ضرورة عمل دورات تدریبیة لمعلمي المرحلة الابتدائیة 

 م الطریقة المعملیة. لتزویدهم بأسس استخدا

استطلاع  وجهات نظر أكثر من  إلى) Howard et.al.,1996وهدفت دراسة هوارد وآخرون (
) معلم للریاضیات في المرحلة الابتدائیة والثانویة في جنوب غرب ولایة سدني وشمال 900(

ه الدراسة نیوساوث ویلز باسترالیا، حول استخدام الیدویات في تدریس الریاضیات، حیث وفرت هذ
مجموعة من  إلىبیانات عن واقع استخدام الیدویات في تدریس الریاضیات، وقد خلصت الدراسة 

 النتائج اهمها:
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نسبة  مستوى استخدام الیدویات في المدارس الثانویة هو أقل بكثیر من المدارس الابتدائیة. أن -
)، %(55في كل درس هي معلمي الریاضیات في المرحلة الابتدائیة الذین یستخدمون الیدویات

 ) فقط من المجیبین من معلمي الریاضیات بالمرحلة الثانویة. %(40مقابل 

جمیع المعلمین تقریبا یشعرون بالثقة في استخدام الیدویات المتاحة لهم، ونسبة كبیرة منهم   -
 ذكرت أنها تود الحصول على مزید من التدریب على استخدام یدویات الریاضیات.

ناعة من المعلمین بأن استخدام الیدویات في تدریس الریاضیات یعود بالفائدة على هنالك ق - 
 التلامیذ، ویجعلهم یستمتعون بالتعلم.

فاعلیة استخدام معمل الریاضیات في " دراسة بعنوان: Abdalal,1999)وطبق عبد العال (
الأثر". واستخدم الباحث  تدریس الكسور لتلامیذ الصف الرابع الابتدائي على تحصیل التلامیذ وبقاء

المنهج التجریبي، وكانت أدوات الدراسة عبارة عن اختبار تحصیلي في وحدة الكسور بعدي ومؤجل 
للصف الرابع الابتدائي، وتمثلت أهم النتائج في  فعالیة استخدام معمل الریاضیات لتدریس الكسور 

 على التحصیل وبقاء أثر التعلم.

فاعلیة التعلم التعاوني ومعمل  إلىراسة هدفت التعرف د Maddah,2001)وأجرت مداح (
الریاضیات، في تنمیة بعض المفاهیم الریاضیة والاحتفاظ بتعلمها لدى طالبات الصف السادس 
الابتدائي، مقارنة بالطریقة التقلیدیة. وقد استخدمت الباحثة المنهج شبه التجریبي، واشتلمت عینة 

ات الصف السادس بمكة المكرمة. وشملت أدوات الدراسة ) طالبة من طالب108الدراسة على (
اختباراً تحصیلیاً قبلیاً وبعدیاً في وحدة القیاس والمساحة، كما استخدمت الباحثة في التحلیل 

بین متوسطي درجات  : وجود فروق دالة إحصائیاً الدراسةالإحصائي تحلیل التباین. ومن أهم نتائج 
 بعدي والمؤجل لصالح المجموعة التجریبیة. طلاب المجموعتین في الاختبار ال

إسهامات المشرف التربوي في  إلىبدراسة هدفت التعرف  Al-khadaji,2003)وقام الخدیجي (
تفعیل معامل الریاضیات في مدارس المرحلة الابتدائیة بالطائف، باستخدم المنهج الوصفي، وأدوات 

ت. ومن أهم النتائج التي توصل إلیها الباحث أن الدراسة التي كانت عبارة عن استبانة لجمع البیانا
إسهامات المشرف التربوي في تفعیل معامل الریاضیات في مدارس المرحلة الابتدائیة بالطائف لا 

 المستوى المطلوب مع وجود معیقات تحد بدرجة عالیة جداً من تلك الإسهامات.  إلىترتقي 
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أثر استخدام النموذج  إلىالتعرف  بدراسة هدفت Al-Hayali, 2004)وقامت الحیالي (
المعملي في التحصیل وتنمیة المیول نحو مادة الریاضیات لدى تلامیذ المرحلة الأبتدائیة في العراق. 

) تلمیذاً وتلمیذة من 123واستخدمت الباحثة المنهج التجریبي، وتم تطبیق الدراسة على عینة من (
المدارس الإبتدائیة المختلطة في محافظة بغداد،  تلامذة الصف الخامس الابتدائي في مدرستین من

) تلمیذاً وتلمیذة، والأخرى ضابطة عدد أفرادها 63إحدى المدرستین كانت تجریبیة وعدد افرادها (
) تلمیذاً وتلمیذة. وأعدت الباحثة مقیاساً للمیول نحو الریاضیات، واختباراً تحصیلیاً قبلیاً وبعدیاً. 60(

یة التي استخدمتها الباحثة أیضاً، اختبار شیفیه للكشف عن دلالة الفرق ومن الأسالیب الإحصائ
عدد  إلىالمعنوي بین المجموعات، ومتوسطات الدرجات للتلامیذ في المجموعتین. وخلصت الدراسة 

) بین درجات كل من 0.05من النتائج أهمها وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
وعة الضابطه في اختباري  المیول نحو مادة الریاضیات والتحصیل، المجموعة التجریبیة والمجم

 لصالح المجموعة التجریبیة التي درست بأستخدام النموذج المعملي. 

تحدید أثر استخدام معمل الریاضیات  إلى  (Okigbo and Osuafor, 2008)هدفت دراسة و 
ك؟. وقد استخدم الباحث المنهج في تحصیل الطلاب بمادة الریاضیات، وهل یوجد للجنس أثر في ذل

) طالب وطالبة منقسمین بالتساوي لمجموعتین تجریبیة 100التجریبي، واشتملت عینة الدراسة على (
وضابطة وفقاً للجنس، وكانت أدوات الدراسة عبارة عن اختبار تحصیلي طبق  لأفراد العینة. وقد 

عیاري وتحلیل التباین، ومن أهم النتائج استخدم الباحث إحصائیاً المتوسط الحسابي والانحراف الم
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلاب المجموعتین في الاختبار التحصیلي 

 البعدي لصالح طلاب المجموعة التجریبیة. 

آراء المعلمین حول مختبر  إلىحول التعرف  (Manjunath, 2009)ودارت دراسة مانجوناث 
ضع طریقة لاستخدام مختبر الریاضیات في التدریس. وقد استخدم الباحث الریاضیات، من أجل و 

) طالباً وطالبة في الصف العاشر 80المنهج الوصفي والتجریبي، واشتملت عینة الدراسة على (
) من معلمي الریاضیات ومعلماتها للریاضیات العاملین في المدارس، وتمثلت أدوات الدراسة 100و(

معلمي العینة واختبار تحصیلي لطلبة العینة. وقد استخدم الباحث في   في استبانةٍ طبقت على
التحلیل الإحصائي اختبارات لعینتین مستقلتین، ومن أهم نتائج الدراسة أن الطریقة التي وضعت 

 لغرض تدریس الریاضیات في جو مختبر الریاضیات كانت فعالة أكثر من الطریقة التقلیدیة. 
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دراسة لتعرف أثر الأنموذج المعملي في تصحیح  Al-Jabouri,2010)وطبق الجبوري (
الأخطاء الشائعة للمفاهیم الریاضیة لدى طلاب الصف الأول المتوسط في العراق. وقد استخدم 

) طالباً للمجموعة التجریبیة التي تدرس 29الباحث المنهج شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (
) طالباً، وطبقت التجربة في 28ما تكونت المجموعة الضابطة من (باستعمال الأنموذج المعملي بین

) وقام الباحث بتدریس مجموعتي الدراسة  2010- (2009الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي 
بنفسه. وفي نهایة الفصل الدراسي الثاني، أُجري اختبار مجموعتي الدراسة باستخدام اختبار نهائي 

اضیة الذي أعده الباحث، بعد أن تحقق من صدقه وثباته وحساب القوة لتشخیص المفاهیم الری
التمییزیة ومعامل الصعوبة وفعالیة البدائل لفقراته، ثم عولجت نتائج الاختبارات إحصائیاً باستخدام 

) ومعادلة كودر t-testعدد من الوسائل الإحصائیة مثل الإختبار التائي لعینتین مستقلتین (
لحساب الثبات ومعامل الصعوبة، ومعادلة تمییز الفقرات، ومعادلة فعالیة  -20-ریتشاردسون 

البدائل. وقد اظهرت النتائج تفوق طلاب المجموعة التجریبیة التي درست باستعمال الأنموذج 
  المعملي على طلاب المجموعة الضابطة التي استخدامت الطریقة المعتادة.

تقصي أثر استخدام المحسوسات  إلى Al-Easa, et al,2010)وهدفت دراسة العبسي ونوفل (
في تحصیل طلبة الصف الأول الأساسي في مادة الریاضیات في مدارس "الأونروا" في منطقة 

) طالباً وطالبة یمثلون أربع شعب، باستخدام 155جرش  الأردنیة. وقد تكونت عینة الدراسة من (
لانتهاء من تطبیق الدراسة، تم تطبیق اختبار المحسوسات، وضابطة تعلمت بالطریقة التقلیدیة.وبعد ا

التحصیل، كما تم استخدام تحلیل التباین الثنائي لاختبار فرضیات الدراسة. وأظهرت نتائج الدراسة 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات طلبة المجموعتین لصالح طلبة المجموعة 

یما لم توجد فروق ذات دلالة بین متوسطي درجات التجریبیة التي تعلمت باستخدام المحسوسات، ف
 طلبة المجموعتین تعزى للجنس أو التفاعل بین الطریقة والجنس.

حول "فاعلیة توظیف معمل الریاضیات في  Khalaf Allah,2013) ودارت دراسة خلف االله (
قامت الباحثة ". و طالبات الصف السابع بمحافظة رفح تنمیة مهارات التفكیر الهندسي والتحصیل لدى

) فقرة، واختبار مهارات تفكیر هندسي 25ببناء أداتین للدراسة وهما اختبار تحصیلي یتكون من (
) فقرة، وكلاهما من نوع الاختیار من متعدد. وتم التأكد من صدقهما وثباتهما قبل 20مكون من (

) طالبة من 75( الباحثة یاً وبعدیاً. وقد اختارتتطبیقهما على المجموعتین الضابطة والتجریبیة قبل
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طالبات الصف السابع الأساسي من مدرسة بنات الشوكة الإعدادیة التابعة لمنطقة رفح التعلیمیة 
) طالبة، 37بوكالة الغوث كعینة للدراسة، تم توزیعهن على مجموعتین إحداهما تجریبیة وعددها (

ها باستخدام الأسالیب ) طالبة. وقد تم جمع البیانات وتحلیل36والأخرى ضابطة وعددها (
في  (α≤0.05)الإحصائیة. وأظهرت نتائج الدراسة بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى 

متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ومتوسط درجات المجموعة الضابطة في اختبار 
إحصائیة عند  التفكیر الهندسي البعدي لصالح المجموعة التجریبیة، وأنه توجد فروق ذات دلالة

في متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات المجموعة  (α≤0.05)مستوى 
 الضابطة في اختبار تحصیلي البعدي لصالح المجموعة التجریبیة.
 المحور الثاني: الدراسات التي تناولت التفكیر الریاضي ومهاراته:

من  )Johnson & Laurie, 2000ي (من بین أهم هذه الدراسات ما قامت به جونسن ولور 
التفكیر الریاضي للتلامیذ في المرحلة الابتدائیة ذوي صعوبات التعلم في  إلىدراسة بهدف التعرف 

) تلمیذاً، 49الریاضیات. وتكونت عینة الدراسة من مجموعة من تلامیذ الصف الثاني وعددهم (
احدة، بعد تطبیق اختبار التفكیر واعتمدت الدراسة على التصمیم التجریبي ذي المجموعة الو 

عدة نتائج منها أن تلامیذ من ذوي  إلىالریاضي واختبار في حل المشكلات، وتوصلت الدراسة 
كثر في أ، وأن لدیهم عجز هم قصور شامل في التفكیر الریاضيصعوبات التعلم في الریاضیات لدی

 مهارة حل المشكلات.

لأستقصاء استراتیجیات تنمیة التفكیر  As'sabbagh, 2003)(وهدفت دراسة الصباغ، 
وتطویره التي یستخدمها معلمون مهرة في تدریس الریاضیات، والتي تتفق مع وثیقة المبادئ والمعاییر 

. واختارت الباحثة ثلاثة مواقع مختلفة وفق استراتیجیة (NCTM, 2000)للریاضیات المدرسیة 
مات ریاضیات بالمرحلة الأساسیة وطالباتهن من العینة القصدیة، وشارك في هذه الدراسة ثلاث معل

المواقع ذاتها. واعتمدت هذه الدراسة دراسة حالة معتمدة على أدوات الملاحظة، والمقابلة، وتحلیل 
فقد جمعت البیانات ضمن سیاقاتها الطبیعیة من خلال ملاحظة الباحثة لهذه السیاقات في  الوثائق،

وصف المواقف والأنشطة، والمعاني التي  إلىظات تهدف صورتها الطبیعیة. وكانت هذه الملاح
تلاحظها من وجهة نظر المشاركین. وقد أعدت الباحثة صحیفة لتحلیل هذه الملاحظات وفقاً 

مع استخدم اختبار  (NCTM, 2000)لمعاییر التفكیر الواردة في وثیقة مجلس معلمي الریاضیات 
فقرة.  )(24مكون من  Abu Zainah, 1983)( نةالتفكیر الریاضي وهو اختبار من إعداد أبو زی
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أن المعلمات قد امتلكن بعض الاستراتیجیات التي تطور التفكیر لدى  إلىوتوصلت الدراسة 
الطالبات، وأخفقن في بعضها، مع تفاوت درجة امتلاك هذه الاستراتیجیات باختلاف الموقع. وقد 

ل والتدریب ما یؤكد على أهمیة البرهان ضرورة أن تتضمن برامج التأهی إلىخلصت هذه الدراسة 
 الریاضي وتنمیته، وضرورة توظیف الاستراتیجیات التي تنمي التفكیر والبرهنة في التعلم الصفي. 

فاعلیة برنامج تدریبي في تنمیة  إلىتعرف دراسة هدفت ال As'sadi,2005)وطبق السعدي(
تكونت عینة الدراسة و  ي الریاضیات.قدرة طلبة الصف التاسع على التفكیر الریاضي والتحصیل ف

) طالبة من طلبة الصف التاسع الأساسي في (94طالباً و )(70طالباً وطالبة منهم  )(164من 
محافظة العقبة الاردنیة، وذلك عن طریق اختیار الباحث مدرستین لتنفیذ الدراسة، مدرسة للذكور 

لتكون إحداهما تجریبیة والأخرى  ومدرسة للإناث بواقع شعبتین من كل مدرسة، وزعت عشوائیا
ضابطة یقوم على تدریسهما معلم واحد في كل مدرسة. وقام الباحث بإعداد برنامج تدریبي یتضمن 
ثمانیة مظاهر للتفكیر الریاضي. كما أعد الباحث اختباراً تحصیلیاً للمحتوى الریاضي المقدم، طبق 

 مباشرة، وبعد أسبوع طبق اختبار التفكیر الریاالاختبار التحصیلي بعد الانتهاء من تطبیق التجربة 
لصالح المجموعة  (α≤0.05)ضي وقد أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

أوصى الباحث  وفي ضوء هذه النتائج،. اضيالتجریبیة في اختبار التحصیل واختبار التفكیر الری
التفكیر الریاضي عند الطلبة، وإكسابهم طریقة بضرورة اهتمام مناهج الریاضیات اهتماماً كبیراً بتنمیة 

 في التفكیر تعتمد على بناء ریاضي دقیق. 

تقصي أثر استخدام  إلى Al-khateeb,et al,2011)وهدفت دراسة الخطیب وعبابنة (
نحو الریاضیات  الاتجاهاتاستراتیجیة تدریسیة قائمة على حل المشكلات وعلى التفكیر الریاضي، و 

) من طلاب  104السابع الأساسي في الأردن. وتكونت عینة الدراسة من (لدى طلاب الصف 
مجموعتین عشوائیاً: الاولى تجریبیة درست باستخدام استراتیجیة  إلىالصف السابع الأساسي، قسموا 

تدریسیة قائمة على حل المشكلات والثانیة ضابطة درست بالطریقة الاعتیادیة.وقد أظهرت النتائج 
كیر الریاضي تفوق طلاب المجموعة التجریبیة على طلاب المجموعة الضابطة، وعدم المتعلقة بالتف

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في التفكیر الریاضي تعزى للتفاعل بین استراتیجیة التدریس 
والمستوى التحصیلي، وأن اتجاهات طلاب المجموعة التجریبیة كانت أفضل من اتجاهات أقرانهم 
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بطة، وعدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات الطلاب نحو من المجموعة الضا
 الریاضیات، تعزى للتفاعل بین استراتیجیة التدریس والمستوى التحصیلي. 

دراسة هدفت لاستقصاء تطور القدرة على  Abd, et al,2011) ( وأجرى عبد، وأبو زینة
علاقة التفكیر  إلىالعاشر، بالإضافة التفكیر الریاضي لدى الطلبة عبر الصفوف من الثامن وحتى 

) طالباً وطالبة اختیروا من مدیریة تربیة 1148الریاضي بنمط تعلم الطالب، وبلغ عدد أفراد الدراسة (
عمان الأولى. ولتحقیق أهداف الدراسة، تم استخدام اختبار التفكیر الریاضي من إعداد الباحثین، 

. كما استخدم مقیاس فارك للكشف عن أنماط التعلم والتحقق من صدقه وثباته بالطرق المناسبة
المفضلة لدى الطلبة. وكشفت نتائج الدراسة عن نمو في القدرة على التفكیر الریاضي بانتقال 

صف أعلى وأن نمط التعلم المفضل لدى الطلبة یتغیر باختلاف الصف، وأن  إلىالطالب من صف 
الأعلى لذوي النمط البصري، أما ذو النمط السمعي أداء الطلبة على اختبار التفكیر الریاضي كان 
الاهتمام بتفعیل  إلىجملة من التوصیات تدعو  إلىفكان أداؤهم الأقل. وقد خلصت هذه الدراسة 

 دور المنهاج وتبني استراتیجیات تدریس تدعم التفكیر الریاضي وتتماشى مع أنماط تعلم الطلبة. 

شف عن أثر برنامج تدریبي مقترح لتنمیة التفكیر الك إلى Najem,2012)( وهدفت دراسة نجم
الریاضي في التحصیل المباشر والمؤجل (الاحتفاظ) في الریاضیات لدى طلبة الصف السابع 

) من طلبة الصف السابع الأساسي 182الأساسي. ولتحقیق هذا الغرض تكونت عینة الدراسة من (
ثل المجموعة التجریبیة والأخرى المجموعة والموزعین على أربع شعب: شعبتان للذكور إحداهما تم

الضابطة، وشعبتان للإناث إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة. وقد درست المجموعات التجریبیة 
تنمیة أنماط ومهارات التفكیر الریاضي الآتیة: الاستقراء،  إلىالبرنامج التدریبي الذي هدف 

تعلیل والتبریر (السببیة)، وحل المسألة الریاضیة الإستنتاج، البرهان الریاضي، التفكیر المنطقي، ال
الكلامیة،بینما درست المجموعات الضابطة الكتاب المدرسي بالطریقة التقلیدیة. وتكونت أداة القیاس 
من اختبار تحصیلي في الریاضیات،والذي تم استخدامه لقیاس تحصیل الطلبة بعد تنفیذ الدراسة 

ربعة أسابیع من تنفیذها (التحصیل المؤجل). وللإجابة عن أسئلة مباشرة (التحصیل المباشر)، وبعد أ
حیث  (α≤0.05)الدراسة واختبار فرضیاتها، تم استخدام تحلیل التباین الثنائي عند مستوى الدلالة 

الأثر الإیجابي للبرنامج التدریبي المقترح لتنمیة التفكیر الریاضي في تحسین  إلىأشارت النتائج 
والمؤجل (الاحتفاظ) في الریاضیات، وذلك لدى كل من الطلبة الذكور والإناث، التحصیل المباشر 

 وتفوقه في ذلك على الطریقة التقلیدیة في التدریس. 
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الكشف عن فاعلیة استخدام برنامج الكورت  إلىبدراسة هدفت  Attar,2013)وقامت عطار(
ني المتوسط في مادة الریاضیات تقنیاً في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الثا

في مدینة مكة المكرمة. واستخدمت الباحثة المنهج شبه التجریبي، حیث طبقت الدراسة على عینة 
) طالبة من طالبات الصف الثاني متوسط في مدینة مكة المكرمة بالفصل الدراسي 80بلغ عددها (
ین: تكونت المجموعة التجریبیة من هـ بعد توزیعها على مجموعتین مكافئت 1432/1433الثاني لعام 

) طالبة. وقد قامت الباحثة بتطبیق برنامج الكورت تقنیاً 40) طالبة والمجموعة الضابطة من (40(
في وحدة (الاحتمالات) للمجموعة التجربیة، بینما درست المجموعة الضابطة بالطریقة المعتادة، 

 المعد من قبل الباحثة.  واخضعت المجموعتان لاختبار مهارات التفكیر الریاضي

وأظهرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي درجات المجموعة 
التجریبیة والمجموعة الضابطة في التطبیق البعدي لكل مهارة من مهارات التفكیر الریاضي 

كلیة للتفكیر الریاضي (الاستنتاج، الاستقراء، التعمیم، الترمیز، النمذجة، والتخمین) وفي المهارات ال
 لصالح المجموعة التجریبیة. 

وقد أظهرت النتیجة العامة للدراسة فاعلیة استخدام برنامج الكورت تقنیاً في تنمیة مهارات التفكیر 
الریاضي في وحدة الاحتمالات بمادة الریاضیات لدى طالبات الصف الثاني المتوسط بمدینة مكة 

أوصت الباحثة بمجموعة من التوصیات جاء من أهمها توظیف  المكرمة. وفي ضوء نتائج الدراسة
 برنامج الكورت في تعلیم الریاضیات بالمرحلة المتوسطة.

 التعقیب على الدراسات السابقة:

 عقیب التعقیب في النقاط الآتیة:یمكن تلخیص هذا الت  

توظیف معمل  إلىوجد الباحثان أن هناك مجموعة من الدراسات العربیة والأجنبیة تطرقت  -
الریاضیات كطریقة تدریس حدیثة، مع اختلاف الهدف. ومن بین هذه الدراسات ما قام به 

Schussheim,1980)و ،(Lichtenheld,1987) ،((Abdulrahman,1989) 

 )(Sa'adi,1995 ،)(Abdalal,1999و ،Okigbo, Osuafor, 2008) ) ،( (Al-Easa, 

et al, 2010، )(Al-Hayali, 2004دف من الدراسة وهي معرفة أثر معمل الریاضیات على اله
 Khalaf)، وخلف االله (Mansour, 1996)في تنمیة التحصیل،  وبینما كان هدف كلٍ من (
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Allah, 2013  ) معرفة أثر معمل الریاضیات في تنمیة مهارات هندسیة. أما عن(Khadaji, 

اء المعلمین والمشرفین اتفقا في الهدف وهو معرفة آر  فقد ،)(Manjunath,2009و، 2003
معرفة أثر  Maddah,2001)التربویین حول معمل الریاضیات، وأخیراً كان الهدف من دراسة (

-Al)بینما كان هدف (معمل الریاضیات في تنمیة بعض المفاهیم الریاضیة والاحتفاظ بتعلمها، 

Jabouri, 2010 فاهیم الریاضیة.معرفة أثر الأنموذج المعملي في تصحیح الأخطاء الشائعة للم 

الدراسات التي تتعلق بمهارات التفكیر الریاضي، وجدت الباحثة أن معظم الدراسات السابقة  -
 (as'sadi,   2005)تتفق في إعداد برنامج لتنمیة التفكیر الریاضي كما جاء في دراسة كل من 

)(Attar, 2013,00 )(Naajem, 2012منها ما ركز ، أما الدراسات الأخرى فتنوعت أهدافها، ف
-Al، (As'sabbagh,2003)على استقصاء استراتیجیات تنمیة التفكیر مثل دراسة الصباغ (

Khateeb,et al,2011) ،((Abd, et al,2012 أما دراسة .Johnson , Lauri, 2000) فقد (
 التفكیر الریاضي لذوي صعوبات التعلم في الریاضیات. إلىتعلقت بالتعرف 

هذه الدراسات، وجد الباحثان أنه قد اتفقت الدراسة الحالیة مع هذه ومن خلال الاطلاع على 
في كونها دراسة تجریبیة لمهارات التفكیر الریاضي، واستخدام معمل الریاضیات  ،الدراسات السابقة

استخدام  إلىفي تدریس مادة الریاضیات بصفة عامة، ولكن الاختلاف أن الدراسة الحالیة هدفت 
 مل الریاضیات لتنمیة مهارات التفكیر الریاضي. مع

وما تمیزت به الدراسة الحالیة عن باقي الدراسات السابقة، أنها من أوائل الدراسات التجریبیة التي 
تتناول استخدام معمل الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي والتحصیل للصف الأول المتوسط 

، كما أنه لا یوجد معمل ریاضیات في المدارس هذه الدراسةحد علم القائمین على في العراق على 
التابعة لمدیریة تربیة الكرخ الثانیة في محافظة بغداد، ولكن سیتم إنشاء معمل ریاضیات مصغر في 

. كما تمیزت هذه الدراسة عن الدراسات السابقة في حجم العینة إحدى مدارس مدیریة الكرخ الثانیة
نة من البیئة العراقیة وهي طالبات الصف الأول المتوسط في مدارس ومجتمعها، إذ حیث شملت عی

تربیة الكرخ الثانیة في بغداد.  وفي الوقت نفسه، فقد استفاد الباحثان من الدراسات العدیدة السابقة 
ار النظري الخاص ، وفي بناء الإطالأهداف المرجوة في كیفیة استخدام معمل الریاضیات في تحقیق

الدراسة  تثريالعدید من الكتب والمجلات والمراجع التي  إلى، وفي التعرف اتبمعمل الریاضی
 الأسالیب الإحصائیة المناسبة والمنهجیة العلمیة. إلىوفي التعرف  ،الحالیة
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 الطریقة والإجراءات

یتناول هذا العنوان عدة موضوعات ذات علاقة مثل منهجیة الدراسة، وأفرادها، والعینة، 
 :اءات. وفیما یاتي توضیح لذلك كلهغیرات، والمعالجة الإحصائیة والإجر والأدوات، والمت

 منهجیة الدراسة: 

تم اعتماد المنهج شبه التجریبي، وذلك بانتقاء مجموعتین من طالبات الصف الأول متوسط في 
 بغداد/ العراق، بحیث یطبق على المجموعة التجریبیة الطریقة المعملیة، باستخدام معمل الریاضیات،

بینما تبقى المجموعة الأخرى تدرس المادة ذاتها بالطریقة الاعتیادیة. وتم تطبیق اختبار مهارات 
التفكیر الریاضي واختبار التحصیل كاختبار قبلي قبل استخدام معمل الریاضیات، واختبار بعدي بعد 

ضیات) على الانتهاء منها لكلتا المجموعتین، وذلك لمعرفة أثر المتغیر المستقل (معمل الریا
 المتغیرین التابعین وهما مهارات التفكیر الریاضي والتحصیل.

 أفراد الدراسة: 

تم اختیار أفراد الدراسة بالطریقة القصدیة، حیث اختیرت طالبات الصف الأول المتوسط من 
) طالبة، وتم اختیار شعبة من شعب الصف الأول 126( مدرسة متوسطة النبأ للبنات والبالغ عددهن

) طالبة والتي تم تدریسها 30وسط بالطریقة العشوائیة تمثل المجموعة التجریبیة والبالغ عددها (المت
بطریقة معمل الریاضیات لوحدة دراسیة في مادة الریاضیات. كما تم اختیار شعبة من شعب الأول 

جموع ) طالبة من م20المتوسط بالطریقة العشوائیة من متوسطة الذاریات للبنات والبالغ عددها(
) طالبة، تمثل المجموعة الضابطة، وتم تدریسها للوحدة ذاتها  بالطریقة المعتادة. والجدول الآتي  65(
 ) یمثل توزیع أفراد عینة الدراسة:1(

 توزیع أفراد عینة الدراسة )1جدول(                                
 العدد أسلوب التدریس المجموعة

 30 ریاضیاتمعمل ال المجموعة التجریبیة

 20 الطریقة المعتادة المجموعة الضابطة
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 أداتا الدراسة:
لتحقیق أهداف الدراسة والتي تمثلت في الكشف عن أثر استخدام معمل الریاضیات في مهارات  

التفكیر الریاضي والتحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط في بغداد/ العراق، فقد قام الباحثان 
یلي عن الفصل السادس (الحدودیات) والفصل السابع (الجُمل المفتوحه) من بإعداد اختبار تحص

كما طور الباحثان اختباراً لقیاس مهارات التفكیر  ،كتاب الریاضیات للصف الأول المتوسط
 یما یأتي توضیح لهاتین الأداتین:الریاضي. وف

 أولاً: اختبار التفكیر الریاضي:
بهدف  (Al-Khateeb,2004) ضي المستخدم من قبلالتفكیر الریاطور الباحثان اختبار 

استخدامه في إثبات تقارب وتجانس مستوى التفكیر الریاضي لدى طالبات المجموعتین التجریبیة 
بعاد أ) فقرة تقیس أربعة 28والضابطة، وقد اشتمل اختبار التفكیر الریاضي في صورته الأولیة على (

 ) فقرات.7الترمیز، والتصور البصري، ولكل مهارة منها (،  و الاستقراء، والاستنتاج تفكیر وهي:لل
 صدق اختبار التفكیر الریاضي:

مین من ذوي تم التأكد من صدق محتوى الاختبار بعرضه على مجموعة من المحك 
ول ، وذلك للحكم على مدى صلاحیته لقیاس التفكیر الریاضي لطالبات الصف الأالاختصاص

حذف بعض الفقرات، ووضع الاختبار في صورته النهائیة وبلغ  المتوسط، وفي ضوء ملاحظاتهم تم
 ) فقرة.21عدد فقراته (

 ثبات اختبار التفكیر الریاضي:
لغرض التحقق من ثبات اختبار التفكیر الریاضي، قام الباحثان بتطبیق الاختبار بصورته  

رج عینتها، وبعد ) طالبة، من مجتمع الدراسة وخا40النهائیة على عینة استطلاعیة مؤلفة من (
أسبوعین تم تطبیق الاختبار على العینة نفسها، وحسب معامل ثبات الاختبار بطریقة الاختبار 

). 0.87، وقد بلغت قیمة الثبات (معامل ارتباط بیرسونباستخدام  test-retestوإعادة الاختبار 
 وعدت هذه القیمة مقبولة لأغراض الدراسة.

 ییز لفقرات الاختبار التفكیر الریاضي:التم تالصعوبة ومعاملا تمعاملا

حیــث تــم حــذف الفقــرات التــي  ،التمییــز لفقـرات الاختبــار تالصــعوبة ومعــاملا تتـم إیجــاد معــاملا 
)، وعلیه تم قبـول معظـم فقـرات الاختبـار، حیـث 0.80) أو تزید عن (0.20تقل درجة صعوبتها عن (

) كمـــا تـــم 27، 26، 15، 14، 6،11، 3كانــت فـــي المســتوى المعقـــول مـــن الصــعوبة، عـــدا الفقــرات (
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) لأنها تعتبر ضعیفة في تمیزها لأفراد العینة وعلیه 0.30حذف الفقرات التي یقل معامل تمیزها عن (
 ).27، 26، 15، 14، 11، 6، 3تم قبول معظم الفقرات عدا الفقرات (

 طریقة تصحیح الاختبار:

أربعة بدائل حیث بدیل واحد منها  ) فقرة، بعض الفقرات اختیار من 21یتكون الاختبار من(
صحیح فقط، وأعطیت درجة واحده لكل إجابة صحیحة، وباقي الفقرات تتم الإجابة عنها بإجابة 

 21) والدرجة النهائیة العظمى هي 21-0واحدة صحیحة، حیث تراوح مدى الإجابة للاختبار بین (
 درجة.
 الاختبار التحصیلي:  ثانیاً:

هداف العامة لوحدة الدراسة وتحلیل المحتوى للمادة الدراسیة المراد قام الباحثان بتحدید الأ
 كما تمَ إعداد ،اب الریاضیات للصف الأول المتوسطتدریسها بطریقة معمل الریاضیات من كت

ب الوزن ، وفق جدول المواصفات وجدول توزیع اسئلة الاختبار حساختبارٍ تحصیلي للوحدة الدراسیة
، من أجل استخدامه في التأكد من تكافؤ المجموعتین الضابطة والتجریبیة افالنسبي لمستویات الأهد

قة لدى ، للتأكد من أنه لا توجد خبرات قبلیة سابلتحصیلي، وذلك قبل تنفیذ التجربةفي المستوى ا
. وقد تینالفروق بین المجموع إلى، وتطبیقه بعد نهایة التجربة للتعرف الطالبات في مبحث الدراسة

) فقرة تقیس ثلاثة أبعاد للمعرفة هي المعرفة 30ختبار التحصیلي في صورته الأولیة على (اشتمل الا
 وحل المشكلات.  –والمعرفة الإجرائیة  –المفاهیمیة 

 خطوات بناء الاختبار التحصیلي: 
 وتتمثل هذه الخطوات في الآتي:

والفصل السابع (الجمل  تحدید المادة الدراسیة: لقد تم اختیار الفصل السادس (الحدودیات) -1
 عطاء كل درس ثقلاً نسبیاً بناءإالمفتوحة) من كتاب الریاضیات للصف الأول المتوسط،  وتم 

على عدد الحصص لكل درس، وذلك بعد تحلیل المادة الدراسیة المختارة من كتاب الریاضیات 
 م.  2013/2014المقرر للعام الدراسي 

قیاس مستوى التحصیل لدى طالبات  إلىر التحصیلي الهدف من الاختبار: یهدف الاختبا -2
الصف الاول المتوسط في مادة الریاضیات في الفصل السادس (الحدودیات) والفصل السابع 
(الجمل المفتوحة)، ویشتمل على ثلاثة مستویات من المستویات المعرفیة حسب التصنیف 



 .2016، الثاني العدد ، الحادي والثلاثون  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 219 

المشكلات. وهدف الباحثان كذلك  وحل -والمعرفة الإجرائیة –الحدیث وهي:المعرفة المفاهیمیة 
من تحلیل المحتوى  استخراج الأوزان النسبیة لأهداف الوحدة الدراسیة، حیث تمَ تحدید الوزن 
النسبي لكل موضوع من موضوعات المحتوى عن طریق عدد الحصص لذلك الموضوع، من 

 أجل مساعدتها في إعداد جدول موصفات.
الاربعة  ذياختبار تحصیلي من نمط اختیار من متعدد صیاغة فقرات الاختبار: تم بناء   -3

 بدائل، وقد روعي في صیاغة فقرات الاختبار مایأتي: 
 * الوضوح والخلو من الغموض.  * الدقة العلمیة واللغویة.

 تمثیلهُ للمحتوى والأهداف المراد قیاسها. * * مناسبته لمستوى الطالبات. 

 صدق الاختبار التحصیلي: 

) فقرة، وللتأكد من الصدق الظاهري للاختبار، تم 30ار بصورته الأولیة من (تكون الاختب
ته لقیاس عرضه على مجموعة من المحكمین من ذوي الاختصاص والخبرة، وذلك للتاكد من صلاحی

، والذین أخُذت ملاحظاتهم بالاعتبار، وتم تعدیل بعض الفقرات وحذف ما وضع لقیاسه من أهداف
 ) فقرة.25ختبار بصورته النهائیة حیث اصبح یتألف من (بعض الفقرات ووضع الا

 ثبات الاختبار التحصیلي:

لغرض التحقق من ثبات الاختبار، قام الباحثان بتطبیق الاختبار بصورته النهائیة، على عینة  
) طالبة، من مجتمع الدراسة وخارج عینتها. كما تم حساب معامل ثبات 40استطلاعیة مكونة من (

 )، وعدت هذه القیمة مقبولة لأغراض الدراسة.0.80بطریقة كرونباخ الفا، فبلغت قیمته (الاختبار 

 التمییز لفقرات الاختبار التحصیلي: تالصعوبة ومعاملا تمعاملا

، حیــث تــم حــذف لتمییــز لفقــرات الاختبــار التحصــیليا تالصــعوبة ومعــاملا تتــم إیجــاد معــاملا 
)، وعلیــه تــم قبــول معظــم فقــرات 0.80) أو تزیــد عــن (0.20الفقــرات التــي تقــل درجــة صــعوبتها عــن (

)، 27، 23، 18، 17، 13الاختبار حیث كانت في المستوى المعقول من الصعوبة ما عدا الفقـرات (
) لأنهــا تعتبــر ضــعیفة فــي تمیزهــا لأفــراد 0.30كمــا تــم حــذف الفقــرات التــي یقــل معامــل تمیزهــا عــن (

بـار، حیـث كانـت فـي المسـتوى المعقـول مـن التمییـز مـا عـدا العینة، وعلیه تم قبول معظم فقرات الاخت
 ).27، 23، 18، 17، 13الفقرات (
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 طریقة تصحیح الاختبار:

من نوع الاختیار من متعدد بأربعة بدائل، واحد منها فقط  –) فقرة 25یتكون الاختبار من ( 
بار بین صفر كبدایة صحیح، وأعطیت الإجابة الصحیحة درجة واحدة، إذ تراوح مدى الإجابة للاخت

 ) درجة كنهایة عظمى.25صغرى، و(

 الخطة التدریسیة: 

تم إعداد خطة تدریسیة للفصل السادس (الحدودیات) والفصل السابع (الجُمل المفتوحة) من 
.  2013/2014كتاب الریاضیات المقرر لطالبات الصف الأول المتوسط في بغداد/ العراق للسنة 

 روس، حیث تضمن كل درس العناصر الآتیة:وقام الباحثان بإعداد الد

 الوسائل التعلیمیة والأنشطة المتنوعة.  -  النتاجات التعلمیة.    -

 التقویم. -   إجراءات التدریس.   -  التحضیر للدروس.   -
ن أما عن تدریس الطالبات لخطة الفصلین السادس والسابع من الكتاب المقرر، بعد إعدادهما م

، بعد تیار اثنتین من معلمات الریاضیات، فقد تمَ عن طریق اخهذه الدراسة جانب القائمین على
ریوس الریاضیات مع دبلوم ضبط المتغیرات المتعلقة بالشهادة العلمیة التي یحملانها وهي بكالو 

ومقدارها   ، وكذلك ضبط المتغیرات بالنسبة لعدد سنوات الخبرة في التدریس لكلتا المعلمتینالتربیة
. وقد تمَ تدریب معلمة درستین مختلفتین من عینة الدراسة، وذلك في مت لكلٍ منهماسبع سنوا

المجموعة التجریبیة في (مدرسة متوسطة النبأ للبنات) على التدریس بطریقة معمل الریاضیات من 
، في حین تُركتْ معلمة المجموعة الضابطة في (مدرسة حد القائمین على الدراسة الحالیةجانب أ

 .یس طالباتها بالطریقة الاعتیادیةالذاریات للبنات) تقوم بتدر متوسطة 

 تصمیم الدراسة:

 اشتملت  الدراسة على المتغیرات الآتیة:

 : ویتمثل في طریقة التدریس ولها مستویان هما:قلالمتغیر المست -

 *  والطریقة المعتادة.    لتعلم باستخدام معمل الریاضیات.     *ا

 *  والتحصیل  وهما:    *التفكیر الریاضي   المتغیرات التابعة: -
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وقام الباحثان باتباع تصمیم المجموعة التجریبیة والضابطة باختبار قبلي وبعدي والذي یمكن 
 :التعبیر عنه بالرموز الآتیة

 تصمیم الدراسة
 O1O2 X O1O2 R المجموعة التجریبیة

 O1O2 R ــــ O1O2 المجموعة الضابطة

 Xالمعالجة التجریبیة:        Rالتخصیص العشوائي:

 المعالجة الإحصائیة:

 تتمثل المعالجات الإحصائیة المستخدمة في هذه الدراسة في الآتي: 

، إذا ظهرت فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین ANCOVA ین المصاحبتحلیل التبا -1
 لتحصیل.الضابطة والتجریبیة على الاختبار القبلي لمهارات التفكیر الریاضي وا

اختبار مهارات التفكیر الریاضي بطریقة الاختبار واعادة ، للتأكد من ثبات معامل ارتباط بیرسون -2
 الاختبار.

 معامل اختبار كرونباخ الفا للتأكد من معامل الثبات للاختبار التحصیلي. -3

 نتائج الدراسة ومناقشتها

ت في مهارات التفكیر الریاضي الكشف عن أثر استخدام معمل الریاضیا إلىهدفت الدراسة 
لیه إوفیما یاتي عرض لما توصلت والتحصیل لدى طالبات الصف الأول متوسط في العراق. 

 الدراسة:

ما أثر استخدام معمل : : وینص على الآتيالنتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها
 ؟ سط في بغدادبات الصف الأول المتو الریاضیات في مهارات التفكیر الریاضي لدى طال

وللإجابة عن هذا السؤال تم إیجاد المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإجابات 
الطلبة على اختبار مهارات التفكیر الریاضي لدى طالبات الصف الأول المتوسط في بغداد، 
 وذلك لمعرفة إذا كانت هناك فروق ظاهریة بین متوسط إجابات طالبات المجموعة التجریبیة
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) 2والجدول ( .ومتوسط إجابات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبارین القبلي والبعدي
 :الآتي یوضح ذلك

على اختبار  الدراسة   المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإجابات أفراد عینة )2(الجدول 
 التفكیر الریاضي بالاختبار القبلي والبعدي تبعاً لمتغیر المجموعة 

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي المجموعة مجالال 

 القبلي
 مهارات التفكیر الریاضي

 2.21 7.16 تجریبیة

 2.68 5.45 ضابطة

 البعدي
 مهارات التفكیر الریاضي

 3.20 12.97 تجریبیة

 2.72 4.95 ضابطة

مـــادة  وجــود فــروق ظاهریــة بــین المجموعــة التجریبیــة التــي درســت إلــى) 2یشــیر الجــدول (و
الریاضـــیات باســـتخدام معمـــل الریاضـــیات وبـــین المجموعـــة الضـــابطة التـــي درســـة المـــادة نفســـها 
بالطریقة المعتادة على اختبـار التفكیـر الریاضـي البعـدي، فقـد بلـغ المتوسـط الحسـابي للمجموعـة 

) فــي حــین بلــغ المتوســط الحســابي لأفــراد المجموعــة الضــابطة علــى الاختبــار 12.97التجریبیــة (
 ).4.95ه (نفس

ولاختبار فیما إذا كانت هذه الفروق الظاهریة دالة إحصائیا تم استخدام تحلیل التباین 
 :یظهر نتائج هذا الاختبارالآتي ) 3والجدول ( (ANCOVA)المصاحب 

 نتائج تحلیل التباین المصاحب (3)جدول 
 ي اختبار مهارات التفكیر الریاضيلاختبار دلالة الفروق ف 

مجموع  المصدر المجال
 المربعات

 درجات
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 مستوى "ف"

 الدلالة

مهارات 
التفكیر 
 الریاضي

3852.08 1 3852.083 قبلي
3 

422.226 0.61 

 000. 84.532 771.203 1 771.203 المجموعة

   9.123 48 437.917 الخطأ

المجموع 
 المصحح

5972.000 50  



 .2016، الثاني العدد ، الحادي والثلاثون  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 223 

عنــد مســتوى الدلالــة لــة إحصــائیة عــن مســتوى الدلالــة ) وجــود فــروق ذات دلا3ویظهــر الجــدول (
)0.05=α ،84.532فقــد بلغــت فیمــة "ف" المحســوبة () فــي اختبــار مهــارات التفكیــر الریاضــي (

وهـذا یعنـي رفــض الفرضـیة الصــفریة الأولـى التــي نصـت علــى الآتـي "لا توجــد فـروق ذات دلالــة 
بـــات المجموعـــة التجریبیـــة التـــي بـــین متوســـط درجـــات طال) α=0.05مســـتوى الدلالـــة (إحصـــائیة 

تســتخدم معمــل الریاضــات ومتوســط درجــات المجموعــة الضــابطة التــي تســتخدم الطریقــة المعتــادة 
ـــى اختبـــار  فـــي التفكیـــر الریاضـــي". ـــم حســـاب المتوســـطات المعدلـــة والخطـــأ المعیاریـــة عل كمـــا ت

عمــل الریاضــیات التفكیــر البعــدي للمجموعــة التجریبیــة التــي درســت مــادة الریاضــیات باســتخدام م
 :) الآتي4، كما یوضحهُ الجدول (للمجموعتین التجریبیة والضابطة

 المتوسطات الحسابیة المعدلة والخطأ المعیاري )4(الجدول 
 على الاختبار البعدي للتفكیر الریاضي للمجموعتین التجریبیة والضابطة  

 المتوسط الحسابي المعدل الخطأ المعیاري المجموعة المجال

ت التفكیر مهارا
 الریاضي

 11.858 551. تجریبیة

 3.592 675. ضابطة

) أن المتوسطات الحسابیة المعدلة كانت لأفراد المجموعة التجریبیة بلغت 4یبین الجدول (
 ).3.592) في حین أنها بلغت لأفراد المجموعة الضابطة (11.858(

ن الطالبات قد اكتسبن مجموعة من العوامل من بین أهمها أ إلىوقد تعود هذه النتائج 
العدید من مهارات التفكیر الریاضي من خلال قیامهن بالأنشطة المعلمیة، حیث أن تلك 
الأنشطة تعتمد بشكل أساس على المتعلم، ویسیر استخدام معمل الریاضیات وفق ثلاث 
خطوات رئیسیة هي: مرحلة الإعداد (المرحلة الأولى) ویتم فیها تجهیز الأدوات والمواد 

مستخدمة ومكان التعلم، وإعداد الأسئلة التي تهیئ كنشاط للطالبات، وتحدید الأهداف ال
ومساعدة الطالبات في تحدید المشكلة، وإعداد الطالبات للعمل الیدوي وتحدید المجموعات غیر 

 المتجانسة.
ئج تلیها مرحلة التنفیذ (المرحلة الثانیة) ویتم فیها اتباع الخطوات المحددة للوصول للنتا

المطلوبة وتدوین النتائج وكتابة تقریر عن التجربة وما یمكن تطویره فیها، وأخیرا مرحلة التقویم 
التعلیمات وكتابتها على الصبورة ومناقشتها من خلال  إلى(المرحلة الثالثة) وفیها یتم الوصول 

 أسئلة تطرح على الطالبات.
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یاضیات یتصف بأنه یشتمل على أن استخدام معمل الر  إلى، وقد یعود سبب هذه النتیجة
عدة خطوات متتابعة إذ ینبغي على الطالبة التي تمر بالمرحلة الثانیة أن تكون قد مرت 

المرحلة النهائیة وهي حدوث التعلم.  إلىبالمرحلة الأولى، ولهذا فإن الطالبة لا یمكن أن تصل 
ها مما جعل أثر التعلم بها إلا إذا مرت بمراحل سابقة تعمل على ترسیخ المهارة المراد اكتساب

 أقوى وأبقى.
دور الطالبة في أنها تقوم بنفسها  إلى، قد تعزى زیادة نسبة نجاح الموقف التعلیميكما أن 

تنفذ العمل وتدون النتائج  ، إذمقررة وأنشطةبكل العمل معتمدة على ما لدیها من مادة مكتوبة 
 تدعم المعرفة العملیة المعرفة النظریة. وتعالج المعلومات. وهنا یتم الاحتفاظ بالتعلم حیث

الإسهام  إلىكما یفسر الباحثان وجود فروق دالة إحصائیاً في مهارات التفكیر الریاضي، 
الذي تتركه الطرق الحدیثة مثل معمل الریاضیات في تنمیة مهارات التفكیر العلیا، وترك 

دافعیة أقوى نحو التعلم، واستثمار  الحریة للطالبة في ممارسة الطریقة التي تتعلم بها، وتولید
نحو مادة  إیجابیةطاقاتها في تنمیة المستویات العقلیة العلیا للتفكیر، كما أنها تترك اتجاهات 

 الریاضیات، وتثیر الناحیة الوجدانیة لدى الطالبات.
كما أن استخدام معمل الریاضیات منح الطالبات فرصة التفاعل الإیجابي وإدراك مهارات 

كیر الریاضي من خلال الأنشطة المعملیة، كما أن الطالبات قد استفدن من مجموعة التف
استراتیجیات التعلیم والتعلم التي یتم استخدامها في معمل الریاضیات، وتسمح لهم بالتصرف 
بحریة وتعمل وتصنع الریاضیات بنفسها، وتتعامل مع الأشیاء الحقیقیة وترى نتائج أعمالها، 

ئها، الأمر الذي یساعد في تنمیة مهارات تفكیرهم الریاضي، لأن المهارة عبارة وتتعلم من أخطا
عن القدرة على القیام بشيء جید، وهذا یلزمه شيء من التدریب والممارسة ولا یأتي إلا عن 

 طریق القیام بالأنشطة المعلمیة.

اضیة) وهذا یفسر أن تدریس الفصل السادس (الحدودیات) والفصل السابع (الجمل الری
توضیح مهارات التفكیر الریاضي بشكل جید وبالتالي أدى  إلىبواسطة معمل الریاضیات أدى 

 معنى وفعال في اكتساب تلك المهارات. اتحسین التعلم لیصبح التعلم ذ إلى

التي أظهرت  Khalaf Allah, 2013)وقد اتفقت هذه النتائج للدراسة الحالیة مع نتائج دراسة (
إحصائیة في متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة، ومتوسط درجات  لةوجود فروق ذات دلا
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المجموعة الضابطة في اختبار التفكیر الهندسي البعدي لصالح المجموعة التجریبیة. كما أیدتها 
) التي خلصت بأن معمل الریاضیات یساعد Schussheim, 1980شوسهایم (أیضاً نتائج دراسة 

 نحو الریاضیات. إیجابیةبناء إتجاهات  إلىى التلامیذ، بالإضافة في علاج جوانب الضعف لد

التي أظهرت وجود فروق ذات  Mansour, 1996)واتفقت هذه النتائج كذلك مع نتائج دراسة (
دلالة إحصائیة بین درجات كل من المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة في اختباري المهارات 

ریبیة، وهذه الفروق لصالح المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام والتفكیر لصالح المجموعة التج
 الأسلوب المعملي.

ما أثر استخدام معمل : : وینص على الآتيالنتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها
 ؟ في بغداد الریاضیات في التحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط

توسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإجابات وللإجابة عن هذه السؤال، تم یجاد الم
الطلبة على اختبار التحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط في بغداد، وذلك لمعرفة ما 
إذا كانت هناك فروق ظاهریة بین متوسط إجابات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط 

) یبین 5والجدول الآتي ( .البعديإجابات طالبات المجموعة الضابطة في الاختبارین القبلي و 
 ذلك:

على اختبار  الدراسة   المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لإجابات أفراد عینة )5(الجدول 
 التفكیر الریاضي بالاختبار القبلي والبعدي تبعاً لمتغیر المجموعة 

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي المجموعة المجال 

 القبلي
 2.54 7.63 تجریبیة ر التحصیلاختبا

 1.76 3.95 ضابطة
 البعدي

 اختبار التحصیل
 2.90 11.90 تجریبیة
 2.62 9.15 ضابطة

وجود فروق ظاهریة بین المجموعة التجریبیة التي درست مادة  إلى) 5یشیر الجدول (و
ة نفسها الریاضیات باستخدام معمل الریاضیات وبین المجموعة الضابطة التي درست الماد

بالطریقة المعتادة على اختبار التحصیل البعدي، فقد بلغ المتوسط الحسابي للمجموعة 
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) في حین بلغ المتوسط الحسابي لأفراد المجموعة الضابطة على الاختبار 11.90التجریبیة (
 ).9.15نفسه (

تباین ولاختبار فیما إذا كانت هذه الفروق الظاهریة دالة إحصائیا تم استخدام تحلیل ال
 یظهر نتائج هذا الاختبار:الآتي ) 6والجدول ( (ANCOVA)المصاحب 

 نتائج تحلیل التباین المصاحب (6)الجدول 
(ANCOVA)  لاختبار دلالة الفروق في الأداء على اختبار التحصیل 

مجموع  المصدر المجال
 المربعات

 درجات
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 مستوى "ف"
 الدلالة

اختبار 
 التحصیل

 365. 827. 166. 1 352.771 قبلي

 001. 11.608 90.750 1 90.750 المجموعة

   7.818 48 375.250 الخطأ

  50 6298.000 الكلي

عند مستوى الدلالة ) وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عن مستوى الدلالة 6ویتبین من الجدول (
)0.05=α وهـذا یعنـي رفــض 11.608(فقـد بلغــت فیمـة "ف" المحسـوبة ) فـي اختبـار التحصـیل (

مســتوى الفرضــیة الصــفریة الأولــى التــي نصــت علــى الآتــي "لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة 
ــــة ( بــــین متوســــط درجــــات طالبــــات المجموعــــة التجریبیــــة التــــي تســــتخدم معمــــل ) α=0.05الدلال

 ل".الریاضات ومتوسط درجات المجموعة الضابطة التي تستخدم الطریقة المعتادة في التحصی

كما تم حساب المتوسطات المعدلة والخطأ المعیاریة على اختبار التفكیر البعدي للمجموعة 
التجریبیة التي درست مادة الریاضیات باستخدام معمل الریاضیات للمجموعتین التجریبیة 

 الآتي: )7والضابطة، كما هو مبین في الجدول (

معیاري على الاختبار البعدي لاختبار المتوسطات الحسابیة المعدلة والخطأ ال )7(الجدول 
 التحصیل للمجموعتین التجریبیة والضابطة 

الخطأ  المجموعة المجال
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي المعدل

 10.874 510. تجریبیة اختبار التحصیل
 7.893 625. ضابطة
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ریبیة ) أن المتوسطات الحسابیة المعدلة كانت لأفراد المجموعة التج7ویوضح الجدول (
 ).7.893) في حین أنها بلغت لأفراد المجموعة الضابطة (10.874بلغت (

فیما  وجود أثرٍ لاستخدام معمل الریاضیات، إلىوتشیر النتائج الواردة عن السؤال الثاني 
 یتعلق بالتحصیل لدى الطالبات اللواتي استخدمن معمل الریاضیات.

معمل الریاضیات شیئاً مختلفاً عن  أن الطالبات قد وجدن في طریقة إلىویعزى ذلك  
الطریقة المألوفة من خلال دراسة الوحدة الدراسیة المختارة من كتاب الریاضیات المقرر، مما 
ساعد الطالبات على إعطائهن الثقة بالنفس وحب التعاون مع زمیلاتهن، مما سهل لهن 

ومعارفهن، وتقییم أدائهن، باستئثار طاقاتهن الفعلیة وتشجیعهن، والقدرة على تنظیم أفكارهن 
أثر معمل  إلىوالتأكد من تحقیق الأهداف المرجو تحقیقها، وبالتالي كان الحافز یعود 

 الریاضیات لتنمیة التحصیل لدى طالبات الصف الأول المتوسط.
فمن خلال تدریس الوحدة الدراسیة عن طریق معمل الریاضیات، فقد ساعد ذلك على 

وحلها وربطها بالواقع والبیئة الحیاتیة، واعتمادهن على انفسهن في مواجهة المشكلات العلمیة 
أن عملیة التعلم أصبحت عملیة  إلىاستخلاص التعمیمات السابقة وربطها معاً، وهذا أدى 

مجموعات صغیرة ساعد في العملیة التعلم والآلفة  إلىمثمرة وفعالة، كما أن تقسیم الطالبات 
مشاركة في عملیة التعلم مما أثار الدافعیة والحماس للطالبات بین الطالبات وحب التعاون وال

كمجموعة فریق تفوقها على المجموعة الأخرى، مما حثهن على فهم المادة العلمیة وتنظیم 
 زیادة التحصیل العلمي. إلىأفكارهن وربطها بالواقع والمهارات الحیاتیة مما أدى 
قرانهن في المجموعة الضابطة في الاختبار كما أن تفوق طالبات المجموعة التجریبة على أ

أن الدافعیة المتولدة لدى الطالبات الناتجة عن استخدام معمل  إلىالتحصیلي، یعود 
 الریاضیات انعكست بشكل إیجابي في فهم المادة الدراسیة واستیعابها.

بهم الخطوات التي یسیرن بموجبها عند تنفیذ الأنشطة، الأمر الذي یكسومن خلال تعلمهن 
الخبرات الریاضیة، ویؤهلهم لاستخدام طرقاً للاكتشاف والاستقصاء، وأنشطة حل المشكلات، الأمر 

 الذي ساهم في رفع تحصیلهن في مادة الریاضیات.
كما یعتبر معمل الریاضیات من البیئات التعلیمیة المجهزة بإمكانات تساهم في تأدیة وظائف 

یة لمفاهیم الأنشطة الریاضیة وطرق حل المشكلات تدریس الریاضیات وتجسید الطریقة العمل
 زیادة تحصیلهم الأكادیمي. إلىالریاضیة وكیفیة التحقق منها الأمر الذي یؤدي 

مراعاة الفروق الفردیة بین الطالبات من خلال تقسیمهن  إلىویمكن أن تعزى هذه النتیجة كذلك 
ن الطالبات، ویحثهن على تبادل الخبرات عتماد المتبادل بیلامجموعات غیر متجانسة یزید من ا إلى

ن بعضاً لأن الطالبات یتعلمن أكثر عندما یتعلمن من أقرانهن الأكثر معرفة هوالمعلومات مع بعض
 ومهارة منهن، مما یتیح فرصة تحصیل أفضل وفقاً لقدراتهن العقلیة والمعرفیة.
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ي أظهرت ارتفاع مستوى ) التLichtenheld,1987(دراسة وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع 
تحصیل التلامیذ باستخدامهم معمل الریاضیات متعدد الوسائط التعلیمیة، ومع دراسة 

)(Abdulrahman,1989  التي أظهرت وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسط أداء
المجموعة التجریبیة ومتوسط أداء المجموعة الضابطة في تحصیلهم للمفاهیم (الطول، والمساحة، 

 والحجم) لصالح المجموعة التجریبیة. 

التي خلصت الدراسة  (As'sadi,1995) كما اتفقت نتائج الدراسة الحالیة كذلك مع نتائج دراسة
فاعلیة الطریقة المعملیة في رفع مستوى التحصیل الدراسي، ومع نتائج دراسة  إلى

)(Abdalal,1999 الكسور على تحصیل  التي أظهرت فعالیة استخدام معمل الریاضیات لتدریس
وجود  إلىالتي أشارت نتائجها  Al-Hayali,2004)دراسة (الطلبة وبقاء أثر التعلم، ومع نتائج 

فروق دالة إحصائیاً بین المجموعة الضابطة والمجموعة التجریبیة لصالح المجموعة التجریبیة، 
) التي أظهرت 2013(نموذج المعملي في التدریس، ومع نتائج دراسة تعزى لاستخدام طریقة الأ

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسط درجات طالبات المجموعة التجریبیة ومتوسط درجات 
 المجموعة الضابطة في اختبار تحصیلي البعدي لصالح المجموعة التجریبیة.

 :التوصیات

 ة یوصي الباحثان توصي بما یأتي:في ضوء نتائج الدراس 

مل الریاضیات لما له من أثر على تنمیة مهارات التفكیر الریاضي أولاً: أهمیة تفعیل استخدام مع
 والتحصیل لدى الطلبة.

ثانیاً: ضرورة عقد دورات تدریبیة لرفع إدراك معلمي الریاضیات حول أهمیة استخدام معمل 
الریاضیات وأثره الایجابي على تحصیل الطلبة واكسابهم مهارة التدریس باستخدام معمل 

 یط الدروس بالطریقة المعملیة.الریاضیات وتخط

ثالثاً: ضرورة الاطلاع على الأسالیب الحدیثة التي یتم استخدامها في معمل الریاضیات لتحسین 
 تفكیر الطلبة الریاضي وتحصیلهم في مادة الریاضیات.

 إلىرابعاً: ضرورة إنشاء معمل الریاضیات في جمیع المراحل التعلیمیة ابتداءاً من ریاض الأطفال 
لمرحلة الجامعیة، بحیث یتم تجهیزها بالأدوات والمواد والوسائل اللازمة لممارسة الأنشطة ا

 المعملیة المختلفة.

خامساً: توفیر معمل للریاضیات بكلیات التربیة قسم المناهج وطرق تدریس الریاضیات مجهزاً 
 .تقان ما یقومون به بعد التخرجإبالأدوات، لیتدرب به الطلبة المعلمون على 
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سادساً: ضرورة أن یتضمن كتاب الریاضیات المقرر الأنشطة المعملیة المختلفة والمتنوعة والتي 
 تتعلق بالخبرات المباشرة للتعلم، وتناسب المستویات العقلیة المختلفة للطلبة.

سابعاً: إعادة النظر في مقررات الریاضیات في جمیع المراحل التعلیمیة وإعادة بنائها وتنظیمها في 
 تابع طبقاً لمهارات التفكیر الریاضي في ضوء معمل الریاضیات.ت

إجراء مزید من الدراسات ذات العلاقة باستخدام معامل الریاضیات في تنمیة مهارات أخرى : امناً ث
 لدى الطلبة غیر مهارات التفكیر الریاضي، وذلك للحصول على مزید من النتائج.

الریاضیات بالمراحل التعلیمیة المختلفة في ضوء معمل إجراء دراسات تقویمیة لمقررات : تاسعاً 
الریاضیات للوقوف على مدى تضمنها لمهارات التفكیر بنسب تتفق مع مستوى التفكیر الذي 

 یمر به الطالب أثناء نموه العقلي والمعرفي، وباستخدام متغیرات جدیدة.

النماذج التعلیمیة واستراتیجیات إجراء دراسات أخرى للمقارنة بین معمل الریاضیات وبعض : عاشراً 
 أخرى للوقوف على أكثرها أثراً في تنمیة مهارات التفكیر الریاضي.

إجراء دراسات میدانیة لإظهار اتجاهات الطلبة والمدرسین حول استخدام معمل : حادي عشر
 الریاضیات في المدارس والجامعات العراقیة.
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 افعیةـالش عند ینةـالع عـبی

 

 *القضاة مصطفى موسى

 الصیفي علي  االله عبد

 ملخص

 في جاء ذلك ولتحقیق. العینة حكم في الشافعي المذهب رأي تجلیة محاولة إلى البحث هذا هدف
 وكذلك ،الشافعیة اصطلاح وفي اللغة في العینة مفهوم لبیان منها الأول خصص ،مباحث ثلاثة

 عند وحكمها العینة حالات تناول فقد الثاني المبحث أما. بالعینة الصلة ذات اظوالألف المصطلحات
 .العینة على حكمهم في الشافعیة إلیها استند التي الأصول لبیان الثالث المبحث جاء فیما. الشافعیة

 البطلان: هي أحكام ثلاثة في تتلخص العینة في المذهب فقهاء آراء أن إلى البحث خلص وقد
 البطلان بین الحالة هذه عدا فیما الآراء واختلفت. الأول في الثاني البیع اشتراط حالة في ،قبالاتفا

 لا ،الكراهة بعدم القول یطلق عندما الشافعي الإمام أن إلى البحث خلص كما. والجواز والكراهة
 آثم ذلك یقصد من إن بل ،الحرام إلى التوصل أجل من الظاهر صحیحة بعقود التذرع بجواز یقول
 .الباطن في

 .العینة ،بیوع: الدالة الكلمات
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AL-Inah sale in ALshafei terminology 

 
Abstract 

This research study attempts to clarify ALshafei doctrinal view in 
relation to AL-Inah sale (sale with immediate repurchasAH). To 
achieve the topic was examined in three sections; the first section 
was devoted to explain the concept of AL-Inah sale both in language 
and in ALshafei terminology, also the terms and words related to 
AL-Inah were examined. The second section examined the various 
cases of AL-Inah and its sharia ruling within ALshafei Doctrine.The 
third section sought to illustrate the fundamental rules relied upon by 
the shafeis in their ruling related to AL-Inah.  

The study concluded that the views of all Shafei jurists related to 
AL-Inah can be summarized in three rulings which are: nullification 
by agreement, in case of making the sale of the second conditional in 
the first. Other than that case، the views of jurists varied between 

nullification and undesirability, and permissibility. The study، also، 
concluded that Imam ALshafi’, when saying it is absolutely 
undesirable, does not permit reasoning it by expressly valid 
contracts in order to reach the sinful act. But، the person who means 
that is a hidden sinner. 

Keyword: AL-Inah, sale 
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 المقدمة

 ظل في ،اجمعین واصحابه آله وعلى محمد سیدنا على والسلام والصلاة ،العالمین رب الله الحمد
 مؤسسات تسعى ،علیه الطلب بزیادة والمدفوع ،الإسلامیة الشریعة مع المتوافق التمویل تنامي

 هذه بعض قامت وقد. العملاء رغبات تلبي التي المنتجات من المزید ابتكار إلى الإسلامیة التمویل
 ما ومنها ،معاصرین لفقهاء هو ما منها فتاوى إلى یستند والذي) التورق( لمنتج بالترویج المؤسسات

 قدمت سواء ،بحوث من فیها كتب وما التورق مسألة في البحث خلال ومن ،متقدمین لفقهاء هو
 فتواهم يف یستندون المصرفي التورق بجواز یقولون من معظم أن لوحظ ،فقهیة مجامع أو لمؤتمرات

 . البحث فكرة نشأت هنا ومن ،الشافعي المذهب في العینة حكم إلى
 

 :البحث مشكلة

 :التالیة بالأسئلة منهجیة ناحیة من البحث مشكلة تلخیص ویمكن

 الصلة؟ ذات الألفاظ وما ،الشافعیة عند بالعینة المقصود ما .1

 حالتها؟ وما الشافعیة؟ عند العینة صور ما .2

  لشافعیة؟ا عند العینة حكم ما .3

 العینة؟ حكم في رأیهم الشافعیة علیه بنى الذي الأصل ما .4
 

 :البحث أهدف: ثالثاً 

 :التالیة الأهداف تحقیق إلى الباحث سیسعى الذكر، سالفة الأسئلة عن وللإجابة

 .الصلة ذات الألفاظ وبعض الشافعیة عند بالعینة المقصود بیان .1

 .الشافعیة عند وحالاتها العینة صور بیان .2

 .العینة حكم في الشافعیة رأي انبی .3

 . العینة بیع حكم في رأیهم الشافعیة علیه بنى الذي الأصل بیان .4
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 :البحث منهجیة

 : التالیة المعتمدة البحثیة المناهج سلكت فقد الذكر، سالفة الأهداف تحقیق سبیل وفي    

 وبیان العینة تتناول التي الشافعي الفقه نصوص تتبع في ویتمثل: والوصفي الاستقرائي المنهج: أولا
 . ذكروها كما صورتها

 سبیل في ،بینها الربط ومحاولة ،العینة تتناول التي النصوص بتحلیل وذلك: التحلیلي المنهج: ثانیاً 
 .المنشود الهدف تحقیق

 ،العینة تتناول التي الشافعي الفقه نصوص دراسة خلال من وذلك: الاستنباطي المنهج: ثالثاً 
 سبیل في ،المذهب في المعتمدة والكتب -االله رحمة- الشافعي للإمام الأم كتاب وخصوصا

 .العینة حكم في رأیهم إلى الوصل
 

 :السابقة الدراسات

 في خرآب أو بشكل العینة تناول تم أنه إلا ،العنوان بهذا سابقة دراسة على ناالباحث یقف لم 
 ذلك ومن ،التورق حكم لبحث عقدت التي الفقهیة والمجامع للمؤتمرات المقدمة البحوث من العدید

 ةعشر  السابعة دورته في الاسلامي العالم لرابطة التابع سلامي"ال الفقه لمجمع المقدمة البحوث
 ویختلف. ةعشر  التاسعة دورته في سلاميالإ المؤتمر لمنظمة التابع الدولي الاسلامي الفقه ومجمع

 .الشافعیة عند العینة عبی حكم في تعمق بأنه البحوث تلك عن البحث هذا

 :البحث محتوى

 .العینة تعریف -الأول المبحث

 .اللغة في العینة تعریف -الأول المطلب

 .الشافعیة اصطلاح في العینة تعریف -الثاني المطلب

 .بالعینة الصلة ذات الألفاظ -الثالث المطلب

 .الشافعیة عند وحكمها العینة حالات -الثاني المبحث
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 العینة حكم في الشافعیة رأي أصول  -الثالث المبحث

 .الشافعیة عند العقد على النیة أثر: الأول المطلب

 .الظاهر على العقد حكم بناء في الشافعیة أدلة: الثاني المطلب

 .العینة بتحریم قال من لأدلة الشافعیة مناقشة :الثالث المطلب

 .العینة تعریف: الأول المبحث

 .اللغة في العینة تعریف -الأول المطلب

 الشيء اشترى إذا الرجل؛ اعتان: یقال. السَّلف: العین بكسر العِینة" :الصحاح مختار في جاء
 المصباح في وجاء  )1999Razi-Al(".)1 ,(نسیئة اشترى إذا الرجل؛ اعتان: ویقال. نسیئة بالشيء
 Al-("حاضراً  نقداً  أي عَیناً  بدلها یأخذ أجل إلى السلعة مشتري لأن عِینة البیع لهذا قیل: "المنیر

)ND,Fayoumi()2(. 

 مال هو أي دین، غیر عین: یقال. العتید الحاضر المال وهو: "العین معنى في فارس ابن قال
Ibn Fares ,(الحاضر النقد لحصول سبب لأنه السلف على العینة وأطلقت. ..العیون تراه حاضر

 الذهب من العین إلى الرجل حاجة من تاشتق إنما العینة أن أظن أنا: "الجوزجاني وقال )3(".)2001
Ibn al-(حاجة السلعة إلى به ولیست إلیها، احتاج التي بالعین ویبیعها السلعة، فیشتري والورق،

, 1415Qayyim(")4( 

 ابن عقب ثم زیادته وهي المیزان عین من اشتقت العینة إن الخلیل عن فارس ابن ونقل    
Ibn Fares ,("زیادة تجر أن بد لا العینة لأن صحیح؛ الخلیل ذكره الذي وهذا" بقوله ذلك على فارس

2001(.)5(   

 .للنقد لحاجته أقل بثمن البیع إعادة ثم نسئیة الشراء: اللغة في العینة معنى وخلاصة

 الشافعیة اصطلاح في العینة تعریف :الثاني المطلب
 ثـم المشـتري، إلـى ویسـلمه مؤجـل نبـثم غیـره من شیئاً  یبیع أن وهي العینة، بیع: "العزیز فتح في جاء

 إلـى منه بأكثر ویشتري نقداً  بثمن یبیع أن یجوز وكذا نقداً، ذلك من بأقل الثمن قبض قبل یشتریه
. )2002Zarkali-Al&  1417AH, IRafi'-Al()6 ,("یقبضـه لـم أو الأول الـثمن قـبض سـواء أجـل،
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 عَیْنًـا یَبِیعَـهُ  أَنْ  هُـوَ  وَبـِالنُّونِ  التَّحْتِیَّـةِ  وَإِسْـكَانِ  مُهْمَلـَةِ الْ  الْعَـیْنِ  بِكَسْـرِ  الْعِینَـةُ " المحتـاج تحفـة في جاءو 
ــلٍ  كَثِیــرٍ  بِــثَمَنٍ  تِــهِ  فِــي الْكَثِیــرُ  لِیَبْقَــى یَسِــیرٍ  بِنَقْــدٍ  مِنْــهُ  یَشْــتَرِیَهَا ثــُمَّ  لَــهُ  وَیُسَــلِّمَهَا مُؤَجَّ ــا یَبِیعَــهُ  أو ذِمَّ  عَیْنً
ـــیَشْ  ثــُمَّ  لَــهُ  لِّمَهَاوَیُسَــ نَقْــدٍ  یَسِــیرٍ  بِــثَمَنٍ  ــلٍ  كَثِیــرٍ  بِــثَمَنٍ  مِنْــهُ  تَرِیَهَاــــــــــ ـــقَبَ  سَــوَاءٌ  مُؤَجَّ  أو الأول الــثَّمَنَ  ضَ ــــــــــ

  )ND, amal1984 & J Ramli., ND, Sherbini-AlI, 1999. Shafi'., ND, Hittami ()7 ("لا

 :صورتان للعینة أن السابقة النصوص من یستفاد

لٍ  كَثِیرٍ  بِثَمَنٍ  عَیْنًا یَبِیعَهُ  أَنْ  :الأولى  فِي الْكَثِیرُ  لِیَبْقَى یَسِیرٍ  بِنَقْدٍ  مِنْهُ  یَشْتَرِیَهَا ثمَُّ  لَهُ  وَیُسَلِّمَهَا مُؤَجَّ
تِهِ   . الشائعة الصورة هي وهذه. ذِمَّ

 ازجه أحمد واستلم ،أحمد ذمة في مؤجلة دینار بـألف الحاسوب جهاز ،لأحمد علي باع :مثالها
 ،والحاصل. نقدا دینار بثمانمائة لأحمد باعه الذي الحاسوب جهاز ذات علي اشترى ثم. الحاسوب

 .دینار ألف ذمته وفي دینار ثمانمائة قبض أحمد وأن ،علي إلى عاد قد الحاسوب جهاز أن

لٍ  كَثِیرٍ  بِثَمَنٍ  مِنْهُ  یَهَایَشْتَرِ  ثمَُّ  لَهُ  وَیُسَلِّمَهَا نَقْدٍ  یَسِیرٍ  بِثَمَنٍ  عَیْنًا یَبِیعَهُ  أن: الثانیة  قَبَضَ  سَوَاءٌ  مُؤَجَّ
 .العكسیة العینة الصورة هذه وتسمى. لاَ  أو الأول الثَّمَنَ 

 اشترى ثم ،مقبوضة غیر أو مقبوضة نقدا دینار بثمانمائة ،الرائي جهاز لأحمد علي باع: مثالها
 عاد قد الرائي جهاز أن والحاصل .علي ذمة في مؤجلة دینار بألف أحمد من الرائي جهاز ذات علي
 .دینار بألف لأحمد علي ذمة وشغلت دینار ثمانمائة اً علی نقد قد أحمد وأن ،علي إلى

 في المشتري یأخذها بینما الأولى الحالة في البائع یاخذها الزیادة إن: الصورتین بین الفرق
 .البائع یحتاجه الثانیة الحالة في بینما الأولى الحالة في للنقد یحتاج المشتري إن. الثانیة الحالة

 بالعینة الصلة ذات الألفاظ :الثالث المطلب

 التورق :أولا

 لقوله الفضة، من المضروبة الدراهم بمعنى) الوَرَق أو الوَرِق أو الوَرْق( من مأخوذ: لغة التورّق -أ
 Kahf-Al, anThe Holy Qur ,()فاَبْـعَثوُا أَحَدكَُمْ بِوَرقِِكُمْ (الكهف أهل لسان على تعالى

19. Ayah()8( مضروبة غیر أو مضروبة الفضة وقیل)ND, Fayoumi-Al()9( .ویقال :
 تكثیر أي) التَوَرُّق( كلمة أُخِذَت ومنها ودراهمه، ماله كثر وأوْرَقَ  ،مُكَثِّرَة أي للمال مَوْرَقَةُ  التجارة
 الفضیة، ودالنق طلب في قدیما استعمل فالتورق )1429Firasabadi-Al(.)10 ,(المال
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 نفس من مشتق صحیح لغوي استعمال وهو ،الورقیة النقود طلب في حدیثا واستعمل
 )1956anzurM bn I(.)11 ,(الكلمة

 في سلعة شراء: "بأنه الإسلامي العالم لرابطة التابع الفقهي المجمع عرَّفه: اصطلاحا التورق -ب
 النقد على للحصول البائع؛ لغیر بنقد المشتري یبیعها ثم مؤجل، بثمن وملكه البائع حوزة

  )12(.")----()الورِق(

 ذإ التورق بخلاف ،ولالأ البائع ذات هو العینة في الثاني المشتري أن: والتورق العینة بین الفرق
 .ولالأ البائع عن مختلف شخص الثاني المشتري أن

 الزرنقة :ثانیا

 في تزرنق فیقال خفاء،الإ: الأول: أمور ثلاثة على ویطلق زرنق، من مشتقة: لغة الزرنقة -أ
 من بها یستقى آلة: (الزرنوق على بالأجرة الاستقاء :والثاني. بها واستتر لبسها إذا الثیاب؛

 Al-(.بالعینة الذهب فیطلب معي، الذهب لیس أي: زرنة معرب أعجمیة: والثالث) البئر

Zamakhshari, 0000()13( الإخفاء معنى تفید فهي. 

 من بأكثر الشيء الشخص یشتري أن: "لمعناها مبینا الزمخشري قال: الاصطلاح في الزرنقة -ب
 Zamakhshari, -Al(."اشتراه مما بأقل غیره من أو البائع، من یبیعه ثم أجل، إلى ثمنه

ND()14( إلى بثمن سلعه الرجل یشتري أن فهو: الزرنقة وأما: "الأزهري منصور أبو وقال 
 )hari, 1979Z-Al()15(."بالنقد بائعها غیر من یبیعها ثم أجل،

 .الزمخشري كلام من یظهر كما ،والتورق العینة معنى من كلا تشمل الزرنقة أن ویبدو
 

 الوعدة: ثالثا

 یتعلق المستقبل في بفعل القیام المرء عزم عن الإخبار وهو الوعد، من: اللغة في الوعدة -أ
 )Asfahani, 1418)()16(.شراً  أم خیراً، أكان سواء بالغیر،

 كان حیث التورق، على تطلق السعودیة العربیة المملكة في الناس بعض فعر  في الوعدة  -ب
 في آخرین تجار إلى نقداً  بیعه ویعیدون بالأجل، التجار من كالسكر: السلع یشترون الناس
 الشیخ آل اللطیف عبد بن إبراهیم بن محمد الشیخ استفُتي وقد. النقود على الحصول سبیل
  التورق تسمیة وسبب. الحنبلي المذهب من المشهور في هابجواز  فأجاب ،عنها ،االله رحمه
 وسیبیعها أجل، إلى سلعة بشراء موعود أنه الدائن یخبر المدین أن إلى یرجع الاسم بذلك
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 كل على وسأبیعها وعدة سآخذ: للدائن فیقول الدین، لسداد إلیها المحتاج النقود على لیحصل
 )NDSheikh., 1399& Shaabir, -Al( )17(.حال

 الدینة :رابعا

 إذا دیناً، یدین الرجل، دان: فیقال دیناً، عاملته إذا: فلاناً  داینت من مأخوذة: لغة الدینة -أ
  )ND,Fayoumi ( )18(.لأجل سلعة اشترى أو استقرض،

 حیث أیضا، التورق على تطلق السعودیة العربیة المملكة في الناس بعض عرف في الدینة -ب
 سبیل في آخرین تجار إلى نقداً  بیعه ویعیدون بالأجل، التجار من كالأرز: السلع یشترون كانوا

 الشیخ آل اللطیف عبد بن إبراهیم بن محمد الشیخ فیها استفتي وقد. النقود على الحصول
 الاسم بهذا التورق تسمیة سبب ویرجع. المذهب من المشهور في بجوازها: فأجاب االله؛ رحمه
 &Al-Sheikh., 1399( .الأول المشتري ذمة في دیناً  یبقى فیه السلعة ثمن أن إلى

NDShaabir, ( )19( 

 الكسر :خامسا

 Anis, et( أجزائه بین وفرق هشمه إذا الشيء كسر: فیقال كسر، مصدر: اللغة في الكسر -أ

NDal. (.)20(  

 القمح یشترون كانوا حیث التورق، على یطلق السودان، في الناس بعض عرف في الكسر-ب
 سبیل في آخرین تجار إلى نقداً  بیعها ویعیدون بالأجل، التجار من سكروال والصابون والشعیر
 معاملته في یخسر المتورق أن إلى بذلك التورق تسمیة سبب ویرجع. السیولة على الحصول

 )NDShaabir,  ( )21(.ویُكسر

 الشافعیة عند العینة بیع حكم :الثاني المبحث

 إلى بالنظر تظهر الحالات هذه أن حیث ،الاتهاح باختلاف الشافعیة عند العینة بیع حكم یختلف
 اتخذها ممن أو ،التهمة أهل من أطرافها وكون ،عدمه من التحایل قصد منها ،عتباراتا مجموعة

 عند الحكم یختلف الاعتبارات هذه على وبناء. الأول البیع في الثاني البیع اشتراط ومدى ،عادة
 أنها والحاصل: فقال المجموع تكملة في )NDsabik, -Al()22(السبكي ذلك ذكر وقد الشافعیة

 :)NDsabik, -Al( )23(مراتب
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 هؤلاء یكون بحیث ،الربا یقصدون ممن البیع یجري أَنْ : )sabik, 000-Al( )24(الأولى الحالة"
 "التُّهْمَة أَهْلِ " علیهم یطلق من وهم ،به یعرفون صاروا بحیث ،البیع ذلك إجراء اعتادوا ممن

 : الحالة هذه حكم

 بیان یلي وفیما ،الحالة هذه حكم في - االله رحمه – الشافعي الإمام مع المذهب فقهاء یتفق لم
 : ذلك

 ومعظم ،)Shafi'i,1990()25(-االله رحمة - الشافعي الإمام الیه وذهب ،یكره لا :الأول الرأي
 في ودلیلهم )NDsabik, -Al, zakashi, 198-& AlND-Al NDAnsari,()26(.المذهب فقهاء

 .الثالث المبحث في تفصیله وسیأتي ،الظاهر على الحكم بناء هو كذل

 بوأ الأستاذ وأفتى" :)ND, iRafi'-Al()27(الرافعي قال: العقدان ویبطل یجوز لا :الثاني الرأي
 البیع صار عادة صار إذا بأنه )Hito, 1988( )29(محمد أبو والشیخ )Hito, 1988()28(اسحق
 هذا أكد وقد. )000iRafi'-Al( )30 ,( "...نظائر ولهذا جمیعاً  لانفیبط الأول في كالمشروط الثاني
 مِنْ  بِهَا الْعَقْدَ  یَتَقَدَّمُ  مَا إنَّ : "قال إذ الوسیط شرح في )NDAldhahabi, ()31(الدم أبي ابن المعنى
 ضَعْفِهِ  مَعَ  الْوَجْهُ  هَذَا فَیَتَأَكَّدُ  ،بِهَا الْعَقْدُ  دُ فَیَفْسُ  تَقَدَّمَتْ  فَإِذَا ،لأََفْسَدَتْهُ  بِالْعَقْدِ  امْتَزَجَتْ  لَوْ  الَّتِي الْعَادَةِ 
 الْمُطَّرِدَةُ  الْعَادَةُ : "فقال المسألة هذه والنظائر الأشباه في )33(السیوطي تناول وقد )32(."الْعُرْفِ  بِعُمُومِ 

لاً  یَشْتَرِيَ  بِأَنْ  الْعِینَةِ  بَیْعَ  اعْتَادَ  لَوْ   هَامِنْ . صُوَرٌ  فِیهِ  ،الشَّرْطِ  مَنْزِلَةَ  عَادَتُهُمْ  تنَُزَّلُ  هَلْ  ،نَاحِیَةٍ  فِي  مُؤَجَّ
ا بِأَقَلَّ  هُمَا ،وَجْهَانِ  ،ذَلِكَ  یَحْرُمُ  فَهَلْ  ،نَقْدًا بَاعَهُ  مِمَّ  .)Suyuti, 1403-Al ( )34( ".لا: أَصَحُّ

ا" بقوله الرأي هذا -االله رحمة– السبكي ناقش وقد  فَإِنَّهُ  مُحَمَّدٍ  أبو وَالشَّیْخُ  الأُْسْتَاذُ  قَالَهُ  مَا فَأَمَّ
 إنَّ : الدَّمِ  أَبِي ابن قَالَهُ  مَا وَأَمَّا. سَوَاءٌ  عَادَةٍ  وَغَیْرُ  وَعَادَةٌ : قَالَ  فَإِنَّهُ  ،الشَّافِعِيِّ  كَلاَمِ  صَرِیحَ  مخالف
 بِضَعْفِهِ  اعْتَرَفَ  وَقَدْ  فِیهِ  یَأْتِيَ  أَنْ  ذَكَرَهُ  يالَّذِ  الْوَجْهِ  ذَلِكَ  فَقِیَاسُ  ،مُتَقَدِّمٌ  شَرْطٌ  فُرِضَ  إذا مَا عَلَى قَصْرَهُ 

ا(  )Nawawi, ND-Al ( )35(."یَأْبَاهُ  ،الشَّافِعِيِّ  فَكَلاَمُ  وَالْعُرْفِ  الْعَادَةِ  اعْتِبَارُ ) وَأَمَّ

 العادة اعتبروا الثاني الرأي صحابأ أن لىإ یعود الرأیین بین الخلاف سبب إن هنا ویلاحظ
. ذلك الأول الرأي صحابأ یعتبر لم فیما ،الأول العقد في الثاني العقد اشتراط إي ،راطالاشت بمثابة

 .الرابعة الحالة في سیتبین كما ،الاشنراط حالة في العقد بطلان في الجمیع بین خلاف ولا
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 على التحایل في قصد غیر من العینة بیع یجري أَنْ  :)Nawawi, ND-Al ()36(الثَّانِیَةُ  الحالة
 . التهمة لیهإ تتطرق لا بحیث بالعینة للتعامل معتادا المعتان یكون ولا ،الربا

 : الحالة هذه حكم

 Al-("الْكَرَاهَةِ  عَدَمُ  بِهِ  الْجَزْمُ  یَنْبَغِي فَاَلَّذِي" السبكي قال الحالة هذه في العینة بیع یكره لا

Nawawi, ND( )37( . 

  :الدلیل

 صلى -االله رسول أن: "-عنهما تعالى االله رضي- یرةهر  وأبي الخدري سعید أبي بدیث استدلوا
 علیه االله صلى- االله رسول فقال جنیب، بتمر فجاءه خیبر على رجلاً  استعمل -وسلم علیه االله

 بالصاعین هذا من الصاع لنأخذ إنّا االله، رسول یا واالله لا: قال. هكذا خیبر تمر أكلّ : -وسلم
 بالدراهم ابتع ثم بالدراهم، الجَمْع بع تفعل، لا: -وسلم لیهع االله صلى- االله رسول فقال. بالثلاثة

 )i, 1422Bukhar-Al ()38(".جَنیباً 

 نص من یظهر كما ،الربا من التخلص وهو ،صحیح لغرض تم البیع هذا إن :الدلالة وجه
 .)Nawawi, ND-Al( )39("مدبر أو مقصود غیر اتفاقي بشكل وقع الثاني البیع أن أو. الحدیث

 أهل غَیْرِ  مِنْ  الْمَكْرُوه بِقَصْدِ  العینة بیع یَجْرِيَ  أَنْ  :)Nawawi, ND-Al( )40("لثَّالِثَةُ ا الحالة
 . التُّهْمَةِ 

 عنه یشتهر لم التصرف هذا نأ إلا ،ظاهرا الربا في یقع لا حتى الحیلة البائع یقصد بأن وذلك 
 بقصد العینه لبیع ممارسته یاتبدا في البائع هذا أن أي ،ممارسته على یعتاد لم كونه الناس بین

 .  الحیلة

 : الحالة هذه حكم

 )Shafi'i,1990(.)41(مالأ في -االله رحمه– الشافعي الإمام لیهإ وذهب ،یكره لا :الأول الرأي
 .الظاهر على إلا الحكم بعدم أصله على استمرارا وذلك

 القصد لجانب اترجیح وذلك. )Nawawi, ND-Al( )42(السبكي علیه نص ،یكره :الثاني الرأي
 .المكروه
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 یشتري كأن ،)Nawawi, ND-Al( )43(الأول البیع في الثاني البیع یُشترط أن :الرابعة الحالة
 سواء ،ثانیة لعلي لیبیعها أحمد یعود أن العقد في ویُشترط ،علي من مؤجلة دینار بمائة سلعة أحمد
 .المشتري أم البائع المشترط كان

 : الحالة هذه حكم

  )Nawawi, ND-Al( )44( .الحالة هذه في العقد بطلان في المذهب يف خلاف لا 

 قد" الأول في الثاني البیع اشتراط" العقد ظاهر أن ،الحالة هذه في الحكم على الاتفاق وسبب
 الحكم ببناء القائلین عند الحكم فاتفق ،العقد هذا في للحیلة قصد وجود بعدم الاحتمالات كل قطع
 .فهمخال من مع الظاهر على

 .العینة حكم في الشافعیة رأي أصول  :الثالث المبحث

 خلال من وذلك ،العینة حكم الشافعیة علیه بنى الذي الأصل لبیان محاولة المبحث هذه في
 للعقد المقارنة السیئة النیة أثر بیان ثم ومن ،فساده أو العقد صحة على النیة تأثیر مدى توضیح

 ذلك وبعد ،المسألة هذه في الشافعیة رأي الشافعیة غیر فهم وكیف ،العقد ذلك حكم على الصحیح
 خالفهم من لأدلة الشافعیة مناقشة نورد وأخیرا ،الظاهر على الحكم ابتناء في الشافعیة أدلة نسوق
 . العینة حكم في الرأي

 .الشافعیة عند العقد على النیة أثر: الأول المطلب

 فمـن نـوى، مـا امـرئٍ  لكـل وإنمـا بالنیّـات، الأعمـال مـاإن: "قـال وسـلم علیـه االله صـلى النبـي أن ثبت
 امــرأةٍ  أو یصــیبها لــدنیا هجرتــه كانــت ومــن ورســوله، االله إلــى فهجرتــه ورســوله، االله إلــى هجرتــه كانــت

 الشــریف الحــدیث هــذا أصــل فقــد )i, 1422Bukhar-Al(.)45("إلیــه هــاجر مــا إلــى فهجرتــه ینكحهــا،
 فالنیـة )Suyuti, 1403-Al( )46("بمقاصـدها الامـور" وهـي مالعلـ أهـل بـین علیهـا متفـق فقهیـة لقاعـدة

 فسـاده؟ أو العقـد صـحّة علـى أثـر للنیة هل ولكن. دیانة حرمته أو ما أمر بحل الحكم في المؤثرة هي
 :التالیین الفرعین خلال من وذلك الشافعیة عند العقد على النیة أثر المطلب هذا یتناولو 

 Ibn Abidin, 1992., Ibn(الشافعي الإمام عند فساده أو لعقدا صحة في النیة أثر :الأول الفرع

 )ND,Abbas-lAAbu  ,ND, Hazm()47( 
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 على حكم من الغیب، وليّ  واالله الظاهر، على الأحكام: "-االله رحمه -الشافعي الإمام یقول
 االله صلى- ورسوله تعالى االله حظر ما لنفسه جعل )Ibn  Manzur, 1956 ()48( بالإزكان الناس

 جل هو إلا یعلمه لا لأنه المغیَّب، على والعقاب الثواب یتولّى إنّما وجل عزَّ  االله لأن -وسلم لیهع
 كان دلالة، علیه بباطنٍ  یأخذ أن لأحد كان ولو بالظاهر، العباد من یأخذوا أن العباد وكلّف. ثناؤه
 ولا: "أیضا الشافعي الامام ویقول )Shafi'i,1990( )49(".-وسلم علیه االله صلى- االله لرسول ذلك
 )50(".بالغالب أي -بأغلب ولا بتوهم، ولا تأخره، ولا تقدَّمه بشيء یفسد لا نفسه، بالعقد إلاّ  عقد یفسد

بتهمة  طلهالإمام الشافعي: "أصل ما أذهب إلیه أن كل عقد كان صحیحا في الظاهر لم أب یقول
لهما النیة إذا  )i, 1985kashZar-Al()51(ولا بعادة بین المتبایعین وأجزته بصحة الظاهر وأكره

 ولاكانت النیة لو أظهرت كانت تفسد البیع، وكما أكره للرجل أن یشترى السیف على أن یقتل به 
یحرم على بائعه أن یبیعه ممن یراه أنه یقتل به ظلما، لأنه قد لا یقتل به ولا أفسد علیه هذا البیع، 

یعصره خمرا ولا أفسد البیع إذا باعه إیاه لأنه باعه وكما أكره للرجل أن یبیع العنب ممن یراه أنه 
 فإذاحلالا، وقد یمكن أن لا یجعله خمرا أبدا، وفى صاحب السیف أن لا یقتل به أحدا أبدا ... 

الرجل من الرجل السلعة فقبضها وكان الثمن إلى أجل فلا بأس أن یبتاعها من الذى اشتراها  اشترى
مما اشتراها به أو بدین كذلك أو عرض من العروض ساوى  بنقد أقل أو أكثر هومن غیر  ،منه

ترى أنه كان للمشترى  لاالعرض ما شاء أن یساوى، ولیست البیعة الثانیة من البیعة الأولى بسبیل، أ
البیعة الأولى إن كانت أمة أن یصیبها أو یهبها أو یعتقها أو یبیعها ممن شاء غیر بیعه بأقل أو 

وهذا  ؟ئة؟ فإذا كان هكذا فمن حرمها على الذى اشتراها؟ وكیف یتوهم أحدبه نسی هاأكثر مما اشترا
 )Shafi'i,1990( )52(إنما تملكها ملكا جدیدا بثمن لها لا بالدنانیر المتأخرة؟"

 ولو. سوء نیة وهذه ذریعة هذه یقول بأن البیوع نفسد ولا بعقده إلا نفسده لا شئ كل: "أیضا یقول
 الیقین یكون أن كان یحل لا الذى إلى ذریعة تكون أن خالف متى یقال بأن البیوع من نبطل أن جاز
 بشرائه ونوى سیفا اشترى لو رجلا أن ترى ألا. الظن من به یرد أن أولى یحل لا ما بعقد البیوع من
 لو وكذلك: قال البیع، بها یبطل ولم جائزة غیر بالقتل النیة وكانت حلالاً  الشراء كان به، یقتل أن
 )Shafi'i,1990( )53( ."هكذا كان رجلا به یقتل أنه یراه رجل من سیفًا ئعالبا باع

 :یلي ما – االله رحمه -الإمام نصوص من یتضح وهكذا



 .2016، يالثان العدد ، الحادي والثلاثون المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 247 

 العقود تلك وشروط أركان خلال من فسادها أو بصحتها یُحكم وإنما ،بالنوایا تتأثر لا العقود أن •
 .الظاهر على

 أن كما ،بها لیجازیه وتعالى سبحانه االله إلى أمره یُترك ،حسنة غیر نیة نوى إذا المتعاقد أن  •
 .النوایا تلك یكره الإمام

 )Nawawi, ND-Al( )55(التلجئة بیع صحة ذكر بعد ،)Zarkali-Al()54 ,2002(النووي یقول
 قصد من ونكاح العینة، بیع یصح ولهذا العاقدان، ینویه بما لا العقود، بظاهر عندنا الاعتبار لأن"

 .)Nawawi, ND-Al( )56("ئرهونظا التحلیل،

 . الشافعیة عند العقد ذلك حكم على الصحیح للعقد المقارنة السیئة النیة أثر: الثاني الفرع

 بندقیة بشراء أحدهما فقاما ،بینهما وتطور مسلمین شخصین بین نزاع نشأ: المسألة صورة  
 البندقیة تلك من النار باطلاق سارع ،الخصام تجدد وعند ،خصمه على منها النار یطلق أن بقصد

 . الآخر مقتل إلى أدى مما

 هو ،السیئة بالنیة اقترانها مع ،الظاهر صحیحة تكون التي البیوع حكم بأن المذهب فقهاء بین
 ممن العنب بیع أكره: المختصر في االله رحمه الشافعي قال: "النووي یقول ،الكراهة مع الصحة
 بیع یكره: أصحابنا قال. البیع هذا أنقض ولا به، ىتعال االله یعصى بمن والسیف الخمر، یعصر

 بالعصیان عرف لمن والسلاح النبیذ، باتخاذ عرف لمن والتمر الخمر، باتخاذ عرف لمن العصیر
: أحدهما: وجهان تحریمه ففى السلاح بهذا یعصي وأنه ونبیذًا خمرًا لذلك اتخاذه تحقق فإن بالسلاح،

 وبه یحرم،: وأصحهما .یحرم ولا شدیدة، كراهة یكره: لأصحابا أكثر عن والمتولي الرویاني نقله
 وإن الوجهین على صح باعه فلو. الأصحاب من وغیره الإحیاء، في الغزالي حامد أبو الشیخ قطع
 في قال )Qabbani, 1985()57(الغزالي أن المجموع صاحب ونقل. التحریم أو للكراهة مرتكبًا كان

 كل وكذا: قال للخمار، العنب كبیع بالغلمان بالفجور عرف لمن حسانال المرد الغلمان وبیع: الإحیاء
 .)Nawawi, ND-Al( )58( ."معصیة إلى یفضى تصرف

 البیع، صورة الإثم من یخلصه ولا الربا، في وقع الربا البیع بعقد نوى فمن: ")59(حجر ابن قال 
 ذلك من یخلصه ولا اللعن،ب ذلك على الوعید في ودخل محللاً  كان التحلیل النكاح بعقد نوى ومن

 في فرق ولا إثمًا، كان االله، حرم ما تحلیل أو االله، أحل ما تحریم به قصد شيء وكل النكاح، صورة
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 جعل إذا لغیره الموضوع والفعل له، الموضوع الفعل بین المحرم الفعل على التحلیل في الإثم حصول
 )NDr, Ibn Haja ()60(.له ذریعة

 السلاح وبیع النبیذ، یعمل ممن والتمر الخمر، یعصر ممن العنب یعب ویكره: "السبكي ویقول
 صح منه باع فإن المعصیة، علي معونة ذلك یكون أن یأمن لا لأنه به، تعالى االله یعصي ممن
 .)Nawawi, ND-Al( )61( .بالسلاح تعالى االله یعصي ولا الخمر یتخذ لا قد لأنه البیع

 :المسألة هذه في الشافعیة يلرأ الشافعیة غیر فهم: الثالث الفرع

 یأمر أن یمكن لا -االله رحمه- الشافعي الإمام أن -االله رحمه–القیم ابن یرى: القیم ابن :أولا
 .)NDm, Qayyi-lAIbn ()62(المتعاقدین من الظاهر إلى ینظر وانما ،والخداع بالحیل

 العقد في الإثم من میلز  لا أنه والتحقیق: "بقوله هذا القیم ابن كلام على حجر ابن عقب وقد
 عمل من إن ذلك مع ویقولون ،ظاهرها على العقود یجوزون فالشافعیة الحكم، ظاهر في بطلانه
 .  )NDr, Ibn Haja ( )63("الباطن في یأثم والخدیعة بالمكر الحیل

یجوز التذرع إلى الربا بحال، إلا أنه  الشافعي أن الفلا یصح أن یق: "یقولإذ  :لشاطبيا :ثانیا
یتهم من لم یظهر منه قصد إلى الممنوع، ومالك یتهم بسبب ظهور فعل اللغو وهو دال على لا 

  )y, 1997Shatb ()64(القصد إلى الممنوع"

 .الظاهر على العقد حكم بناء في الشافعیة أدلة: الثاني المطلب

 تالالتفا دون الظاهر بحسب المكلفین تصرفات على بالحكم أصلهم بناء في الشافعیة استند
 من عدد في به حكم ما أو قوالأ من -وسلم علیه االله صلى-النبي عن ثبت بما ،النیة أو للقصد
 :ذلك ومن ،علیه عرضت التي الوقائع

 بن بشریك امرأته )NDr, Ibn Haja()65(أمیّة بن هلال اتّهم حیث: المتلاعنین حدیث .أ
 علیه االله صلى هللا رسول إلى ذلك ورفع منه، حملت وبأنها ،)NDr, Ibn Haja()66(سمحاء
 إلا أراها فلا وحَرَةٌ، كأنه قصیراً  أحمر به جاءت إن: "وسلم علیه االله صلى االله رسول فقال وسلم،

 فجاءت." علیها صدق قد إلا أراه فلا إلیتین، ذا أعین، أسود به جاءت وإن علیها، وكذب صدقت
 االله رسول یقم لم ذلك ومع وزناها، كذبها على واضحة دلالة ذلك في فكان به، تهمت ما على به

 الحدَّ  ودرأ الظاهر، حكم علیها أجرى بل الدلالة، بتلك یأخذ ولم الحد، علیها وسلم علیه االله صلى
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r, Ibn Haja( ."شأن ولها لي لكان االله، كتاب من مضى ما لولا: "وقال البیّنة لعدم عنها

ND()67( 

 أن رغم ،له الموجبة الأدلة قیام لعدم لحدا یقم لم وسلم علیه االله صلى النبي أن :الدلالة وجه
 . التهمة صدق على تدل القرائن

 علیه االله صلى االله رسول أن: "عنهما تعالى االله رضي هریرة وأبي الخدري سعید أبي حدیث .ب
 أكلّ : وسلم علیه االله صلى االله رسول فقال جنیب، بتمر فجاءه خیبر على رجلاً  استعمل وسلم
 فقال. بالثلاثة بالصاعین هذا من الصاع لنأخذ إنّا االله، رسول یا واالله لا: قال. هكذا خیبر تمر

 وجه )68(."جَنیباً  بالدراهم ابتع ثم بالدراهم، الجَمْع بع تفعل، لا: وسلم علیه االله صلى االله رسول
 الجنیب شراء ثم ومن بالدراهم الجمع ببیع أمر من هو وسلم علیه االله صلى النبي أن:  الدلالة
 .البیع ذلك صحة على هذا فدل ،الجمع بثمن

 إنكم: "وفیه وسلم علیه االله صلى االله رسول عن -عنها تعالى االله رضي- سلمة أم حدیث .ج
 ما نحو على له فأقضي بعض من بحجته ألحن یكون أن بعضكم ولعلَّ  إليّ، تختصمون

 )69(."النار نم قطعةً  به له أقطع فإنما یأخذه، فلا شیئاً  أخیه حق من له قطعت فمن أسمع،

 الحقیقة تكون أن احتمال قیام مع ،الأدلة من یظهر ما على یبنى الحكم أن على الحدیث فدل  
 .الظاهر لذلك مخالفة

 العینة بتحریم قال من لأدلة الشافعیة مناقشة: الثالث المطلب

 :ناقشتهاوم الأدلة لتلك ذكر یلي وفیما ،بدلیلین العینة حكم في لرأیهم الشافعیة مخالفي استدل

 ومـا العینـة بیع من للأمة وسلم علیه االله صلى– النبي تحذیر من ثبت ما: ومناقشته الأول الدلیل
 :هما بلفظین ذلك ورد وقد. عقاب من ذلك على یترتب

ـــو رواه: الأول اللفـــظ -أ ـــایعتم إذا: "مرفوعـــاً  -عنهمـــا االله رضـــي-عمـــر ابـــن حـــدیث مـــن داود أب  تب
 لاینزعــه ذُلاً  علــیكم االله ســلَّط الجهــاد، وتــركتم بــالزرع، ورضــیتم البقــر، بأذنــاب وأخــذتم بالعینــة،

 )NDi, Bayhaq-Al ()70(."دینكم إلى ترجعوا حتى
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 علیـه االله صـلى الله رسـول مـن شـدیداً  وعیـداً  لتضـمنه ،العینـة بیـع حرمـة علـى الحـدیث بهـذا استدل
 زجـرا تضـمن أنـه كما نة،العی بیع ومنها الحدیث في ذكرها الوارد الخصال من بخصلة وقع لمن وسلم
 مـن الخـارج بمنزلـة لـذلك الفاعل وأن الدین، من الخروج بمنزلة الأمور هذه في الوقوع جعل لأنه بلیغا
 االله صـلى أدخلـه لمـا وإلا البیـع، مـن النـوع هـذا تحـریم علـى الوعیـد هذا فدل  عقبه، على المرتد الدین
 .)NDi, anShawk-Al()71(العقوبة به استحقوا ما جملة في وسلم علیه

 : المناقشة

ــــي الحــــدیث هــــذا ــــال، ســــنده ف ــــال إذ مق ــــذري الحــــافظ ق ــــه: المن ــــن إســــحاق فی ــــالفتح - أســــید ب  - ب
 مجهـول،: عـدي ابـن فیـه قـال مصـر، نزیـل المـروزي، محمـد أبو: ویقال الرحمن، عبد أبو الأنصاري،

r, Ibn Haja( .الحــدیث منكــر: فیــه قــال الأزدي أن وحكــي یخطــئ،: الثقــات فــي حبّــان ابــن وقــال

ND()72( الخراســان االله عبــد بــن عطــاء: أیضــا وفیــه)يNDdhahabi, -lA()73(، مقــال وفیــه-(Al

Mundhiri, ND))74( .إلیـه الضـعف طـروق ینكـر لم أنه إلا الحدیث، هذا رجال القیّم ابن وثّق وقد 
-Ibn Al( .عمـر ابـن مـن سـمعه عطـاءً  أن أو عطـاء، مـن سـمعه فیه الأعمش یكون أن احتمال من

NDm, Qayyi()75(  

 ضـنَّ  إذا: "مرفوعـا -عنهمـا االله رضـي-عمـر ابن عن مسنده في أحمد الإمام رواه: الثاني اللفظ -أ
 أنـزل االله، سـبیل فـي الجهاد وتركوا البقر، أذناب واتبعوا بالعِیَن، وتبایعوا والدرهم، بالدینار الناس

 )Hanbal, ND)(Ibn )76".دینهم یراجعوا حتى عنهم یرفعه فلم بلاءً، بهم االله

 : المناقشة

 حجـــر ابـــن عنـــه قـــال )ND)dhahabi-lA()77 ,الأعمـــش فیـــه إذ ضـــعف اللفـــظ هـــذا ســـند فـــي
 یكــون أن یحتمــل هــذا وعطــاء عطــاء، عــن ســماعه یــذكر لــم الحــدیث هــذا وفــي مــدلس،:  العســقلاني

. عمر ابنو  عطاء بین نافع بإسقاط حجر، ابن یقول كما التسویة، تدلیس فیه فیكون الخراساني عطاء
حه، القطَّـان ابـن أن مـن الـرغم علـى تضـعیفه حجـر ابـن فـذكر   Ibn(ثـقــات فیـه أحمـد رجـال إذ صـحَّ

r, NDHaja( )78(  

 .الشرعي الحكم على به یستدل أن یصح لم ،سندا الحدیث رد أن وبعد

  )79(هذا ویرى بعض المحدثین المعاصرین أن هذا الحدیث صحیح نظرا لتعدد طرقه.
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lA-(السبیعي إسحاق أبي امرأة أنَّ  من وغیره الدارقطني رواه ما: ومناقشته يالثان الدلیل

, ND)dhahabi()80( بن زید ولد أم معها فدخلت عنها، تعالى االله رضي عائشة السیدة على دخلت 
 منه ابتعته وإني نسیئة، درهم بثمانمائة أرقم بن زید من غلاماً  بعت إني المؤمنین أم یا: "فقالت أرقم

 صلى االله رسول مع جهاده إن شریت، ما وبئس اشتریت ما بئس: عائشة لها فقالت. نقداً  بستمائة
 )ND )Bayhaqi-AlQutni,  ND & -(Dar al  )81 ,."یتوب أن إلا بطل قد وسلم علیه االله

 إما ذلك قالت إنما عنها االله رضي عائشة السیدة بأن ، العینة تحریم على الروایة بهذه واستدل
 العقد الأول بالعقد قصد وإن الشرع، في معتبرة والذرائع الربا، إلى ذریعة العینة أن باعتبار اً،توقی

 علیه االله صلى االله رسول من سمعته لأنها أو. )NDi, Bahout-Al()82(العقدان أي بطلا الثاني
 . )1968h, Ibn Qudama()83(عنه ذلك روایتها مجرى فجرى – وسلم

 :المناقشة

 .واستدلالاً  سنداً  حدیثال هذا نوقش 

 عن الراویة وهي إسحاق أبي امرأة إن )Shafi'i,1990( )84(الشافعي الإمام قال: السند مناقشة :أولا 
 . )Qutni,  ND) -(Dar al )85أیضا الدارقطني ذلك ونقل. مجهولة عائشة السیدة

 لمــا صــحته فــرض علــى الحــدیث بهــذا الاســتدلال الشــافعي الإمــام یقبــل لــم: الاســتدلال مناقشــة :ثانیــا 
 :یلي

 إذ ،یجیزه لا ما وهو ،معلوم غیر أجل إلى البیع عابت -عنها االله رضي– عائشة السیدة إن -أ
ا وَهَذَا ،مَعْلُومٍ  غَیْرُ  أَجَلٌ  لأَِنَّهُ  ؛الْعَطَاءِ  إلى بَیْعًا عَلَیْهَا عَابَتْ " الإمام یقول  أَنَّهَا لاَ  ،تُجِیزُهُ  لاَ  مِمَّ

 )Shafi'i,1990( )86("أَجَلٍ  إلى بَاعَتْهُ  وَقَدْ  بِنَقْدٍ  مِنْهُ  اشْتَرَتْ  مَا اعَلَیْهَ  عَابَتْ 

 وكلاهما ،أرقم بن زید به عمل لما مخالف -عنها االله رضي– عائشة السیدة من الرأي هذا إن -ب
 رحمة– الإمام یرجح الحالة هذه وفي ،للآخر مخالفا رأیا رأى قد منهما كلٌ  فیكون ،صحابي

 بَعْضُ  اخْتَلَفَ  وَلَوْ : "الإمام یقول. البیع حل وهو ،الأصل أي ،القیاس یؤیده الذي القول -االله
 بِخِلاَفِهِ  بَعْضُهُمْ  وَقَالَ  شَیْئًا فِیهِ  بَعْضُهُمْ  فَقَالَ  شَيْءٍ  فِي وسلم علیه االله صلى النَّبِيِّ  أَصْحَابِ 

 بْنُ  زَیْدُ  الْقِیَاسُ  مَعَهُ  وَاَلَّذِي ،الْقِیَاسُ  مَعَهُ  ذِيالَّ  بِقَوْلِ  نَأْخُذُ  أَنَّا إلَیْهِ  نَذْهَبُ  مَا أصل كَانَ 
 )Shafi'i,1990( )87("أَرْقَمَ 
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  الخاتمة

لٍ  كَثِیرٍ  بِثَمَنٍ  عَیْنًا یَبِیعَهُ  أَنْ  ،الأولى: صورتان للعینة .1  بِنَقْدٍ  مِنْهُ  یَشْتَرِیَهَا ثمَُّ  لَهُ  وَیُسَلِّمَهَا مُؤَجَّ
تِهِ  فِي یرُ الْكَثِ  لِیَبْقَى یَسِیرٍ   یَشْتَرِیَهَا ثمَُّ  لَهُ  وَیُسَلِّمَهَا نَقْدٍ  یَسِیرٍ  بِثَمَنٍ  عَیْنًا یَبِیعَهُ  أن ،والثانیة. ذِمَّ
لٍ  كَثِیرٍ  بِثَمَنٍ  مِنْهُ   .العكسیة العینة الصورة هذه وتسمى. لاَ  أو الأول الثَّمَنَ  قَبَضَ  سَوَاءٌ  مُؤَجَّ

 بخلاف ،الأول البائع ذات هو العینة في لثانيا المشتري بأن التورق عن العینة تختلف .2
 الزرنقة مصطلح یشمل بینما. الأول البائع عن مختلف شخص الثاني المشتري أن إذ التورق
 في والكسر ،السعودیة في والدینة الوعدة لفظ یستعمل حین في. معا والتورق العینة معنى

 . التورق مفهوم على للدلالة السودان

 .نبویة أحادیث عدة الى الظاهر على یبنى الحكم أن ىعل الشافعیة استند .3
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 صــفوان: تحقیــق. 2ط ،القــرآن غریــب فــي المفــردات ه).1418( )هـــ502 تــوفى( القاســم أبــو ،الأصــفهانى: انظــر - 16

 .القلم دار ،دمشق ، الداودي عدنان
 محمـد الشـیخ سـماحة ورسـائل فتـاوى. ه)1399( )هــ1389 تـوفي( اللطیـف عبـد بـن إبراهیم بن محمد ،الشیخ آل - 17

 بحـث (د.ت). عثمـان دمحمـ ،شـبیرو  ،المكرمـة بمكـة الحكومـة مطبعـة. 1ط ،الشـیخ آل اللطیـف عبـد بـن إبـراهیم بن
 لمجمــع ،عشــرة التاســعة لــدورةل مقــدم" الإســلامي الفقــه فــي المعاصــرة المصــرفیة وتطبیقاتــه الفقهــي التــورق " بعنــوان
 ،المتحـــدة العربیـــة الإمـــارات دولـــة ،الشـــارقة إمـــارة فـــي المنعقـــد ،)الإســـلامي المـــؤتمر منظمـــة( الـــدولي الإســـلامي الفقـــه
 .7ص

 .279 المنیر، المصباح ،الفیومي:انظر - 18
 .7ص ،التورق ،شبیرو  ،11 ،ص ،فتاوى الشیخ، آل :انظر - 19
 ،قطـر ، ،الوسـیط المعجـم ،العربیـة اللغة مجمع .أحمد ومحمد الصوالحي وعطیه منتصر الحلیم وعبد نیسأ إبراهیم - 20

 .787ص ،2 ج ،الإسلامي التراث إحیاء دار
. 

 .7ص ،الفقهي التورق ،شبیر :انظر - 21
 مِـنْ  - فَسُـكُونٍ  بِضَـمٍّ  - بِسُـبْكٍ  وُلِـدَ .- اللَّـهُ  رَحِمَـهُ  - الْكَبِیـرُ  السُّـبْكِيُّ  الْكَـافِي عَبْـدِ  بْـنُ  عَلِـيُّ  الْحَسَـنِ  أَبُـو الـدِّینِ  يُّ تَقِ : هو - 22

فْعَــةِ، ابْــنِ  عَلَــى تَفَقَّــهَ . هـــ 683 سَــنَةَ  بِمِصْــرَ  الْمَنُوفِیَّــةِ  قُــرَى ، الْعَلَــمِ  عَــنْ  التَّفْسِــیرَ  وَأَخَــذَ  الرِّ ــرَفِ  عَــنْ  وَالْحَــدِیثَ  الْعِرَاقِــيِّ  الشَّ
، ــرَاءَاتِ  الــدِّمْیَاطِيِّ ــائِغِ، التَّقِــيِّ  عَــنْ  وَالْقِ ــولَ  وَالأَْصْــلَیْنِ  الصَّ ــلاَءِ  عَــنْ  وَالْمَعْقُ ، الْعَ ــاجِيِّ ــیْفِ  عَــنْ  وَالْمَنْطِــقَ  وَالْخِــلاَفَ  الْبَ  السَّ
، ــانَ  أَبِــي عَــنْ  وَالنَّحْــوَ  الْبَغْــدَادِيِّ ــى الْحَــدِیثِ  طَلَــبِ  فِــي وَرَحَــلَ . حَیَّ ــامِ  إلَ سْــكَنْدَرِیَّةِ  الشَّ  ، شُــیُوخهَا مِــنْ  وَسَــمِعَ  وَالْحِجَــاز وَالإِْ
ــنْ  أَكْثـَـرَ  وَصَــنَّفَ  ــنَ  756 سَــنَةَ  وَتـُـوُفِّيَ  مصــنفا وَخَمْسِــینَ  مِائَــةٍ  مِ ــعَدَاءِ  بِسَــعِیدِ  وَدُفِ  فــي ترجمتــه انظــر. النَّصْــرِ  بِبَــابِ  السُّ

 .بعدها وما 3ص ،1ج ،المعارف دار ،السبكي فتاوى كتاب قدمةم
 نجیـب محمـد الشـیخ مكتبـة ،)العاشـر الجزء( للنووي المجموع تكملة (د.ت).  )هـ 756:توفي( الحسن أبو ،السبكي – 23

 .بعدها وما 140ص ،10ج ،المنیریة المطبعة ،القاهرة ، المطیعي
 دهابع وما 140ص ،10ج السابق المرجع: انظر - 24

 .79ص ،3ج ،الأم الشافعي،: انظر - 25
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 (د.ت). )م 1567 - هــــ 974تـــوفي( حجـــر ابـــن ،الهیتمـــي و ،41ص ،2ج ،اســـنى المطالـــب ،الانصـــاري: انظـــر -26

 ،الفقهیـة القواعـد في المنثور ).1985( )هـ794 توفي( بدر ،والزركشي. الاسلامیة المكتبة ،الكبرى الفقهیة الفتاوى
 .یتیةالكو  وقافالأ وزارة. 2ج

 قـزوین أهـل مـن هــ،623 سـنة المتـوفي الشـافعي، القزویني، الكریم عبد بن محمد بن الكریم عبد القاسم أبي الرافعي، -27
 ســـماه الـــذي الكبیــر الشـــرح:  مصــنفاته مـــن. الصـــحابي خــدیج بـــن رافــع إلـــى نســـبته ترجــع. الشـــافعیة فقهــاء كبـــار مــن

 179 ص  ،4ج لزركلي،ل ،الإعلام: أنظر" . للغزالي الوجیز شرح العزیز"

 ).1988( محمـــد هیتــو،: أنظــر) هـــ418( تــوفي الشــافعیة عنــد الوجـــوه أصــحاب كبــار مــن الاســفرانییني اســحق أبــو -28
 الرسالة، مؤسسة: لبنان بیروت، ،الشافعیة مجتهدي وطبقات الاجتهاد

 المرجـــع: أنظــر) هـــ438( تــوفي الشــافعیة عنــد الوجــوه أصــحاب مــن الحــرمین إمــام والــد الجــویني محمــد أبــو الإمــام -29
 .  204 ص السابق،

  362ص ،2ج ،المنثور ،و الزركشي ،183ص ،2ج ،الفتاوى ،. وانظر: ابن حجر 232ص ، 8ج ،الرافعي، فتح -30
 الحمـوي الهمـداني الـدم أبـي بـن علـي بـن المـنعم عبـد بـن االله عبـد بـن إبـراهیم الـدین شـهاب العلامـة هـو: الـدم أبي ابن-31

 ،"الوســیط مشــكل" و" القضــاة أدب" وصــنف ، وحمــاة ودمشــق بمصــر وحــدث ،مســكینة بــن أحمــد اأبــ ســمع ، الشــافعي
 سـنة الآخـرة جمـادى فـي تـوفي وشـهرة وفضـائل جیـد نظـم ولـه ذلـك، وغیـر الإسـلامیة، الفـرق فـي وألف ،"تاریخا" وجمع
 . 125ص ،23ج ،النبلاء إعلام سیر ،الذهبي: انظر .االله رحمه أشهر سوى سنة ستون وله وستمائة وأربعین اثنتین

Al-dhahabi, Sayr Iielam Alnubala, p. 23, p. 125. 

 147ص ،10ج ،المهذب شرح المجموع في نقله -32
. أدیـب مـؤرخ حـافظ إمـام: الـدین جـلال السـیوطي، الخضیري الدین سابق بن محمد بن بكر أبي بن الرحمن عبد هو -33

 علــى المقیــاس، روضــة فــي بنفســه وخــلا النــاس، اعتــزل ســنة أربعــین بلــغ ولمــا یتیمــا، القــاهرة فــي ونشــأ هـــ، 849 ولــد
 عــام تـوفي أن إلـى ذلــك علـى وبقـي. كتبـه أكثــر فـألف مـنهم، أحــدا یعـرف لا كأنـه جمیعـا، أصــحابه عـن منزویـا النیـل،
 هالأشـــبا( و العربیــة، فــي) والنظــائر الأشــباه( ،)القـــرآن علــوم فــي الإتقــان: (ومنهــا مصـــنف ســتمائة نحــو لــه هـــ، 911

 جمـــع( و) الصـــغیر الجــامع( و) الـــراوي تــدریب( و) الحـــدیث مصــطلح فـــي الألفیــة( و الشـــافعیة، فــروع فـــي) والنظــائر
ـــذهب وشـــذرات ،)226/ 1( ائرةـالســـ بـالكواكـــ: انظـــر ... (عـالجوامـــ  الأعـــلام ،)65/ 4( اللامـــع والضـــوء ،)51/ 8( ال
 .)129/ 5( ةـلكحال المؤلفین معجم ،)302/ 3( للزركلي

 .العلمیة الكتب دار . بیروت: 1. طوالنظائر الأشباه ه).1403( )هـ911 توفي( الرحمن عبد ،سیوطيال -34
 140ص ،10ج ،المهذب شرح المجموع -35

 140ص ،10ج ،المهذب شرح المجموع: انظر -36

 140ص و 10ج ،المهذب شرح المجموع -37

 واللفــظ ،هــ1422 ،1ط ،النجــاة طـوق دار ،البخـاري صــحیح) هــ 256تــوفي( ،إسـماعیل بـن محمــد ،البخـاري: أخرجـه -38
 ،)هــ261تـوفي( ،الحجـاج بـن مسلم ،ومسلم ،)2089( رقم حدیث منه خیر بتمر تمر أراد إذا باب البیوع، كتاب: له
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 التمــر مـن الـرديء هـو والجمـع. 1593 رقــم ،18 بمثـل مـثلاً  الطعـام بیـع بــاب ،22 المسـاقات كتـاب ،مسـلم صـحیح
 . منه الجید هو الجنیبو  متفرقة، أنواع من لجمعه

 140ص و10ج ،المهذب شرح المجموع: انظر -39

 140ص و10ج ،المهذب شرح المجموع: انظر -40

 .79ص ،3ج ،الأم ،الشافعي: انظر -41
 140ص و10ج ،المهذب شرح المجموع: انظر -42

 بعدها وما 140ص و10ج ،المهذب شرح المجموع: انظر -43

 بعدها اوم 140ص و10ج ،المهذب شرح المجموع -44

 كـان كیـف بـاب. الـوحي بدء كتاب. عنه االله رضي الخطّاب بن عمر سیدنا روایة من الصحیح في البخاري: أخرجه -45
 النبـي قـول بـاب الإمـارة، كتـاب: الصـحیح فـي ومسـلم). 1( رقـم حـدیث. وسـلم علیـه االله صـلى االله رسول إلى الوحي
 ).1907( لحدیثا رقم). بالنیّة الأعمال إنما: (وسلم علیه االله صلى

 .8ص ،والنظائر الأشباه ،السیوطي -46
ــة ذلــك فــي ووافقهــم - 47 ــاً  المطلقــة یتــزوج الــذي المحلِّــل عقــد بشــأن عابــدین ابــن حاشــیة فــي جــاء: والظاهریــة الحنفیّ  ثلاث

 لقصـــد مــأجوراً  الرجــل وكــان یكــره، لا ـ التحلیــل غــرض أي ـ ذلــك أضـــمرا إذا وأمّــا: "الســابق لزوجهــا تحلیلهــا بغــرض
 الـدر علـى المحتـار رد .)1992( )هــ1252 المتـوفى( محمـد عابـدین، ابـن". الأجـر شـرط إذا اللعـن وتأویل الإصلاح،

ــةً  مســمى بــثمن ســلعة بــاع مــن: "حــزم ابــن ویقــول. بیــروت الفكــر دار . بیــروت:5. ج1ط ،المختــار  أجــل إلــى أو حال
 كـل…منـه وبـأكثر منـه بـه باعهـا الذي مثل بثمن منه هاباع الذي من السلعة تلك یبتاع أن فله بعیداً، أو قریباً  مسمّى،

 حـرام فهـو شـرط، عـن كـان فـإن العقـد؛ نفـس فـي مـذكور شرط عن ذلك یكن لم ما منه شيء في كراهیة لا حلال ذلك
 دار بالأثـار، المحلـى) هــ456 تـوفي( أحمـد بـن علـي محمـد أبـو ،حـزم ابـن". الغصـب بحكـم علیه محكوم أبداً، مفسوخ
 تعمــد منــه علــم مــن: "المالكیــة مــن القرافــي یقــول: والحنابلــة المالكیــة وخــالفهم. 47ص ،9ج. بیــروت دة،الجدیــ الآفــاق
 بـن أحمـد الـدین شـهاب العبـاس أبـو ،القرافـي". الجمیـع منـع العـادة اختلفـت فـإن أمضـى، وإلا علیـه، عقـده حمـل الفساد
 تنـزل) الممنـوع( ذلـك قصـد علـى التهمـة": الدسـوقي ویقـول. 268ص ،3ج،الكتـب علم الفروق، ،)هـ684توفي( إدریس
 الكبیـر الشـرح علـى الدسـوقي حاشـیة ،)هــ1230 تـوفي( الدسـوقي عرفـه محمـد" بالفعـل علیـه والنص ذلك اشتراط منزلة

 . 76ص ،3ج.الفكر دار ،بیروت ،علیش محمد: تحقیق ،للدردیر

 .198ص ،13ج ،العرب لسان ،منظور ابن: انظر. والظن التفرّس: الإزكان-48
 فــي ذكرهــا هــذا لمذهبــه كثیــرة أدلــة الشــافعي الإمــام أورد وقــد. لــوارث وصــیّة لا بــاب. 114ص ،4ج ،الأم ،الشــافعي -49

 .الموضع هذا
 .297ص ،7ج: الاستحسان إبطال كتاب السابق، المرجع-50
لـِكَ كَـانَ سَـيِّئُهُ عِنْـدَ كُـلُّ ذَ ( قولـه تعـالى ومنـه ،أحـدها: الحـرام:"ویطلـق المكـروه علـى أربعـة أمـور :الشـافعي الزركشـي قال -51

فـي بـاب الآنیـة:  الشـافعي ومنـه قـول . ومالـك الشـافعي ) أي محرمـا، ووقـع ذلـك فـي عبـارة٣٨(الإسـراء: ) ربَِّـكَ مَكْرُوهًـا

http://www.islamweb.net/ver2/library/showalam.php?ids=13790
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وشـرط المعیـب  ،اط الأعجـف والمشـوي والمطبـوخ ; لأن الأعجـف معیـبالعاج، وفي بـاب السـلم: وأكـره اشـتر  آنیة وأكره

وَلاَ تَـقُولـُوا لِمَـا تَصِـفُ ألَْسِـنَتُكُمُ (قولـه تعـالى:  الصـیدلاني: وهـو غالـب فـي عبـارة المتقـدمین كراهـة أن یتنـاولهم مفسـد. قـال
} ١١٦سـورة النحـل: آیـة { )بَ إِنَّ الَّـذِينَ يَـفْتـَـرُونَ عَلـَى اللَّـهِ الْكَـذِبَ لاَ يُـفْلِحُـونَ الْكَذِبَ هَذَا حَلاَلٌ وَهَذَا حَرَامٌ لتِـَفْتـَرُوا عَلَى اللَّهِ الْكَذِ 

ــدین محمــد بــن عبــد االله بــن بهــادر (تــوفي  ،فكرهــوا إطــلاق لفــظ التحــریم. الزركشــي ) البحــر 794أبــو عبــد االله بــدر ال
 .296، ص1م)، ج1992، 2الكویت ، ط ،المحیط في أصول الفقه، طبعة ، وزارة الأوقاف والشؤون الإسلامیة

 .90ص ،3ج الأم، ،الشافعي -  52
 .270ص ،7ج:الأم ،الشافعي - 53
هــ، مـن أهـل نـوى مـن قـرى حـوران جنـوبي دمشـق. 631ولـد سـنة  بـن شـرف، نزكریا محیي الـدی أبيالنووي، الإمام  - 54

هـــ، مــن تصــانیفه : 676. تــوفى ســنة علامــة فــي الفقــه الشــافعي والحــدیث واللغــة، تعلــم فــي دمشــق، وأقــام بهــا زمنــاً 
 .  185/ ص  9، للزركلي، جالإعلام: م یكمله، و"روضة الطالبین" أنظر"المجموع شرح المهذب" ل

  

 ،1ج ،الطــالبین روضـة ،النـووي. لإنســان فیبیعـه بیعـه علـى الإكــراه أو مالـه غصـب یخــاف أن وصـورته التلجئـة بیـع - 55
 406ص

 249ص ،9ج: المجموع - 56

ام الغزالي هو أبو حامـد محمـد بـن محمـد الغزالـي الملقـب حجـة الإسـلام، زیـن الـدین الطوسـي، الفقیـه الشـافعي، الإم - 57
 بــه تضــرب الاســم، مشــهور الكلمــة، مســموع الرتبــة، عــالي الجــاه، عظــیم كــانولــد بطــوس، ســنة خمســین وأربعمائــة. 

 الحـرام االله بیـت إلـى ورحـل ظهـره وراء كلـه كذلـ وتـرك جـاه، كـل عـن نفسـه شَـرُفَت حتى الرحال، إلیه وتُشد الأمثال،
 دمشـق ودخـل) هجریـة 488( وأربعمائـة وثمـانین ثمـانٍ  سـنة الحجـة ذي شهر في الحج إلى فخرج المكرمة، مكة في
 بیــت إلــى توجــه ثــم یســیرة، أیامــاً  فیهــا فلبــث ،)هجریــة 489( وأربعمائــة وثمــانین تســعٍ  ســنة فــي الحــج مــن عودتــه بعــد

 وخمسـمائة خمـسٍ  سـنة الآخـرة، جمـادى عشـر رابـع الاثنـین یـوم فـي بطـوس، وفاته وكانت مدةً، ربه فجاور المقدس،
 ،قبـاني رشـید محمـد ،القـرآن جـواهر ،كتابـه مقدمـة فـي الترجمـة انظـر .سـنة وخمسـون خمـس وعمـره ؛)هجریـة 505(

 بعدها وما 7ص ،1985 ،بیروت ،العلوم احیاء دار طبعة

 .الإحیاء في نصال أجد لم ،249ص ،9ج: المجموع - 58
لإِمـام الحــافظ، شــیخ الإِســلام، أمیـر المــؤمنین فــي الحــدیث، شــهاب الـدین أبــو الفضــل أحمــد بـن علــي بــن محمــد بــن  - 59

دخـل فـي الكُتَّـاب  ،محمد بن علي بن محمود الكناني العسقلاني المصري، ثم القـاهري الشّـافعي الشّـهیر بـابن حجـر
بلـوغ  ،تهـذیب التهـذیب، وتقریبـه ،فتح البـاري فـي شـرح صـحیح البخـاري ،ولم یتجاوز عامه الخامس، من أشهر كتبه

الإصـابة فـي تمییـز  - .تغلیـق التّعلیـق ،إتحـاف المهـرة بالفوائـد المبتكـرة مـن أطـراف العشـرة  ،المـرام مـن أدلـة الأحكـام
ذي الحجّــة ســـنة بعــد حیـــاةٍ حافلــة بـــالعلم ومدارســته لیلـــةَ الســبت الثــّـامن عشــر مـــن  -رحمـــه االله  -الصــحابة تــوفي 

 .85ص ،1اثنتین وخمسین وثمانمائة. انظر: رفع الإصر عن قضاة مصر" لابن حجر ج
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تحقیــق: محمــد فــؤاد  ،فــتح البــاري شــرح صــحیح البخــاريه). 1379ه) (1379(هـــ)  852تــوفيأحمــد ( ،ابــن حجــر - 60

   .دار المعرفة ،بیروت ،عبد الباقي ومحب الدین الخطیب
 249ص ،9ج ،المجموع - 61

 بفعـل یـأمر یكـن لـم أنـه عَلِـمَ  وفضـله الشـافعي سـیرة عـرف مـن" المسـألة هـذه فـي القـیم ابـن علیـه نـص مـا یلـي وفیما - 62
 لفظــه، خــالف إذا العاقــد قصــد إلــى ینظــر ولا ظاهرهــا، علــى العقــود یجــري كــان وإن الخــداع علــى تبنــى التــي الحیــل

 وبــین العقــد فــي القصــد یعتبــر فــلا ظــاهره علــى العقــد ءإجــرا بــین الفــرق فــإن والخدیعــة، المكــر للنــاس یبــیح أن فحاشــاه
 الشـافعي إلـى الثـاني حِـل نسـب ومـن ظـاهر، ظـاهره بخـلاف باطنـه بـأن العلم مع المكر على بناؤه علم قد عقد تجویز

 عـدالتهم بظـاهر فـیحكم الشهود عدالة في ظاهره على الحكم یجري الحاكم بمنزلة جوزه الذي فإن االله عند خصمه فهو
 أن علـى منـه جریـا یشـتریها ممـن السـلعة یبیـع أن جـوز إنمـا العینـة، مسـألة في وكذا. زور شهود الباطن في كانوا وإن

 ومـائتین بـألف ألـف علـى یتواطـآن المتعاقـدین أن قـط یجـوز ولـم والخدیعـة، المكـر مـن سـلامتها المسـلمین عقود ظاهر
 لیســت كانــت إذا ذلــك ویتأكــد شــراءها، المشــتري ولا عهــابی البــائع یقصــد لــم أن ســیما ولا الربــا تحلــل ســلعة یحضــران ثــم

 ثـم الأكثـر علـى العقـد فیوقعان المشتري ویصدقه ملكه أنها ویدعى العقد فیوقع لغیره سلعة عنده یكون كأن للبائع ملكا
 إنكـاره، إلـى لبـادر بـذلك ذلـك جوز الذي علم ولو الظاهر، في المشتري ذمة في الأكثر ویترتب بالأقل البائع یستعیدها

 محمــد ،القـیم ابـن" أنكــره عرفـه إذا حتـى لازمـه یستحضــر ولا الشـيء العـالم یـذكر فقــد بمـذهب، لـیس المـذهب لازم لأن
 مكتبـة ،الوكیـل الـرحمن عبـد تحقیـق ،العـالمین رب عـن المـوقعین إعـلام )(د.ت(هــ751 تـوفي( أیـوب بـن بكـر أبـي بن
 .352-350صص ،ج3 ،القاهرة ،تیمیة ابن

 .336ص ،12ج ،الباري فتح ،حجر ابن -63
ـــن دار .4، ج1ط الشـــریعة، أصـــول فـــي الموافقـــات ).1997( )هــــ790: المتـــوفى( موســـى بـــن إبـــراهیم ،الشـــاطبي -64  اب

 .عفان
 خلافـة إلـى عـاش أنـه قیـل علـیهم، تیب الذین الثلاثة أحد بعدها، وما بدراً  شهد الأنصاري، عامر، بن أمیّة بن هلال -65

 .546ص ،6ج،الإصابة،حجر ابن. معاویة
 أُحــداً، أبیـه مـع شـهد بأنـه یقـال الأنصــار، حلیـف البلـوي مغیـث بـن عبـده أبیــه واسـم أمّـه، سـمحاء سـمحاء، بـن شـریك -66

 .345ص ،3ج ،الإصابة ،حجر ابن. بكر أبي خلافة في بالشام الأمراء أحد وكان
 فـــــي الـــــتلاعن اببـــــ. الطـــــلاق كتـــــاب 5/2034 :الســـــاعدي ســـــعد بـــــن ســـــهل عـــــن الصـــــحیح فـــــي البخـــــاري: أخرجـــــه-67

. الـوزع نـوع مـن وهـي فتفسـده، واللحـم الطعام على تتداعى دویبة: وحَرَة ومعنى). 4470( ،)003( رقم حدیث.المسجد
. 2/1134: مالــك بــن أنــس روایــة مــن الصــحیح فــي مســلم نحــوه وأخــرج. 9/453: العســقلاني حجــر لابــن البــاري فــتح

 ).1496( رقم حدیث. اللعان كتاب

 رقـــم حـــدیث منـــه خیـــر بتمـــر تمـــر أراد إذا بـــاب البیـــوع، كتـــاب. 2/767: لـــه واللفـــظ الصـــحیح، فـــي البخـــاري أخرجـــه -68
. 1593 رقـــم ،18 بمثـــل مـــثلاً  الطعــام بیـــع بـــاب ،22 المســـاقات كتــاب ،3/1215:صـــحیحه فـــي مســلم و -) 2089(

 . منه الجید هو والجنیب متفرقة، أنواع من لجمعه التمر من الرديء هو والجمع



 .2016، يالثان العدد ، الحادي والثلاثون المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات
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). 2326(رقـم ،یعلمـه وهـو باطـل فـي خاصـم من إثم باب .المظالم كتاب.867ص ،2ج:الصحیح في خاريالب أخرجه-69

 ).1713(رقم حدیث. بالحجة واللحن بالظاهر الحكم باب. الأقضیة كتاب. 3/1337: صحیحه في ومسلم

 .ةالعلمی بالكت دار . بیروت:5ج .الكبرى السنن(د.ت). ). هـ458: المتوفى( الحسین بن أحمد ،البیهقي -70
 أحادیـث مـن الأخبـار ملتقـى شـرح الأطـوار نیـل)  هــ1250 سـنة تـوفى( محمـد، بـن علـي بـن محمـد الشـوكاني،: أنظر-71

 .  235 ص ،5ج ت،.د العربي، التراث إحیاء دار: لبنان  بیروت الأخیرة، الطبعة الأخبار، سید

 206ص ،1ج ،هـ 1326 ،بالهند النظامیة الدار طبعة ،التهذیب تهذیب ،حجر ابن: انظر - 72

 ســنة المقــدس ببیــت تــوفي الشــام، ســكن خراســان، فقهــاء مــن التــابعین، كبــار مــن هـــ،55 ســنة ولــد أیــوب، أبــو هــو - 73
 .140ص ،6 ج ،النبلاء أعلام سیر ،الذهبي: انظر. هـ135

 99ص،5ج ،المختصر ،المنذري: انظر - 74

 ،2ط بیــروت، العلمیــة، الكتــب دار ،)الســنن مــع مطبــوع( داود أبــي ســنن علــى القــیم ابــن حاشــیة ،القــیم ابــن: انظــر - 75
 .245ج ،9ص ،.هـ1415

 ،28ص ،2ج ،مصـر قرطبـة، مؤسسـة أحمـد، الإمـام مسـند ،)هــ241تـوفي( محمـد بـن أحمـد االله عبـد أبـو ،حنبل ابن -76
 )4834( رقم حدیث

ــابعي، كــوفي الأســدي، مهــران، بــن ســلیمان: الأعمــش هــو - 77 ــد ت ــالقرآن عــالم محــدث، افظحــ هـــ،61 ســنة بالكوفــة ول  ب
 .6/226:للذهبي النبلاء أعلام سیر. هـ148 سنة بالكوفة توفي مالك، الإمام عن أخذ وبالفرائض، الكریم

 .19ص ،3ج ،.بیروت المعرفة، دار الكبیر، الرافعي أحادیث تخریج في الحبیر تلخیص ،حجر ابن: انظر - 78
وقــد  ، وهــو حــدیث صــحیح لمجمــوع طرقــه :" :11 رقــم حــدیث ،15ص ،1جقــال الألبــاني فــي السلســلة الصــحیحة  - 79

: عن إسـحاق أبـي عبـد الـرحمن أن عطـاء الأولى: " رضي االله عنه مرفوعاابن عمر "وقفت على ثلاث منها كلها عن
/  2( ي فـي "الكنـى") والـدولاب3462رقـم أن نافعا حدثه عن ابن عمر قـال: فـذكره. أخرجـه أبـو داود (الخراساني حدثه 

) . وتابعـه فضـالة بـن حصـین عـن  316/  5"() والبیهقي في "السـنن الكبـرى2/  256" (بن عدي في "الكامل) وا65
روي ذلـك فـرد بـه فضـالة" وقـال البیهقـي: "ت) وقـال "1/  1ن في جزء مـن "الأفـراد" (أیوب عن نافع به . رواه ابن شاهی

وقـد وقفـت علـى أحـد الـوجهین  ،یـة الحـدیث. یشـیر بـذلك إلـى تقو بـن أبـي ربـاح عـن ابـن عمـر"من وجهـین عـن عطـاء 
  المشار إلیهما وهو الطریق

ي ) وفـ 4825رقـم ربـاح عـن ابـن عمـر . أخرجـه أحمـد ( : عن أبي بكر بن عیاش عن الأعمش عن عطاء بـن أبـيالثانیة
مــر" مســند ابــن عأمیــة الطرسوســي فــي " ) وأبــو1/  207/  3لكبیــر" (والطبرانــي فــي "ا ،)2 - 1/  84/  20"الزهــد" (

عبـد الملـك بـن أبـي سـلیمان ) عن لیث عـن 1/  107/  3" (ثاني أخرجه الطبراني في "الكبیر) . والوجه ال1/  202(
) مـن وجـه آخـر عـن 2/  247" (). والرویاني فـي "مسـنده1/  79جه ابن أبي الدنیا في "العقوبات" (. وأخر عن عطاء

ــــث عــــن عطــــ ــــي ســـــقط مــــن بینهمـــــأســــ ،اءـلی ــــو نعــــیم فــــي "الحلیــــةـوكــــ ،لیمانـا ابــــن أب   )314 – 1/313" (ذا رواه أب

مـن روایـة بشـیر بـن زیـاد . ثـم وجـدت لـه شـاهدا )5007. رواه أحمد (رقم رالثة : عن شهر بن حوشب عن ابن عمالث
ابــن  ســمعت رســول االله صــلى االله علیــه وســلم : فــذكره . أخرجــه: : حــدثنا ابــن جــریج عــن عطــاء عــن جــابرالخراســاني
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فــي حدیثــه بعــض النكــرة" . وقــال الــذهبي: "ولــم  ،وهــو غیــر معــروف: "هــذا مــن "الكامــل" وقــال عــدي فــي ترجمــة بشــیر
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في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر ساسیة الأطلبة المرحلة صعوبات تقییم مستوى 
 المعلمین في سلطنة عمان
 *لهیة خمیس سیف السعدي

 محمد محمود الحیلة
 غازي جمال خلیفة

 
 ملخص

لومات في مادة تقنیة المع طلبة المرحلة الأساسیة إلى معرفة صعوبات تقییمهدفت هذه الدراسة 
تم اختیار عینة الدراسة بالطریقة  لتحقیق هدف الدراسةمن وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان. 

) معلماً، وبلغ عدد 78حیث بلغ عدد المعلمین ( التناسبیة حسب جنس المعلَّم الطبقیة العشوائیة
 تم التأكد من صدقها وثباتها.بعد أن  ) معلمةً، استخدمت الاستبانة لجمع البیانات،176المعلمات (

أن مستوى صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر  النتائجأظهرت 
عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة عند كما أظهرت النتائج المعلمین في سلطنة عُمان كان متوسطاً. 

لمعلم ا )  في صعوبات تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات تبعاً لجنسα = 0.05مستوى الدلالة (
صحاب أوللمرحلة التعلیمیة التي یعمل فیها. أما بالنسبة للخبرة فقد كانت الفروق لصالح المعلمین 

 المعلمین من أصحاب التخصصات لصالح فقد كانت للتخصص، وبالنسبة سنوات 5قل من الأخبرة ال
 .الأخرى

 المرحلة الأساسیة، مادة تقنیة المعلومات، صعوبات التقییمالكلمات الدالة: 

 
                                                           

 جامعة الشرق الأوسط. *
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Assessment Difficulties in Information Technology for the Basic 
Students in Sultanate of Oman from Teachers Point of View 

 
 

Abstract 
This descriptive study examined the difficulties of assessing the IT course 

in the Sultanate of Oman, from the teachers point of view. The stratified 
random sample consisted of 78 male teachers and, 176 female teachers 
representing various primary educational stages. Data was collected by valid 
and reliable questionnaire. 

The study results revealed that the level of difficulties in assessing IT 
courses, from the teachers' perspectives was medium. In the other hand, there 
were no significant statistical differences at (α = 0, 05) in assessing the  IT 
courses, from the teachers' perspectives in the Sultanate of Oman, attributed 
to the teachers gender. There were significant differences at (α = 0,05) in 
evaluating the IT course, from the teachers' perspectives in the Sultanate of 
Oman, attributed to the years of experience for the benefit of those who poss 
experience (less than five years). Also there were significant differences at (α 
= 0,05) in the difficulties of evaluating the IT course, from the teachers' 
perspectives in the Sultanate of Oman, attributed to the specialty, the 
differences were for the benefit of other courses’ teachers.                        
Keywords:  Assessment difficulties, IT course, Primary stage 
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 : مقدمة

ارتباطاً بالتطویر التربوي وأكثرها العملیة التعلیمیة التعلمیة ل تعلم الطلبة من أهم مراح تقییمیعد 
القائمین تمكن فهو الوسیلة التي ، من الأنظمة التربویة  بفلسفاتها المختلفةكثیر الذي تسعى إلیه ال

لمستویات الطلبة  على فعالیتها من حیث النتاجات ومدى ملاءمتهاكم والتعلیم من الحلم على عملیة التع
بمفهومه الحدیث  تجاوز الفهم التقلیدي لعملیة تقییم  التقییمونموهم وقدراتهم ومهاراتهم المتعددة. إن 

القائم على إظهار ما لدى الطلبة من فروق أو مهارات فردیة تقاس بدرجات اعتباطیة الطلبة تعلم 
عملیات التفکیر العلیا وقدرتهم على لا تعکس في الأغلب حقیقة ما یملکه الطلبة من قدرات ترتبط ب

مع ل المشکلات باعتبارها مهارات تمکن الطلبة من التعامل واتخاذ القرار وح، بلورة الأحکام
 في زمن أمست فیه تکنولوجیا المعلومات سمة هذا العصر.، المتسارعة ومستجداتهاالتغیرات 

، ثة ومنهجیة قائمة على أسس علمیةحدی تقییمالتربوي بنهجه الجدید یتضمن استراتیجیات  فالتقییم
ث یضمن جودة العملیة التربویة ومخرجاتها من حیكل بش، على حقیقة وواقع ما تعلّمه الطلبةكز ترت

  (Marzano, 2002). تقانهإمنها وكّنه وتم، م ونتاجاته لهاــوغ المتعلّم لأغراض التعلّـمدى بل

بصفته مؤشراً للمتعلم بما یتضمنه من  تقییمیةأو الإنجاز الذي سیتم اء فضلا على تحدید الأد
الصفیة والمناقشات والمشاریع التي سیکلف الطلبة الأداء كالأسئلة أنشطة وتدریبات لاستثارة هذا 

 ,Sa'adah) الطلبة وتقدیر مستویاتها ل التي سیقوم بها المعلم لتحدید تدرج أعمااءات الإجرو، بها

et al.,2011) ،ل ي أو الأصیـالواقع بالتقییمالحدیثة  التقییمات ـي توجهـذي یراعـال التقییمى ـوعلیه یسم
ل یجعتقییم الذي یعکس إنجازات المتعلم ویقیسها في مواقف حقیقیة. فهو  التقییموهو ، أو الحقیقي

یمارس فیها الطلبة ، بالنسبة لهم، طات تعلّمكنشاالطلبة ینغمسون في مهمات ذات قیمة ومعنى فتبدو 
كلات المشل العلیا ویوائمون بین مدى متسع من المعارف لاتخاذ القرارات أو لحكیر فمهارات الت

الذي یساعدهم على ، التأمليكیر فتتطور لدیهم القدرة على التف؛ الحیاتیة الحقیقیة التي یعیشونها
ین بما یساعد الطالب على التعلّم مدى الحیاة فهو یوثق الصلة با معالجة المعلومات ونقدها وتحلیله

 .(The National Evaluation Team, 2004)التعلم والتعلیم). 

كل ووعیهم بما تتضمنه فعالیات ، وأدواتهل البدی التقییماستخدام المعلمین لاستراتیجات إن 
مقدرة أكثر تجعلهم ووواقعیاً ، یمهم لعملیة تعلّم الطلبة حقیقیاتقول منها یجعل استراتیجیة تندرج أسف

ل الناقد وحكیر تعلم متعددة لطلبتهم لإظهار ما لدیهم من مهارات التفجیات استراتیعلى تقدیم 



 مستوى صعوبات تقییم طلبة المرحة الأساسیة في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین ...
 غازي جمال خلیفة ، الحیلةد محمود لهیة خمیس سیف السعدي، محم                                               

 266 

تتطلب من الطلبة ل البدی التقییماستراتیجیات ،  فمعظم فیما یعرض علیهم من محتوىكلات المش
وتسعى لإیجاد طلبة قادرین على والإبداع كلات، المشل ومهارات حكیر من التفعلیا مستویات 

 ). Svinicki, 2004التمیز(و

إن التقییم في العملیة التعلیمیة یمثل بكل أسالیبه ووسائله وأدواته عنصراً ومكوناً أساسیاً في منظومة 
عملیتي التعلیم والتعلم، حیث یمكن من خلاله الحكم على مدى جودة مدخلات وعملیات ومخرجات 

ثم  النظام، ومنأي نظام تعلیمي، وتطویر ما یتم الكشف عنه من نقاط الضعف والقصور في ذلك 
فإن فلسفة التقییم وأسالیبه وأدواته تختلف بالضرورة، تبعاً لاختلاف منظور ورؤیة العاملین بالمیدان 
التعلیمي لطبیعة عملیة التعلم. وتقییم تعلم الطلبة هو العملیة التي تستخدم معلومات من مصادر 

لحصول على هذه المعلومات متعددة للوصول إلى حكم یتعلق بالتحصیل الدراسي لهم، ویمكن ا
صیة صباستخدام وسائل القیاس وغیرها من الأسالیب التي تعطي بیانات غیر كمیة مثل السجلات الق

 (Melhem, 2002). .وملاحظات المعلم عن طلبته

ومع التقدم  ،وفي ظل الثورة التكنولوجیة التي اقتحمت جمیع المجالات ومنها بالطبع مجال التعلیم
كنولوجیا الاتصالات، وتكنولوجیا المعلومات، وما صاحبها من تطور في مجال المتلاحق في ت

تكنولوجیا التعلیم، وظهور أسالیب تعلم وتعلیم حدیثة تعتمد بشكل أساسي على تطبیقات تلك التكنولوجیا 
كان لابد من انعكاس ذلك على التقییم كمكون من مكونات منظومة التعلیم، فظهر ما یعرف بتكنولوجیا 

 . )(Mayer ,2013تكنولوجیا التعلیم الاتلتقییم كمجال فرعي من مجا

وفي أسالیب  ،ة في فلسفة وأهداف عملیة التقییموظهرت بالفعل بعض التوجهات الحدیثة والمستحدث
ووسائل وأدوات التقییم. والتي تقوم على استخدام العدید من الأجهزة التكنولوجیة المستحدثة، وهي ما 

لإنسانیة بما فیها ا. فقد اقتحمت التكنولوجیا وتطبیقاتها كل مجالات الحیاة التقییمیعرف باسم تكنولوجیا 
 من مكونات أي نظام تعلیمي، كما أنه یمثل مكوناً  ، ونظراً لأن التقییم یمثل مكوناً مهماً مجال التعلیم

التقییم  التكنولوجیا لمجال دخولمهماً ومجالاً فرعیاً من مجالات تكنولوجیا التعلیم كان لابد أیضاً من 
 .(Al-H'waidi, 2004) التربوي والتعلیمي).
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 :في تقنیة المعلوماتأسالیب وأدوات التقییم

أربعة أسالیب أو أدوات تستخدم في تقویم برامج التعلم  (Al-Ghareeb, 2009) یحدد الغریب
 ، هي: (تقنیة المعلومات) الإلكتروني

الاستبانات والدراسات المسحیة: وفیها یطلب من الطلبة الاستجابة على استبانة نحو برامج  .1
 التعلیم الإلكتروني، ومنها یتم الحصول على نتائج تتسم إلى حد كبیر بالمصداقیة.

المقابلات الشخصیة: ومن خلالها یتم الحكم على مدى فعالیة البرنامج في ضوء استجابات  .2
 الطلبة.

ا یتم وضع الطلبة في مواقف ممارسة وتطبیقات عملیة، وفیها یتم الملاحظة والتطبیق: وفیه .3
 ملاحظة مدى التقدم في مهارات الطلبة أثناء الممارسة باستخدام بطاقات الملاحظة.

التحصیلیة الإلكترونیة: وهي تهتم بأداء الطالب كسلوك ناتج عن كسب معرفي أو  الاختبارات .4
 مهاري حققه بعد فترة تعلم في المواقف التعلیمیة داخل قاعات الدراسة الإلكترونیة.

 إلى ذلك :(Abdulaziz, 2008) عبد العزیز  وقد أشار

الارتباط المباشر ملفات الإنجاز: وهي تجمیع منظم لأعمال الطلبة الهادفة وذات  .1
 بموضوعات المحتوى یتم تكوینها عن طریق المتعلم وتحت إشراف وتوجیه المعلم.

ویهتم بقیاس قدرة المتعلم على أداء مهارات محددة أو إنجاز مهمة تعلیمیة  تقییم الأداء: .2
 محددة.

الیومیات: وهي عبارة عن تقاریر یحتفظ بها المتعلم باستمرار عن أدائه لعمل ما من  .3
 لأعمال، وتعد من أدوات التقییم البنائي.ا

 ،تقییم الزملاء، و عدد مرات المشاركة، و التأملات الذاتیة، و أوراق العملإضافة إلى  .4
 . التقییم الذاتيو 

-Al)  ؛(Qandeel,2000)،الآتیة  تبعًا للمستویاتتقییم أداء الطلبة یمکن تصنیف  و .5

Dawesri,2004)2000؛  Agboola &   Lee;  
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ن كووی، في بدایة التدریسأداء الطالب وهو تحدید  :pre evaluatiالمبدئي التقییم .6
من معلومات ومهارات واتجاهات الطلبة دریس ویهدف إلى معرفة مستوى ـالتـل قب

 .  وقیم

، لاحـة والإصـدیم المعالجـى تقـ: ویهدف إلFormative Evaluationالبنائيالتقییم  .7
فاعلیة ل حوبالمعلومات المبكرة لدرس وإمداد المعلم االطلبة أثناء وهو متابعة تقدم تعلم 

 المستخدمة. ل الطرائق والأنشطة والوسائ

: وهو تشخیص صعوبات التعلم  في  Diagnosis Evaluationالتشخیصيالتقییم  .8
 ائي السابق.                 ـویم البنـا التقـوالتي أظهره، التدریسأثناء 

: وهو غالبًا ما یتم في نهایة التدریس أو Summative Evaluationائيـالنهالتقییم  .9
أي حد تم تحقیق الأهداف التعلیمیة إلى الدراسي  أو العام الدراسي لتحدید ل الفص

 .  المحددة

مجموعة تقنیة المعلومات الأمریكیة  عرفتها فقد تقنیة المعلوماتأما في مجال تعریف 
Information Technology of America Association  ،بأنها دراسة، وتصمیم

وتطویر، وتفعیل، ودعم أو تسییر أنظمة المعلومات التي تعتمد على الحواسیب، وبشكل 
خاص تطبیقات وعتاد الحاسوب، وتهتم تقنیة المعلومات باستخدام الحواسیب والتطبیقات 
  البرمجیة لتحویل، وتخزین، وحمایة، ومعالجة وإرسال، واسترجاع المعلومات الآمن

(Newhouse, 2011). 

فت منظمة الیونسكو تقنیة المعلومات بأنها: "تطبیق التكنولوجیا الإلكترونیة ومنها عرّ في حین 
الكمبیوتر والأقمار الصناعیة وغیرها من التكنولوجیات المتقدمة لإنتاج المعلومات التناظریة والرقمیة 

وجاء في تعریف  ).Marzano,2002( آخر ىوتخزینها، واسترجاعها، وتوزیعها، ونقلها من مكان إل
قائمة مصطلحات الحكومة الكندیة لتقنیة المعلومات بأنها "اقتناء المعلومات، ومعالجتها، وتخزینها، 

ة ـی، والرقمPictorial ورةـ، والمصTextual ا المختلفة النصیةـرها في صورهـوتوزیعها، ونش
Numerical  اً وتجمع بین أجهزة الكمبیوتر وأجهزة الاتصال من بعد ـل إلكترونیـاطة أجهزة تعمسـبو  

Telecommunications)Hawsawi, 2002 ; Newhouse, 2013(. 
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 : في سلطنة عمان منهاج تقنیة المعلومات في التعلیم الأساسي

ویقصد بتقنیة المعلومات: الأدوات التي یغیر الإنسان من خلالها الأشیاء في بیئته؛ لتحسین 
تسجیل المعلومات والمفاهیم ومعالجتها وتوصیلها. والحاسوب هو أحد تقنیات المعلومات یتعلم 

 الطلبة من خلاله ویقومون بتنمیة قدراتهم. وتتضمن دراسة تقنیة المعلومات الآتي: 

 ي یمكن من خلالها الحصول على البیانات و المعلومات.الطرق الت .1

 الطرق التي یمكن من خلالها تفسیر البیانات والمعلومات واختیارها و تدقیقها. .2

 الطرق التي یمكن من خلالها تسجیل البیانات والمعلومات و معالجتها. .3

، ارالأفكح الطرق التي من خلالها یتم التواصل مع الآخرین للمساعدة على تعزیز أو إصلا .4
 والمفاهیم حول البیانات و المعلومات.

الطرق التي تمكن من تحلیل وتألیف الأفكار والمفاهیم حول البیانات و المعلومات لإنشاء  .5
 المعرفة.

 الآخرین. إلىالطرق التي یمكن من خلالها عرض المعرفة وتطبیقاتها  .6
 

 المرتكزات الأساسیة لمنهاج تقنیة المعلومات:

-Al)  الآتيتتضمن المرتكزات الأساسیة التي تغذي عملیة تطویر منهاج تقنیة المعلومات 

Kendi,2011): 

مهماً في عملیات الفهم والمهارات التي یحتاجها الطلبة عند  اً یشكل تعلم تقنیة المعلومات جزء .1
 تخرجهم من المدرسة.

 المعلومات. یعد النمو المهني للمعلمین مفتاحاً لنجاح أیة خطة في تقنیة .2

ینبغي ألا یتعامل المعلمون مع الحاسوب كمادة جدیدة ومنفصلة بل كونها طریقة أخرى تمكن  .3
 الطلبة من تعلم الأنظمة الأساسیة.

 نادراً ما یتم الاحتفاظ بالمهارات التي تدرس منفصلة أو أنها تنقل إلى مواقع أخرى. .4
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المنهاج ودمجه بالمواد الأخرى خطة تتوازى تتضمن عملیة إدخال برنامج تقنیة المعلومات في  .5
 مع المخرجات التعلمیة للطالب في كافة الأنظمة.

 یرتبط تطبیق البرمجیات التي یزود بها الطالب بمهارات الاستخدام. .6

یعتمد استخدام الطلبة للبرمجیات والأجهزة في الحاسوب على نوعیتها، وملاءمتها للعملیة  .7
 التعلمیة. 

م الحاسوب في المدارس بالتوزیع الكافي للمصادر، استراتیجیات الصیانة، ینبغي دعم استخدا .8
 مجموعة من المستخدمین المتعاونین، وتطویر وتجدید المنهاج لدعم المنهاج الحالي.

 توزع المیزانیة المخصصة بالتساوي بین أجهزة الحاسوب و برمجیاته، والمستخدم.   .9
 

 الأهداف العامة لتقنیة المعلومات:

بحسب مقیاس إنجازهم للأهداف العشرة  مادة تقنیة المعلوماتیمكن إیجاز مستویات الطلبة في 
، وهي لا تقتصر على مكونات أجهزة بعینها أو تطبیقات لبرمجیات ) (Gibbs, 2007)الموضحة لاحقاً 

 ,Çeken) محددة، بل یمكن النظر الیها كوجهة نظر متكاملة لجمیع استخدامات تقنیة المعلومات

وهي خاضعة للتطبیق لجمیع الصفوف بدءاً بالاستخدامات الأولیة للحواسیب. من خلال  ،(2010
-Al) یة:تحقیق الأهداف العشرة الآت تعلیم الطلبة هذه المادة، فإنه یتوقع منهم أن یكونوا قادرین على

Kendi,2011): 

اصة بسلطنة القانونیة والدینیة الخمراعاة واحترام النواحي الاجتماعیة والثقافیة والعرقیة والسیاسیة و  .1
 عمان والمجتمعات الأخرى.

 تشغیل أنظمة تقنیة المعلومات والتحكم فیها وحل المشكلات المتعلقة بها. .2

 شرح مفاهیم ومفردات تقنیة المعلومات. .3

 تخطیط ودمج استخدامات تقنیة المعلومات في الأوجه المناسبة لدراستهم. .4

 نظمة تقنیة المعلومات.الحصول على البیانات من خلال أ .5
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 تفسیر واختیار وتدقیق البیانات. .6

 إدخال وتحریر ومعالجة البیانات. .7

 تبادل الأفكار مع الآخرین باستخدام أنظمة تقنیة المعلومات. .8

 إنشاء معارف تعتمد على المعلومات المكتسبة من تحلیل البیانات. .9

 المعلومات.تقدیم المعارف وعرضها عن طریق استخدام أنظمة تقنیة  .10
 

 المنهاج اللولبي لتقنیة المعلومات:

یحتاج الطلبة إلى التعرض المتعدد للمفاهیم و المهارات التي تقدم في مواقف متباینة، ومن خلال 
هذا التعرض المتكرر یبدأ الطلبة في فهم واستیعاب العلاقات والصلات بین هذه المفاهیم والمهارات 

 ختلفة. ویمكن تعریف المنهاج اللولبي بأنه منهاج متحد المراكز الذيوتدرجها في الصفوف الدراسیة الم
یعمل على تغطیة نفس المادة في كل مرحلة من مراحل تطبیق المنهج مع زیادة التعمق والتوسع في 
التفاصیل كلما تقدمت المرحلة، ومن هنا فإن الطرق التي سیتبعها الطلبة من خلال هذا المنهاج یمكن 

.  ویمكن النظر إلى Ngai-Ying, 2009, (Al-Badi,2005); على أنها طرق لولبیة أن ینظر إلیها
كقطاع واحد في دائرة المنهاج، بحیث یرى الطلبة خلال السابقة كل  هدف من الأهداف العشرة 

السنوات الأولى أجزاءً یسیرة من كل قطاع، وبمرور السنوات یتعرضون للمزید في كل صف دراسي 
المعارف والمهارات والقیم الفعلیة التي یتم تعلمها، ولكن تظل الأهداف العشرة  أعلى بحیث تتغیر

  . (Çeken, 2010)الأساسیة دائما هي نفسها

ي التأن كل هدف من الأهداف العامة لتقنیة المعلومات یمثلها قطاع من القطاعات العشــــــــــرة ،   
ذا خلال هو  .خلال المنهاج من المرحلة الأولى إلى أن یقوم بتكملة الصــــــــف العاشــــــــر یمر بها الطلبة

المسار اللولبي یمر الطالب بأنواع متباینة من التجارب والقدرات التعلیمیة في كل عام دراسي، وتتاح 
 له العدید من الفرص لعرض قدراته من خلال كل فئة من الفئات أو القطاعات العشــــــــــرة الموســــــــــعة.

.(Ministry of Educaation,2012) 

م تنظیم وثیقة . ویتللطلبةیتضمن الهیكل التنظیمي لتقنیة المعلومات مؤشرات المستوى الدراسي و 
المدى والتتابع عن طریق برمجیات وأجهزة الحاسوب. تعرض الخبرة التعلمیة للطالب في مربع یحتوي 

في  تعزیز والتطبیق. وإذا تكرر ظهور حرفعلى أعمدة مستویات مرتبة بحروف تمثل التقدم والنمو وال
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أعمدة مختلفة، فإن ذلك یشیر إلى أن قدرة تعلمیة معینة قد تظهر في سلسلة من المراحل الدراسیة. 
في برنامج تقنیة المعلومات في مرحلة دراسیة ما تظهر في دلیل  الطلبةإن المؤشرات الدقیقة لقدرات 

 المنهج للمعلم.

لبة في مدارس التعلیم الأساسي سوف یكون هناك ما یزید على ألف خلال سنوات تواجد الطو 
وأربعمائة طریقة مختلفة مبینة في الإطار العام لتقنیة المعلومات (وثیقة مصفوفة المدى والتتابع) من 
خلالها یكون الطلبة قادرین على إبراز قدراتهم على تحقیق الأهداف العشرة الرئیسة خلال مرحلة التعلیم 

ي، والعدید من هذه الطرق سوف یقترب منها التلمیذ في الصفوف العلیا التي تتماشى مع الأساس
 .نضجه

إن دمج تقنیة المعلومات مع المواد الدراسیة الأخرى یتطلب تخطیطاً دقیقاً ومتوازیاً، ولإنجاز ذلك 
ك الخاصة مع تلتم وضع المعرفة والمهارات والقیم المرتبطة بالمواد الدراسیة لتكون جنباً إلى جنب 

بتقنیة المعلومات، وبهذه الطریقة فإن تقنیة المعلومات لن تصبح مادة دراسیة تدرس بطریقة منفصلة، 
 (Al-Badi,2005) . ولكنها تصبح وسیلة لمساندة تعلم المواد الدراسیة الأخرى

 

ما یمكن عفي حین یقتصر التقییم في الحلقة الثانیة من التعلیم الأساسي على الملاحظة فضلا و 
باستخدام أسالیب عدیدة وأدوات متنوعة  أو مشرفو المادة من التعلیمات دون إلزام ونأن یقدمه المعلم

ع یبدي المعلمون أثناء انعقاد الدورات التدریبیة واللقاء م كالمقابلات والاستبانات والاختبارات وغیرها
مطالبین  في مادة تقنیة المعلومات  المشرفین التربویین شكواهم وتذمرهم من صعوبات تقییم الطلبة

غیر المحددة بعناصر الملاحظة، وبإجراءات  المقصودةباقتراح أسالیب تقویمیة أخرى غیر الملاحظة 
 محدده ومزودة بأمثلة، فضلاً عن التدریب علیها وعقد مشاغل خاصة بها.

وقات على جانبین: الأول أهتم بمع بمادة تقنیة المعلومات ذات الصلة السابقة زت الدراساتركَّ لقد 
ولم تتناول موضوع التقییم بشكل مباشر وواضح وإنما تناولته بشكل تطبیق مادة تقنیة المعلومات، 

) دراسة هدفت إلى تحدید المعیقات التي تؤثر في تطبیق Harlow, 2002أجرى هارلو ( فقد. جزئي
طویر ي في نیوزلندا في خمسة مجالات هي: التمنهاج التربیة التكنولوجیة لطلبة الصف الثاني الثانو 

) 801المهني، استراتیجیات التدریس، المعلم، والمنهاج، وتقییم تعلم الطلبة، تكونت عینة الدراسة من (
معلماً تم اختیارهم بالطریقة العشوئیة ممن یدرسون منهاج التربیة التكنولوجیة للصف الثاني الثانوي، 
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لبیانات، وأظهرت النتائج أن أبرز المعیقات التي تؤثر في تطبیق المنهاج واستخدمت الاستبانة لجمع ا
تتعلق بتنظیم المنهاج، یلیها كبر حجم المنهاج، وافتقار المنهاج للأمثلة والنشاطات، كما شكلت البیئة 
الفیزیقیة أبرز تلك المعیقات، وعدم عقد دورات تدریبیة للمعلمین على كیفیة التعامل مع المنهاج، 

 وجود أثر للنوع الاجتماعي في المعیقات التي  تواجه تطبیق المنهاج لصالح المعلمین الذكور. و 

أكثر ى ـإلى التعرف علهدفت راسة  فقد قاما بد  (Qasseea, et al., 2006)  قصیعة وعبده أما
شکلات شیوعاً التي تواجه تطبیق منهاج التکنولوجیا في المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر ـالم

والتعرف على الفروق في المشکلات التي تواجه تطبیق منهاج ، ي مدارس غزةـالمعلمین ف
تخصص ، المؤسسة التعلیمیة المشرفةات والتي تعزى لمتغیر، ن وجهة نظر المعلمینـا مـالتکنولوجی

 ، واستخدمت الاستبانة لجمع البیانات،) معلمًا ومعلمة78تكونت عینة الدراسة من ( . سهنـجوالمعلم 
المشکلات في الصعوبات المتعلقة بالإمکانات المادیة بنسبة أكثر وتوصلت الدراسة إلى أن 

) والصعوبات المتعلقة 65.2(% لوجیا بنسبةكنوة بطبیعة منهاج التـصعوبات المتعلقـ) وال77.88(%
 ) .49.14(% بنسبة ینـة للمعلمـیات التعلیمیكفابال

دراسة هدفت للتعرف على المعوقات التي  (F'reihat,et al., 2008) وأجرى فریحات وعبوشي
تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في المدارس الحكومیة من وجهة نظر المعلمین والمدیرین، وعلاقتها 
بمتغیرات الوظیفة، والجنس، وسنوات الخبرة، والمؤهل العلمي. وقد تحدد مجتمع الدراسة بمعلمي 

اشر الاساسي في المدارس الحكومیة بمحافظة رام االله التكنولوجیا من الصفوف الخامس وحتى الع
) معلمًا، ولإتمام هذه الدراسة، 37) مدیرًا ومن (26والبیرة ومدیریهم، وقد تم اختیار عینة الدراسة من (

تم إعداد استبانة تكونت من أربعة محاور: المحور الأول، "معوقات تتعلق بالمعلم وإعداده"، والمحور 
تعلق بمحتوى المنهاج"، والمحور الثالث "معوقات فنیة"، والمحور الرابع "معوقات الثاني "معوقات ت

تتعلق بالتجهیزات والمواد". وأشارت نتائج الدراسة إلى وجود معوقات بدرجة "مرتفعة" على جمیع محاور 
فنیة لالاستبانة، حیث كشفت الدراسة أن أهم المعیقات من وجهة نظر المعلمین هي المتعلقة بالنواحي ا

والإداریة، یلیها محور المعیقات المتعلقة بالمحتوى، ثم المعیقات المتعلقة بالتجهیزات المدرسیة، وفي 
المرتبة الأخیرة معیقات تتعلق بالمعلم وإعداده، كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة 

 والمؤهل العلمي.احصائیة تعزى لمتغیرات نوع الوظیفة، والجنس، وعدد سنوات الخبرة، 
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دراسة هدفت إلى التعرف على فقد قاما ب(Al-Esaili, et al, 2011) العسیلي، والكركي ماأ
المعوقات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في المدارس الحكومیة للمرحلة الأساسیة في محافظة 

. 2011/2010الخلیل من منظور المعلمین، وأجریت الدراسة خلال الفصل الثاني من العام الدراسي 
 448ي محافظة الخلیل والبالغ عددهم (وتكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي المدارس الحكومیة ف
). طبقت الدراسة اتومعلم معلمین 107معلمًا ومعلمة)، اختیرت منهم عینة طبقیة عشوائیة بلغت (

) فقرة. 46باستخدام استبانه لقیاس درجة المعوقات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا ضمت (
واجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في المدارس أشارت نتائج الدراسة إلى أن درجة المعوقات التي ت

الحكومیة للمرحلة الأساسیة في محافظة الخلیل كانت بدرجة "متوسطة" للدرجة الكلیة ولجمیع 
المجالات، وإلى عدم وجود فروق في درجة المعوقات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا تعزى: 

ت، وجنس المعلم للدرجة الكلیة، وجمیع المجالات، ما للمنطقة التعلیمیة للدرجة الكلیة وجمیع المجالا
عدا المجال الأول، وكانت الفروق لصالح الذكور، والمرحلة التي یدرسها وذلك للدرجة الكلیة ولجمیع 

)، أما تخصص المعلم فلم توجد 10،9،8المجالات، ما عدا المجال الثالث، وكانت الفروق لصالح فئة(
تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا للدرجة الكلیة ولثلاثة مجالات، بینما  فروق في درجة المعوقات التي

وجدت فروق في المجال الرابع، وكانت الفروق بین تخصص تكنولوجیا وتخصص "أخرى" وكانت 
 لصالح فئة تخصص "أخرى.

دراسة هدفت إلى التعرف على المعوقات التي تواجه معلمي  (Eshtawi,2013) أجرى اشتیوي و 
كنولوجیا المعلومات للصف الأول الثانوي لدى تدریسهم المنهاج المقرر في المدارس الحكومیة منهاج ت

في محافظة نابلس، تكونت عینة الدراسة من معلمي المدارس الحكومیة في محافظة نابلس للعام 
) 88) من المجتمع الأصلي، وقد بلغ عددهم (%72)، والتي مثلت ما نسبته (2011/2012الدراسي (

لماً، ومعلمة، وتم توزیع الاستبانة على أفراد العینة، وتكونت أداة الدراسة من استبانه أعدها الباحث مع
) فقرة موزعة على أربعة مجالات رئیسة هي: معوقات متعلقة 38لأغراض الدراسة، مكونة من (

قة بظروف لبالمعلم، ومعوقات متعلقة بالطالب، ومعوقات متعلقة بالمحتوى التعلیمي، ومعوقات متع
البیئة التعلیمیة، وتم التحقق من صدق الاستبانة وثباتها، وأظهرت نتائج الدراسة أن المتوسط الحسابي 
لدرجة المعوقات التي یواجهها معلمي منهاج تكنولوجیا المعلومات بالنسبة لمجال المحتوى التعلیمي 

یة، ولمجال ظروف البیئة ) وبدرجة عال3.70) وبدرجة عالیة، ولمجال الطالب كان (3.74كان (
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) وبدرجة منخفضة جداً، كما أظهرت 2.95) وبدرجة متوسطة، ولمجال المعلم كان (3.1التعلیمیة كان (
) في المتوسطات α=0.05نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (

ي، مات تعزى لمتغیر النوع الاجتماعالحسابیة لدرجة المعوقات التي تواجه معلمي تكنولوجیا المعلو 
ومتغیر عدد الدورات التدریبیة في مجال التكنولوجیا. وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 
في المتوسطات الحسابیة لدرجة المعوقات تبعاً لمتغیر سنوات الخبرة في سلك التربیة والتعلیم لمصلحة 

ي لمصلحة (دبلوم)، ولمتغیر التخصص الأكادیمي لمصلحة (أقل من سنتین)، ولمتغیر المؤهل العلم
 (تخصص آخر).

لفة مثل مخت التي تواجه استخدام التقویم الصعوباتإلى  التعرفخرى أفي حین ركزت دراسات 
 )2008، ((Al-Ghaferi,2006)، (Khneish, 2006)، (Al-Dawood,,2004)دراسة كل من 

(Al-Ahmadi,2008) ،(Ambosaaidi,et al,2009) ،(Abu Hathrah,2010) ،(Abu 

Shaeerah, et al.,2010) ،(Ramadan,2010) ،)2010( (Al-Najem, 2010) ،(Al-

Motari,2010)  ،(Tubaqi,2011) وكان معظم تلك الدراسات یركز على نوعٍ واحد من أنواع ،
ي مادة تقتیة دراسة تتناول التقییم فأي  وقد خلت كل الدراسات السابقة من .المستمر وهو التقییم التقییم

  المعلومات. 

إن أبرز ما یمیز الدراسة الحالیة عن غیرها من الدراسات السابقة أنها الدراسة الأولى في ف ،لذا
وجهة  معلومات في سلطنة عمان منسلطنة عُمان التي تحاول تعرف صعوبات التقییم في مادة تقنیة ال

هذه  ستعتمد،  و ینحد علم الباحث فيي الدراسة الأولى محلیاً وعربیاً نظر المعلمین، وقد تكاد تكون ه
على وجهات نظر المعلمین إذْ أنهم هم المشاركون في تقییم مادة تقنیة المعلومات أثناء الخدمة،  الدراسة

وكذلك تتمیز الدراسة الحالیة بانها أجریت على عینة من المعلمین في سلطنة عمان في حین أن 
ع في إطار و الدراسات السابقة لم یتم اعتماد المعلمین في تقییم مادة تقنیة المعلومات ودرست الموض

 متغیرات مختلفة.
 

 : مشكلة الدراسة

تقویم النتاجات في مختلف المواد الدراسیة یُمكن المنهج المدرسي من مواكبة التغیر السریع الحاصل 
في المجتمعات، ویستطیع تحقیق الأهداف التربویة التي من شأنها العمل على تحقیق أهداف المجتمع، 
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حثیثة التي تبذلها وزارة التربیة والتعلیم العمانیة في اقتراح الأسالیب إلا أنه على الرغم من الجهود ال
الكفیلة في تقییم مخرجات التدریس في مختلف مقررات التعلیم الأساسي، ما زال القصور یعتري تقییم 
مادة تقنیة المعلومات. إن تقصي الباحثة لآراء معلمي مادة تقنیة المعلومات، وتفحص بنود استمارة 

یم المستخدمة، والتي تشمل عناصر التعلم لمادة تقنیة المعلومات لمرحلة التعلیم الأساسي الآتیة: التقی
المعرفة والفهم، وتطبیق العملیات، وحل المشكلات واستخدام أدوات تقویم تتضمن عناصرها: الأعمال 

یة ارسة المیدانیة لعملالشفویة، والأنشطة العملیة، والملاحظة، وكذلك الممارسة المیدانیة. إلا أن المم
تقییم مادة تقنیة المعلومات تقتصر على أداة واحدة هي الملاحظة العفویة العامة ودون بنود للملاحظة، 
وعند مقابلة المشرفین التربویین وعقد اللقاءات بینهم وبین المعلمین تذكر بعض الشكاوى المیدانیة من 

ة معلمین وتخصصاتهم وخبراتهم في تدریس تقنیقبل المعلمین وتقتصر الإجابة على أن مؤهلات ال
یجب توظیفها  التي المعلومات منها یعود للمعلم كما ذكر سابقاً، ومنها ما یعود للمنهاج وأسالیب التقییم

 حسب ما جاء باستمارة التقییم، كما أن تجربة تقنیة المعلومات بسلطنة عمان ما زلت حدیثة.

المعلومات (الحاسوب) یتوقف على المعلومات التي یقدمها التقییم وبما أن تطویر منهاج تقنیة 
لاتخاذ القرار المناسب حول دقة النتاجات التي قد یظهرها الطالب من هذه المادة، وبالتالي التوصل 
إلى قرارات تفید في تطویر برامج ومقررات تقنیة المعلومات، وبما أن التقییم كمفهوم یفید بیان قیمة 

تقییم لتقنیة المعلومات في الحلقتین الأساسیتین بسلطنة عمان یقتصر على أسلوب واحد الشيء، وال
 ،كما تبین من الدراسة الاستطلاعیة التي أجرتها الباحثة على عینة من المعلمین من أسالیب التقییم

لم عهو ملاحظة أداء الطالب باستخدام مهارات معینة بالحاسوب، ویقتصر على ما یمكن أن یقدمه الم
المهتم كاختبار ورقي أو حاسوبي قصیر، مما یوجد صعوبات في تقییم مادة تقنیة المعلومات قد تمتد 
لتشمل أسالیب ووسائل أخرى یتم استخدامها والتدرب علیها. لذا ستحاول هذه الدراسة تقصى الصعوبات 

لمرحلتي  نظر المعلمینالتي تواجه عملیة التقییم في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة 
      التعلیم الأساسي الأولى والثانیة. 
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 : أسئلة الدراسة

 : حاولت هذه الدراسة الإجابة عن الأسئلة الآتیة

صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة مستوى  ما  .1
  عمان؟

صعوبات تقییم الطلبة  في مادة مستوى في  ( α = 0.05) دلالة إحصائیة اتق ذو فر  توجدهل  .2
 علمة)؟معلم، م( تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لمتغیر الجنس

صعوبات تقییم الطلبة  في مادة مستوى في   ( α = 0.05) دلالة إحصائیة اتق ذو فر  توجدهل  .3
سلطنة عمان تعزى للمرحلة التعلیمیة التي یدرس  في تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین

 حلقة أولى، حلقة ثانیة)؟(فیها المعلم 

 مادة الطلبة في صعوبات تقییممستوى في  ( α = 0.05) هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة .4
 1تعزى لسنوات خبرتهم التدریسیة ( تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان

 ؟) سنوات فما فوق10،  10أقل من - 5 ، 5وأقل من 

صعوبات تقییم الطلبة  في مادة مستوى في  ( α = 0.05) دلالة إحصائیة اتق ذو فر  توجدهل  .5
في سلطنة عمان تعزى للتخصص (حاسوب، مادة  تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین

 ؟)أخرى

 : هدف الدراسة

في مادة تقنیة المعلومات لطلبة المرحلة  الطلبةصعوبات تقییم هدفت هذه الدراسة إلى معرفة 
 ، وتقصي الفروق في مستوى تقییم الطلبة في مادةالأساسیة من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان

تقنیة المعلومات في ضوء عدد من العوامل الدیمغرافیة للمعلّم، الجنس، والمرحلة التعلیمیة، والخبرة 
 والتخصص.
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 : أهمیة الدراسة
  :تستمد هذه الدراسة أهمیتها من جانبین

الجانب النظري: قد تسهم هذه الدراسة في إثراء المكتبة العمانیة بخاصة والمكتبة العربیة عامة بموضوع 
 . جدید یعود بالفائدة، من خلال الإطار النظري لمادة تقنیة المعلومات

لیة ئز وعناصر المنهاج في نجاح العمالجانب التطبیقي: من خلال تناولها عنصراً یعتبر من أهم ركا
 : التربویة وهو عنصر التقییم، ویؤمل أن تفید هذه الدراسة الآتي

المعلمین بمساعدتهم لتعرف الصعوبات التي تواجههم أثناء تقییم مادة تقنیة المعلومات في مرحلة  •
 .التعلیم الأساسي

ب النقص اولة سد لثغرات في جوانالمشرفین التربویین حین یطلعون على نتائج هذه الدراسة ومح •
 .والقصور الذي یعتري وسائل وأسالیب التقییم لمادة تقنیة المعلومات

دائرة المناهج في وزارة التربیة والتعلیم العمانیة حین تتأكد من خلال نتائج هذه الدراسة أن هناك  •
ملاحظة تب على الأمراً ینبغي معالجته، وهو عنصر التقییم لمادة تقنیة المعلومات، الذي یتر 

لمخرجات هذه المادة، ومن ثم مساهمتها في تحسین منهاج تقنیة المعلومات بإدخال عناصر 
 . جدیدة على عملیة التقییم لهذه المادة

 : حدود الدراسة
 اقتصرت هذه الدراسة على:

 الحدود البشریة: معلمي تقنیة المعلومات.
 الحدود المكانیة: محافظة الباطنة. 

 2014 – 2013منیة: خلال الفصل الدراسي الثاني في سلطنة عمان للعام الدراسي الحدود الز 
 

 : محددات الدراسة
 الدراسة أعدها القائمون على هذهیتحدد تعمیم نتائج الدراسة بدلالات صدق وثبات الاستبانة التي 

 لهذا الغرض، وبالعینة ومجتمع الدراسة المسحوبة منه، والمجتمعات المماثلة.
 :مصطلحات الدراسة
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واجهها العقبات أو العوائق التي ی تعرَّف بأنهامادة تقنیة المعلومات:  الطلبة في صعوبات تقییم
بالدرجة التي ئیاً إجراالمعلم في تقییم نتاجات الطلبة النظریة والعملیة في مادة تقنیة المعلومات، وتقاس 

 لغرض.حصل علیها المستجیب على الاستبانة التي أعدت لهذا ا
هي مادة دراسیة مقررة من قبل وزارة التربیة والتعلیم العمانیة على طلبة المرحلة تقنیة المعلومات: 

وتتناول موضوعات خاصة سنة  16-6والذین تتراوح أعمارهم بین الأساسیة (الحلقة الأولى، والثانیة) 
 بالحاسوب وكیفیة التعامل معه.

مدته عشر سنوات ویتكون من مرحلتین هما: الحلقة الأولى المرحلة الأساسیة: هي نظام تعلیمي 
وتبدأ من الصف الأول الأساسي حتى الصف الرابع الأساسي، والحلقة الثانیة وتبدأ من الصف الخامس 

 الأساسي وحتى الصف العاشر الأساسي یتبعها مباشرة المرحلة الثانویة ومدتها سنتان.
لمواد دراسیة أخرى كالریاضیات والفیزیاء،  ونصصمعلمو التخصصات الأخرى: هم معلمون متخ

 تقنیة المعلومات.لتدریس مقرر ومواد أخرى تم إعدادهم وتدریبهم وتأهیلهم 
 منهج الدراسة:

في هذه الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي والذي یهتم بدراسة ظاهرة أو حدث أو  الباحثوناعتمد    
 . نیى معلومات تجیب عن أسئلة الدراسة دون تدخل الباحثقضیة موجودة حالیاً یمكن الحصول منها عل

 مجتمع  الدراسة:
ئاتهم ، بمختلف فدارس الأساسیة في محافظة الباطنةشمل مجتمع الدراسة الحالیة جمیع معلمي الم

) والبالغ 2013/2014ومستویاتهم العلمیة وتخصصاتهم في الفصل الدراسي الأول من العام الدراسي (
) یبین توزیع مجتمع 1، والجدول () معلمةً 514) معلماً، و(229هم (معلماً ومعلمةً من) 743عددهم (
 الدراسة. 
من معلمي المدارس الأساسیة في محافظة الباطنة حسب  توزع أفراد مجتمع الدراسة  )1الجدول (

 (*) جنسهم
 العدد الجنس   

 229 معلم
 514 معلمة

 743 المجموع

من الســــــــــجلات الإحصــــــــــائیة في مدیریة التربیة والتعلیم في محافظة الباطنة  (*) الأعداد مأخوذة 
2013/2014. 
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 عینة الدراسة:

 ,Krejcie & Morgan( ) معلماً ومعلمة بناء على جدول254( ـتم تحدید حجم عینة المعلمین ب 

، من مجتمع الدراسة %34والذي شكل ما نسبته  لتحدید حجم العینة للنشاطات البحثیة )1970:608
عینة عشوائیة طبقیة تناسبیة حسب جنس المعلم، حیث بلغ عدد  القائمون على هذه الدراسة ثم اختار

 ) معلمةً.176) معلماً، وبلغ عدد المعلمات (78المعلمین (

 أداة الدراسة:

لدراسة السابقة ذات الصلة بموضوع ا اعتماداً على الأدب التربوي والدراسات تطویر استبانةلقد تم 
)، وأمبوسعیدي، 2010)، والناجم (2010)، والمطیري (2004الداود ( الحالیة، مثل دراسة كل من

كما تم استطلاع آراء عینة استطلاعیة حول صعوبات تقییم الطلبة  في مادة  )،2009والراشدي (
الباطنة، وقد صممت الأداة لقیاس  ) معلما ومعلمة في محافظة30تقنیة المعلومات تكونت من (

صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین ، وتكونت 
 الاستبانة من قسمین هما:

المدارس الأساسیة في محافظة الباطنة،  المعلمین فيات الشخصیة عن : تضمن المعلومالقسم الأول
 علیمیة، والتخصص، وسنوات الخبرة في التعلیم.وهي: الجنس، والمرحلة الت

جاءت في ) فقرة،  45فقرات الاستبانة، إذ تكونت الأداة بصورتها الأولیة من( ویتضمن: القسم الثاني
ظر سلطنة عمان من وجهة نصعوبات تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات في  واحد تقیس

ل النظریة والتطبیقیة في تقییم أداء الطلبة، والوسائ، حیث تناولت الفقرات الجوانب المعلمین
والأدوات المستخدمة في عملیة التقییم، وتقسیمات الجوانب المعرفیة والتطبیقیة وحل المشكلات 
التي ینبغي تقییمها لدى الطلبة، والعلاقة بین المنهج وبنود استمارات التقییم المستخدمة في 

 المعلومات.تقییم أداء الطلبة في مادة تقنیة 
 

 صدق أداة الدراسة:

 الصورة الأولیة للاستبانة على عرض الباحثونبغرض التحقق من صدق المحتوى لأداة الدراسة 
) محكمین من ذوي الاختصاص من أعضاء الهیئات التدریسیة في الجامعات الأردنیة 10عشرة (
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ات من حیث صیاغتها ومشرف تربوي من سلطنة عمان، للوقوف على آرائهم حول مدى دقة الفقر 
 اللغویة ومدى انتمائها للمجال المدروس من جهة، ومدى ملاءمة الفقرات وشمولیتها ومناسبتها للدراسة،

 أي تعدیل مقترح، أو التوصیة بإضافة عبارات أخرى جدیدة من جهة ثانیة. و 

بالاعتبار آراء السادة المحكمین ومقترحاتهم، إذ تم تعدیل وإعادة صیاغة بعض  ونوقد أخذ الباحث
فقرات الاســــتبانة، وحذف أربع فقرات أوصــــى المحكمون بحذفها وذلك بســــبب تكرار معناها في فقرات 

) فأكثر من المحكمین. ومن ثم %80أخرى، وتم اعتماد الفقرات التي حصـــــــــلت على نســـــــــبة موافقة (
وبتدریج خماسي،  ) فقرة41راسة صالحة للتطبیق في صیغتها النهائیة والتي تتضمن(أصبحت أداة الد

 . ) 1)، مطلقاً(2)، نادراً (3) أحیاناً(4) غالباً (5على النحو الآتي: دائماً (
 

 ثبات أداة الدراسة:

روف ظیقصد بثبات الأداة أن یعطي المقیاس اتساقاً في النتائج إذا ما استخدم أكثر من مرة تحت 
-testإعادة الاختبار ( طریقةتم استخدام طریقة (الاستبانة)،  ثبات أداة الدراسة من مماثلة، وللتأكد

retest معلماً ومعلمة من خارج عینة 30( استطلاعیة مكونة من عینة على الأداة تطبیق تمَّ ) إذ (
رسون وحسب معامل ارتباط بیالدراسة وبعد مرور أسبوعین طبقت الأداة مرة أخرى على العینة نفسها، 

، باستخدام  معادلة كرونباخ الأداة)، كما حسب معامل الاتساق الداخلي لفقرات 0.832إذ بلغ (
معامل كرونباخ الفا للدرجة الكلیة للأداة  للتطبیق الأول فقط، إذ بلغ (Cronbach Alpha)الفا
 غراض الدراسة الحالیة.) وهذا یعني أن الاستبانة تتمتع بمعامل اتساق مقبول لأ0.899(

 

 :متغیرات الدراسة
 اشتملت الدراسة على المتغیرات الوسیطة الآتیة:

 جنس المعلم وله مستویان: ذكور، وإناث. -1

 المرحلة الدراسیة: ولها فئتان: حلقة أولى، و حلقة ثانیة.  -2

 سنوات الخبرة للمعلمین، ولها ثلاثة مستویات:  -3

 سنوات  5* أقل من 
 سنوات. 10سنوات وأقل من  5* 
 سنوات فأكثر. 10*
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 تخصص المعلم وله مستویان: * حاسوب. *مادة أخرى. -4    

وساطة الاستبانة ب كمتغیر تابع صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات والتي تم قیاسها -5
 لأجل هذا الغرض. التي تم� تطویرها

 

 إجراءات الدراسة:

بعد التأكد من صـــدق أداة الدراســـة واختبار ثباتها وتحدید العینة المراد تطبیق الاســـتبانة علیها، تم 
الحصــــــــــول على الموافقة الرســــــــــمیة من وزارة التربیة والتعلیم، إذ قامت الوزارة بإرســــــــــال خطابٍ موجهٍ 

، وتم توزیع لمعلوماتجمع المدیریة التربیة والتعلیم والتي تتبع  لها المدارس مدار البحث، لتســــــــــــــهیل 
ارات الزی الاســــــــــــــتبانة على أعضــــــــــــــاء هیئة التدریس في المدارس التابعة لمحافظة الباطنة، واعتمدت

الشـخصـیة والمخاطبات الرسـمیة مع شـرح أهداف البحث وطُلبَ من أفرادها تعبئتها بدقة وموضـوعیة، 
ستخدم عامل بسریة تامة، وأنها لن تللأفراد المشمولین بالدراسة، على أن إجاباتهم سوف ت وتمَّ التأكید

إلا لأغراض البحث العلمي فقط، وتم إعطاء المســـــــــــتجیبین فرصـــــــــــة كافیة للإجابة واســـــــــــتغرق توزیع 
) اســـــتبانة في 254( الاســـــتبانات وجمعها شـــــهراً، وقد تم تفریغ الاســـــتبانات المســـــترجعة والبالغ عددها

) تمهیداً للقیام 20الإصـــــــــــدار ( )SPSSنموذج خاص بالحاســـــــــــب باســـــــــــتخدام الرزمة الإحصـــــــــــائیة (
 بالمعالجة الإحصائیة. 

 

 المعالجة الإحصائیة:

 تم استخدام المعالجات الإحصائیة لأسئلة الدراسة على النحو الآتي:

 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والرتبة ومستوى الصعوبة للإجابة عن السؤال الأول.  •

لخاصة ا والخامس الثالثو  الثانيلعینتین مستقلتین للإجابة عن السؤال:  t”-test ”اختبار "ت" •
 بمتغیرات: الجنس، والمرحلة التعلیمیة، والتخصص.

ن،  الخاص بمتغیر الخبرة التدریسیة للمعلمی الرابعتحلیل التباین الأحادي للإجابة عن السؤال  •
 صائیاً.واختبار شیفیه للمقارنات البعدیة وذلك لظهور فروق دالة إح

واســتخدم المعیار الإحصــائي الآتي للحكم على مســتوى الصــعوبة لكل فقرة من فقرات صــعوبات  •
 تقییم مادة تقنیة المعلومات:



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون،المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 283 

 ) مستوى صعوبة منخفض.2.33 -1(
 ) مستوى صعوبة متوسط. 3.67 - 2.34(
 ) مستوى صعوبة مرتفع. 3.68-5(

 نتائج الدراسة

أولاً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال الأول، الذي نصه " ما صعوبات تقییم الطلبة  في مادة 
 تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان؟ 

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، وتم تحدید الرتبة 
  ،لطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمانومستوى صعوبات تقییم ا

 ) ذلك.2ویظهر الجدول (

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والرتب ومستوى صعوبات تقییم الطلبة   )2الجدول (
 في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان مرتبة تنازلیاً 

 رقم
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الرتبة
مستوى 
 الصعوبة

40 
صعوبة تقییم أداء الطلبة في الأنشطة 

 الجماعیة 
 مرتفع 1 0.86 4.06

17 
غیاب قوائم تدقیق معدة مسبقاً لتقییم 

 مشاركة الطالب في مادة تقنیة المعلومات.
 مرتفع 2 1.08 3.94

8 
المتعلقة بغرفة الحاسوب قلة التجهیزات 

 لإنجاز التطبیقات العملیة.
 مرتفع 3 1.08 3.86

10 
 التفاوت الزمني بین الحلقتین الأساسیتین في

 إنجاز التطبیقات العملیة .
 مرتفع 3 1.04 3.86

18 

افتقار المعلم للحریة في اختیار أدوات 
التقییم المناسبة لقیاس أداء الطالب لكل 

 تقنیة المعلوماتبرنامج من برامج 
 مرتفع 5 1.08 3.85

41 
انتفاء الموضوعیة في تقییم مادة تقنیة 

 المعلومات لاعتماده على تقدیر المعلم.
 مرتفع 6 1.17 3.83
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13 
 افتقار التقییم للتغذیة الراجعة الفوریة لأعمال

 الطلبة في مادة تقنیة المعلومات.
 مرتفع 7 1.05 3.82

21 
مهارات حل  صعوبة صیاغة أسئلة تقیس

 المشكلات في مادة تقنیة المعلومات.
 مرتفع 8 1.05 3.81

19 

هم، (المعرفة والف تداخل التقسیمات المتعددة
تطبیق العملیات، حل المشكلات) في 
سجلات تقییم أداء الطلبة في مادة تقنیة 

 المعلومات.

 مرتفع 9 1.07 3.78

22 
ضعف استیعاب المعلمین لآلیة إعطاء 

 للمشاریع  في استمارة التقییم.الدرجات 
 مرتفع 9 1.11 3.78

11 
قلة الوقت المخصص لتقییم أداء الطلبة عند 

 تنفیذ المهارات الخاصة. 
 مرتفع 11 1.07 3.75

23 
تركیز اهتمام المعلمین على (متى ینهي 
عملیة التقییم)، ولیس (كیف ینفذ عملیة 

 التقییم!).
 مرتفع 11 1.08 3.75

33 
التوافق بین خانات ( أربع خانات عدم 

تي ) استمارة التقییم الللفصل الدراسي كاملاً 
 أقرتها الوزارة.

 مرتفع 11 1.04 3.75

32 
فقدان التسلسل المنطقي الذي یلم بالتقییم 
 الصحیح ( الربط بین المنهج وبنود التقییم).

 مرتفع 14 1.13 3.74

16 
لطالب اغیاب الاختبارات التقیمیه في كتاب 
 بالحلقة الثانیة وعدمه بالحلقة الأولى.

 مرتفع 15 1.08 3.73

20 
حاجة أسالیب التقییم الحالیة في تقنیة 
 المعلومات لوقت طویل من الحصة الصفیة.

 مرتفع 16 1.10 3.72

30 
ضعف التوافق بین مفردات المقررات 
والمهارات المحددة في بطاقات التقییم 

 المعلومات. المستخدمة في مادة تقنیة
 مرتفع 17 1.14 3.70
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24 
التركیز على الجوانب المعرفیة  في عملیة 

 تقییم مادة تقنیة المعلومات. 
 مرتفع 18 0.94 3.69

25 
إهمال تعلم مهارات الحیاة في عملیة تقییم 

 مادة تقنیة المعلومات المراد اكتسابها .
 مرتفع 18 1.11 3.69

3 
الاقتصار على اختبار واحد في تقییم أداء 

 .الطلبة على الأغلب للحلقة الثانیة 
 متوسط 20 1.05 3.67

9 
الافتقار إلى الأمان الإلكتروني لملفات 

 متوسط 21 1.14 3.66 الطلبة الإلكترونیة.

28 
وجود كثیر من المهارات المركبة في مادة 

 متوسط 22 1.16 3.64 تقنیة المعلومات مما یجعل تقییمها صعبًا.

36 
قلة عدد الحصص المخصصة لمادة تقنیة 
المعلومات مما یفقد الفرصة لعملیة التقییم 

 من جانب المعلم بالحلقة الأولى. 
 متوسط 22 1.09 3.64

2 
قلة الدورات التدریبیة التي تمكن المعلمین 

 متوسط 24 1.10 3.63 من الاطلاع على أسالیب التقییم الحدیثة.

15 
كثرة الأنشطة في كل برنامج من برامج 

 متوسط 24 1.14 3.63 التعلیم الأساسي یعیق عملیة التقییم.

31 
غیاب الآلیة الواضحة والموحدة لكیفیة تنفیذ 

 متوسط 24 1.16 3.63 التقییم لمادة تقنیة المعلومات.

26 
تركیز المعلمین على إتقان الطلبة لمهارات 

 متوسط 27 1.08 3.62 المعلومات.الحد الأدنى في مادة تقنیة 

7 
ضعف الربط بین التطبیقات العملیة لمادة 
 متوسط 28 1.11 3.61 تقنیة المعلومات والخبرات الحیاتیة للطالب.

12 
 مادة تقنیة المعلومات في اقتصار التقییم

 متوسط 28 1.06 3.61 على الملاحظة العابرة لأداء الطلبة.

27 
یق على التوف قصور مقدرة بعض المعلمین

 متوسط 28 0.98 3.61 بین طریقة التدریس وأسلوب التقییم.

38 
كثرة أعطال الأجهزة وملحقاتها تعیق عملیة 

 متوسط 31 1.12 3.60 التقییم.

6 
یصعب إعطاء تقدیر لكل نشاط من 
الأنشطة التي یقدمها الطالب في مجال 

 تطبیق العملیات 
 متوسط 32 1.13 3.59
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14 
المستمر لأعمال الطلبة في ضعف التقییم 

 مادة تقنیة المعلومات.
 متوسط 32 1.02 3.59

39 
ازدحام عدد الطلبة في الصف الواحد بشكل 
یفقد التوافق مع عدد الأجهزة المتوفرة في 

 الغرفة الصفیة عند عملیة التقییم.
 متوسط 34 1.14 3.57

5 
 دام الحاسوبیصعب تقییم مخرجات استخ

 تلوین، رسم).المتعلقة بالتصمیم (
 متوسط 35 1.00 3.53

29 
عدم شمولیة مهارات التقییم في مادة تقنیة 
المعلومات للجوانب السلوكیة والأنشطة غیر 

 الصفیة. 
 متوسط 36 1.08 3.52

34 

ا افتقار الربط في استمارة التقییم التي أقرته
الوزارة لعنصر مهم وهو تطبیق العملیات في 

 الأنشطة التي یؤدیهاتقنیة المعلومات وعدد 
 الطلبة.

 متوسط 37 1.09 3.51

4 
عدم وجود اختبار لمادة تقنیة المعلومات في 

 الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي.
 متوسط 38 1.12 3.48

37 
صعوبة تقییم تطبیق العملیات لأداء الطلبة 

 نظرا لتنفیذه الأنشطة برفقة المعلم.
 متوسط 39 1.14 3.46

35 
الطلبة بمادة تقنیة المعلومات  قلة اهتمام

لأنها لا تحسب ضمن المواد الأساسیة 
 لانتقالهم من صف لآخر.

 متوسط 40 1.08 3.42

1 
الاقتصار على كمیة المعلومات من غیر 

من قبل   نوعیتها عند تقییم أداء الطلبة
 المعلمین.

 متوسط 41 0.78 3.24

 متوسط  0.61 3.67 الدرجة الكلیة

) أن مستوى صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة 2الجدول (یلاحظ من 
)، والانحراف المعیاري 3.67( نظر المعلمین في سلطنة عمان كان متوسطاً، إذ بلغ المتوسط الحسابي

)، وجاءت الفقرات في المستویین المرتفع والمتوسط إذ تراوحت المتوسطات الحسابیة بین 0.61(
"صعوبة تقییم أداء الطلبة  ) التي تنص على40)، وجاءت في الرتبة الأولى الفقرة (3.24  -4.06(

مرتفع،  صعوبة ) وبمستوى0.86)، وانحراف معیاري (4.06في الأنشطة الجماعیة"، بمتوسط حسابي (
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 ةغیاب قوائم تدقیق معدة مسبقا لتقییم مشارك التي تنص على" )17وفي الرتبة الثانیة جاءت الفقرة (
 وبمستوى )1.08)، وانحراف معیاري (3.94الطالب في مادة تقنیة المعلومات" بمتوسط حسابي (

التي تنص على " قلة اهتمام الطلبة بمادة  )35مرتفع، وجاءت في الرتبة قبل الاخیرة الفقرة ( صعوبة
سابي ح" بمتوسط تقنیة المعلومات لأنها لا تحسب ضمن المواد الأساسیة لانتقالهم من صف لآخر

التي  )1وبمستوى متوسط،  وجاءت في الرتبة الأخیرة الفقرة ( )1.08)، وانحراف معیاري (3.42(
 علمین"م أداء الطلبة من قبل المالاقتصار على كمیة المعلومات من غیر نوعیتها عند تقیی تنص على"

 متوسط.صعوبة وبمستوى  )0.78)، وانحراف معیاري (3.24بمتوسط حسابي (

تائج إلى أن مستوى صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر أشارت الن
المعلمین في سلطنة عمان كان متوسطاً، وقد تعزى هذه النتیجة إلى شعور المعلمین أن لدیهم المقدرة 

من  هعلى القیام بالدور المتوقع منهم في عملیة التقییم في مادة تقنیة المعلومات والإسهام في تحویل
النماذج المتمركزة حول المعلم إلى النماذج المتمركزة حول المتعلم، إلا في بعض الجوانب والتي یرى 

) التي تنص على" صعوبة تقییم أداء 40المعلم أنه یواجه فیها صعوبات، وبمستوى مرتفع مثل الفقرة (
تدقیق معدة مسبقاً لتقییم غیاب قوائم  التي تنص على" )17الطلبة في الأنشطة الجماعیة"، والفقرة (

مشاركة الطالب في مادة تقنیة المعلومات" وبمستوى مرتفع. مما یعني عدم وجود تركیز على 
ا زال كما أن التطبیق العملي لها في المواقف الصفیة م موضوعات التقییم التي تحتاج إلى تعمق فیها.

ة الكافیة والمناسبة، وعدم كفایة الأجهزة محدوداً لعدة أسباب منها عدم وجود المواد التربویة المحوسب
لعدد الطلبة في المدارس حیث یوجد في أغلب المدارس مختبر حاسوب واحد أو اثنان وهذا لا یتناسب 
مع عدد الطلبة في المدرسة وعدد حصص المواد الدراسیة التي یمكن استخدام الحاسوب فیها، ولذلك 

علمه على طلبته، خاصة وأن استخدام  المعلم في بعض لا یجد المعلم الفرصة الكافیة لیطبق ما ت
الأحیان للحاسوب ینحصر في إعداد الواجبات الإداریة وأوراق العمل للطلبة مما یعني قلة تطبیق 
المعلم لكیفیة تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات، أما فیما یختص بتفعیل الإنترنت والمواقع 

 وإعداد بنوك الأسئلة، فهو نادر وقلیل وحسب ما تسمح به الظروف،الإلكترونیة في خدمة المنهاج، 
، التي أشارت (Al-Karaki, et al,2011) وتتفق هذه النتیجة مع نتیجة دراسة العسیلي، والكركي

 نتائجها إلى وجود مستوى متوسط من صعوبات التقییم لدى عینة الدراسة.
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ة إحصائیة دلال اتق ذو فر  توجدهل ، الذي نصه "الثاني: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال ثانیاً 
)α = 0.05  في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة (

 نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لمتغیر الجنس؟

قییم تصعوبات للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل
كما  ،وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمانالطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من 

ر، إناث)، والجدول ذكو ( لعینتین مستقلتین لفحص الفروق تبعاً لمتغیر الجنس استخدام اختبار" ت"تم 
 ) یبین النتائج.4(

للعینات المستقلة    t-testالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار  )4الجدول (
في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر  للفروق

 تبعاً للجنس المعلمین في سلطنة عمان 

 العدد الجنس 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 الدلالةمستوى  قیمة ت 

 0.60 3.63 78 ذكور
-0.733 0.464 

 0.61 3.69 176 إناث

)  α = 0.05توى (ـة إحصائیة عند مسـود فرق ذي دلالـوجدم ـع) إلى 4یر النتائج في الجدول (ـتش
في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في 

)، وبمستوى دلالة -0.733، استناداً إلى قیمة ت المحسوبة إذ بلغت (للجنسسلطنة عمان تبعاً 
 ، وهذه القیمة غیر دالة إحصائیاً.)0.464(

وقد تعزى هذه النتیجة إلى ما یتلقاه المعلمون سواء أكانوا ذكوراً أم إناثاً من الإعداد والتدریب قبل 
ات دة تقنیة المعلومات، إذ عادة ما تقوم الجامعالخدمة وأثناءها فیما یختص بعملیة تقییم الطلبة في ما

والكلیات الخاصة بإعداد المعلمین لهذا الأمر، وهذا له تأثیر كبیر على امتلاكهم للمهارات والكفایات 
اللازمة لعملیة التقییم، كما أن الدورات التدریبیة التي تعقدها وزارة التربیة والتعلیم والتي تختص بالتقییم 

قه تقوم على توحید المفاهیم والممارسات التي ینبغي على المعلمین جمیعهم على اختلاف واسالیبه وطر 
جنسهم القیام بها مما جعل متغیر الجنس محایداً ولیس عاملاً حاسماً في الفروق في صعوبات تقییم 



 .2016الثاني،  العدد الحادي والثلاثون،المجلد  ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 289 

مع ة وتتفق هذه النتیج الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین.
التي  (F'reihat, et al., 2008)، (Al-Esaili, et al,2011) )2011نتیجة دراسة كل من ، (

أشارت نتائجها إلى عدم وجود فروق في صعوبات التقییم تبعاً للجنس، وتختلف مع نتیجة دراسة 
)Harlow, 2002( .التي أشارت نتائجها إلى وجود فروق في صعوبات التقییم تبعاً للجنس 

ة إحصائیة دلال توجد فروق ذاتهل ، الذي نصه "الثالث: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال ثالثاً 
)α = 0.05 في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة  ) في صعوبات تقییم الطلبة

 نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى للمرحلة التعلیمیة؟
قییم صعوبات تالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لللإجابة عن هذا السؤال تم حساب 

كما  ،وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمانالطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من 
) 5لعینتین مستقلتین لفحص الفروق تبعاً لمتغیر المرحلة التعلیمیة، والجدول ( "ت" استخدام اختبارتم 

 یبین النتائج.
في صعوبات  للعینات المستقلة للفروق   t-testالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار  )5( الجدول

ة تبعاً للمرحلفي مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان  تقییم الطلبة
 التعلیمیة

المعیاريالانحراف  المتوسط الحسابي العدد المرحلة التعلیمیة  مستوى الدلالة قیمة ت  

 0.62 3.70 139 الحلقة الاولى
0.854 0.394 

 0.59 3.64 115 الحلقة الثانیة

) α = 0.05توى (ـة عند مسـة إحصائیـود فرق ذي دلالـوجدم ـع) إلى 5تشیر النتائج في الجدول (
في  وجهة نظر المعلمینفي صعوبات تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من 

)، وبمستوى 0.854، استناداً إلى قیمة ت المحسوبة إذ بلغت (سلطنة عمان تبعاً للمرحلة التعلیمیة
 ، وهذه القیمة غیر دالة إحصائیاً.)0.394دلالة (

وقد تعزى هذه النتیجة إلى وجود توجه لدى وزارة التربیة والتعلیم یؤكد على توحید المفاهیم 
عملیة التقییم في المراحل الدراسیة المختلفة، ومن هذا المنطلق قامت الوزارة بإعداد  والممارسات في

وثائق توضح للمعلمین آلیات تقییم تعلم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات في مختلف جوانب التقییم 
ات بوأدواته، فقد یكون ذلك من الأسباب التي أدت إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعو 

 التقییم تعزى للمرحلة التعلیمیة التي یعلم فیها المعلم.
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یة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائ، الذي نصه "الرابع: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال رابعاً 
)α = 0.05 في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة (

قل من أ - 5، 5وأقل من  1ت خبرتهم التدریسیة (عمان تعزى لسنوانظر المعلمین في سلطنة 
 سنوات فما فوق)؟10،  10

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لصعوبات تقییم 
الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى 

 ) ذلك.6وات خبرتهم التدریسیة، ویظهر الجدول (لسن

نیة في مادة تق المعیاریة لصعوبات تقییم الطلبة المتوسطات الحسابیة والانحرافات )6الجدول (
المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لسنوات خبرتهم 

 التدریسیة
 الانحراف المعیاري الحسابيالمتوسط  العدد الخبرة التدریسیة

 0.63 3.82 118 سنوات 5أقل من 

 0.59 3.52 71 سنوات 10أقل من  -5من 

 0.53 3.57 65 سنوات فما فوق 10

 0.61 3.67 254 المجموع

) وجود فروق ظاهریة بین المتوسطات الحسابیة لصعوبات تقییم الطلبة في 6یلاحظ من الجدول (
سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لسنوات مادة تقنیة المعلومات في 

سنوات) على أعلى متوسط حسابي  5الخبرة من الفئة (أقل من  خبرتهم التدریسیة، إذ حصل أصحاب
)، 3.57سنوات فما فوق) إذ بلغ متوسطهم الحسابي ( 10)، یلیهم أصحاب الخبرة من الفئة (3.82(

)، ولتحدید 3.52سنوات) إذ بلغ ( 10أقل من  -5(من  لأصحاب الفئة وأخیراً جاء المتوسط الحسابي
) تم تطبیق α = 0.05فیما إذا كانت الفروق بین المتوسطات ذات دلالة إحصائیة عند مستوى دلالة (

)، وجاءت نتائج تحلیل التباین على النحو الذي One way ANOVAتحلیل التباین الأحادي (
 یوضحه الجدول الآتي: 
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صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات  فيتحلیل التباین الأحادي للفروق  )7الجدول (
 في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لسنوات خبرتهم التدریسیة

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

 درجات الحریة
متوسط 
 المربعات

 مستوى الدلالة قیمة ف

 0.001 6.823* 2.401 2 4.802 المجموعاتبین 

   0.352 251 88.321 داخل المجموعات

    253 93.123 المجموع

 الفرق دال إحصائیاً  •

في )  α = 0.05) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (7تشیر النتائج في الجدول (
لطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سصعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة 

)، وبمستوى 6.823، استناداً إلى قیمة ف المحسوبة إذ بلغت (عمان تعزى لسنوات خبرتهم التدریسیة
)، ومن أجل معرفة عائدیة الفروق فقد تم استخدام اختبار شیفیه للمقارنات البعدیة، 0.001دلالة (

 .والجدول التالي یبین النتائج

 في مادة تقنیة المعلومات صعوبات تقییم الطلبةفي اختبار شیفیه للفروق  )8الجدول (

 من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لسنوات خبرتهم التدریسیة 

 الخبرة التدریسیة
 5أقل من 
 سنوات

 سنوات 10
 فما فوق 

 أقل من -5من 
 سنوات 10 

 3.52 3.57 3.82 المتوسط  

 *0.30 *0.25 - 3.82 سنوات 5أقل من 

 0.05 -  3.57 سنوات فما فوق 10

 -   3.52 سنوات 10أقل من  -5من 

 ) α = 0.05(*دال إحصائیاً عند مستوى 
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 5أن الفرق كان لصالح أصحاب الخبرة من الفئة (أقل من  ) إلى8تشیر النتائج في الجدول (
سنوات) فقط عند مقارنة متوسطهم الحسابي مع المتوسط  الحسابي لأصحاب الخبرة من الفئتین (من 

)، وهذا 0.25، 0.30سنوات فما فوق)، إذ بلغ الفرق بین المتوسطین ( 10سنوات،  10أقل من  -5
 ).α = 0.05(الفرق دال إحصائیا عند مستوى 

وهذا یعني أن الصعوبات لدى المعلمین من ذوي الخبرات الاقل أعلى منها عند المعلمین من ذوي 
الخبرات الأكثر، وقد تكون هذه النتیجة طبیعیة، وذلك لأن المعلم في بدایة عمله تكون خبرته في 

ة یواجه لم الأقل خبر جوانب العملیة التعلیمیة قلیلة مقارنة بزملائه من ذوي الخبرات الأعلى، فالمع
صعوبات في العملیة التعلیمیة بشكل عام وعملیة التقییم بشكل خاص لقلة خبرته، ذلك لأن عملیة 
التقییم عملیة منهجیة تتطلب جمع بیانات موضوعیة وصادقة من مصادر متعددة باستخدام أدوات 

المعلم  ة یستند إلیهامتنوعة في ضوء أهداف محددة بغرض التوصل إلى تقدیرات كمیة وأدلة وصفی
في إصدار أحكام، أو اتخاذ قرارات مناسبة تتعلق بالطلبة، وهذه العملیة تحتاج إلى ممارسة وتدریب، 

ة مع وتتفق هذه النتیج وإلى وقت حتى یتمكن منها المعلم لتقل الصعوبات أمامه في هذا المجال.
روق في صعوبات التقییم تبعاً التي أشارت نتائجها الى وجود ف (Eshtawi,2013)نتیجة دراسة 

التي أشارت  (F'reihat, et al.,2008) )2008لسنوات الخبرة، ولكنها تختلف مع نتیجة دراسة (
 نتائجها إلى عدم وجود فروق في صعوبات التقییم تبعاً لسنوات الخبرة.

 دلالة توجد فروق ذاتهل ، الذي نصه "الخامسساً: النتائج المتعلقة بالإجابة عن السؤال خام
) في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان  α = 0.05إحصائیة(

 من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان تعزى لتخصص المعلم (حاسوب، مادة أخرى)؟

قییم صعوبات تللإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة ل
كما  ،مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في سلطنة عمان الطلبة  في

) یبین 9لعینتین مستقلتین لفحص الفروق تبعاً لمتغیر التخصص، والجدول ( "ت" استخدام اختبارتم 
 النتائج.
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للعینات المستقلة    t-testالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة واختبار  )9الجدول (
في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین في سلطنة  للفروق

 تبعاً للتخصصعمان 

 المتوسط الحسابي العدد التخصص
الانحراف 
 المعیاري

 قیمة ت 
مستوى 
 الدلالة

 0.59 3.60 203 حاسوب
*-3.972 0.001 

 0.60 3.96 51 مادة أخرى

 )α = 0.05(مستوى  الفرق دال إحصائیاً  •

)  α≥ 0.05) إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (9تشیر النتائج في الجدول (
في صعوبات تقییم الطلبة  في مادة تقنیة المعلومات في سلطنة عمان من وجهة نظر المعلمین في 

)، وبمستوى دلالة -3.972إذ بلغت (، استناداً إلى قیمة ت المحسوبة سلطنة عمان تبعاً للتخصص
، وهذه القیمة دالة إحصائیا، وكان الفرق لصالح تخصص المواد الأخرى بدلیل ارتفاع )0.001(

 ).3.60غ (ـابي لتخصص الحاسوب الذي بلـط الحسـ) عن المتوس3.96ابي الذي بلغ (ـطهم الحسـمتوس

جال یكون تركیزهم على التقییم في موقد تعزى هذه النتیجة إلى أن أصحاب التخصصات الأخرى 
تخصصاتهم أكثر من تركیزهم على تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلومات، وهذا الأمر أدى إلى عدم 
اكتسابهم فهماً وإدراكاً لمفاهیم وممارسات تقییم مادة تقنیة المعلومات بالدرجة التي اكتسبها المعلمون 

ة تقنیة المعلومات مما یعني أن الصعوبات في التقییم من تخصص الحاسوب والذین هم أقرب لماد
كانت أعلى لدى المعلمین من ذوي التخصصات الأخرى. وقد یعزى الأمر أیضاً إلى أن المعلمین من 
تخصص الحاسوب یحرصون على زیادة نموهم المهني في جوانب العملیة التعلیمیة وبخاصة في 

مات، لأنهم یرون أنفسهم أصحاب الاختصاص فمن واجبهم عملیة تقییم الطلبة في مادة تقنیة المعلو 
الحرص على زیادة وعیهم وإدراكهم نظریاً وعملیاً لجوانب العملیة التعلیمیة بشكل عام وعملیة التقییم 
بشكل خاص، فما تعلموه في تخصصهم انعكس إیجاباً على أدائهم ونموهم المهني في مختلف جوانب 

 المواد الدراسیة التي تلقوها في الجامعات أثناء الدراسة تناولت بشكل معمق العملیة التعلیمیة، فقد تكون
وعملي جوانب العملیة التعلیمیة مما أكسبهم معرفة أكثر من أصحاب التخصصات الأخرى، وتتفق 

التي (Eshtawi,2013) ، و (Al-Esaili, et al., 2011) )النتیجة مع نتیجة دراسة كل م هذه
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لتخصصات أصحاب اولصالح   وجود فروق في صعوبات التقییم تبعاً للتخصصأشارت نتائجها إلى 
 الأخرى.

 

 التوصیات:

 في ضوء النتائج التي توصلت الیها الدراسة توصي الباحثة بالآتي:

برامج التدریب على  آلیة بتطویر والمتخصصین والتعلیم تربیةضرورة قیام المسؤولین في وزارة ال •
 الدورات هذه ترتبط كأن ذاتي بدافع المعلم علیها یقبل تقنیة المعلومات بحیثعملیة التقییم في مادة 

 على سبیل المثال، وأن تعد سنویة درجة أو زیادة على أو حصوله المعلم ترفیع بعملیة التدریبیة

 في التربیة وكلیات التربیة وزارة بین للمعلمین، وبالتنسیق مناسبة أوقات في وتنفذ البرامج التدریبیة

المهنة فیما  أثناء المعلمین احتیاجات تلبي بحیث والتعلیمیة البرامج التدریبیة لتنظیم الجامعات
 یختص بعملیة التقییم في مادة تقنیة المعلومات.  

أن تعمل وزارة التربیة والتعلیم على تعدیل استمارة التقییم من خلال مختصین في مجال القیاس  •
 أكثر دقة وشمولاً ووضوحاً في عملیة التقییم.والتقییم بحیث تكون الاستمارة 

إعطاء مادة تقنیة المعلومات اهتماماً أكبر بصفة عامة، وعملیة تقییم تعلم الطلبة لها بشكل  •
 خاص، مع غرس القیم الإیجابیة نحوها.

العمل على إعداد اختبارات محوسبة متعددة تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة في الحلقتین الأولى  •
 لثانیة.وا

 .أخرى محافظات في حول موضوع الدراسة الحالیة الدراسات من المزید إجراء •
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 المراجع
). اللائحة الجدیدة لتقویم طلبة المرحلة الثانویة من  وجهة نظر 2008( الأحمدي، حاتم بن عبد الرحیم

 .دیةمكة المكرمة، السعو ، جامعة أم القرى، غیر منشورة  المرحلة الثانویة، رسالة ماجستیر معلمي
المعوقات التي تواجه معلمي تكنولوجیا المعلومات للصف الأول الثانوي  .)2013الله (اشتیوي أنس عبدا

لدى تدریسهم للمنهاج المقرر في المدارس الحكومیة في محافظة نابلس، رسالة ماجستیر غیر 
 منشورة، جامعة النجاح، نابلس.

هج المستمر في من يالتقییم التكوینصعوبات تطبیق  .)2009( ریاأمبوسعیدي، عبد االله، والراشدي، ث
 :،)2(10 العلوم من وجهة نظر معلمي العلوم بسلطنة عمان، مجلة العلوم التربویة والنفسیة، 

227-258. 
تجربة وزارة التربیة والتعلیم بسلطنة عمان في مجال تقنیات  .)2005( البادي، سعید بن خمیس

 المعلومات، وزارة التربیة والتعلیم، سلطنة عمان.
المستمر لتلاوة القرآن الكریم في الصفوف العلیا  واقع التقییم .)2010( أبو حثرة، عبد االله بن ناصر

یر في محافظة جدة، رسالة ماجستمن المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر مشرفي التربیة الإسلامیة 
 غیر منشورة، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

ا، التعلیم المتوسط واستراتیجیات الاساتذة للتغلب علیه يالتقییم فصعوبات  .)2005( خنیش، یوسف
 رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة قسطنطینة، الجزائر.

لمقرر الریاضیات في الصفوف المبكرة من  رالمستمالتقییم قع وا .)2004( الداود، هند بنت عبد االله
المرحلة الابتدائیة للبنات، رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة التربیة، جامعة الملك سعود: 

 .الریاض
مجلة  .بالمرحلة الثانویة يالتقییم الصف) الكشف عن ممارسات المعلمین 2004( الدوسري، راشد حماد

 .225-197) 95( رسالة الخلیج العربي، العدد
لتي تواجههم ا تالتقییم والصعوباستخدام اساتذة الریاضیات لاستراتیجیات ا ).2010( رمضان، خطوط

 أثناء التطبیق، رسالة ماجستیر غیر منشورة، جامعة فنتوري، الجزائر
تنظیمات المناهج وتخطیطها وتطویرها،  .)2011سعادة، جودت أحمد، وإبراهیم عبداالله محمد (

 دار الشروق. عمان:1ط



 مستوى صعوبات تقییم طلبة المرحة الأساسیة في مادة تقنیة المعلومات من وجهة نظر المعلمین ...
 غازي جمال خلیفة ، الحیلةد محمود لهیة خمیس سیف السعدي، محم                                               

 296 

معیقات تطبیق استراتیجیة منظومة التقویم  .)2010ثائر (، غباريو فوزي، إشتیوهوأبوشعیرة  خالد 
في محافظة الأربعة الأولى من مرحلة التعلیم الأساسي الصفوف الواقعي على تلامیذ في 

 .797-754): 24) (3العدد (جامعة النجاح ، مجلة النجاح للأبحاث الإنسانیة الوطنیةالزرقاء، 
سالة ر  في الصفوف الأولیة بمدینة جازان، رالتقییم المستم) واقع 2011طبیقي، أسامة بن محمد علي(

  ماجستیر غیر منشورة . كلیة التربیة، جامعة الملك سعود: الریاض.
 ). التعلیم الإلكتروني، الأردن، عمان: دار الفكر للطباعة والنشر.2008عبدالعزیز، حمدي. (

) المعوقات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في المدارس 2011( جاء، والكركي، كرمالعسیلي، ر 
الحكومیة للمرحلة الأساسیة في محافظة الخلیل من منظور المعلمین، المجلة العلمیة، العدد 

7)25 (143-189 
 المستمر في مادة التربیة يالتقییم التكوین) تقویم فاعلیة أدوات 2006الغافري، عبد االله بن حمد(

الإسلامیة في التعلیم الأساسي من وجهة نظر مشرفي المادة ومعلمیها، رسالة ماجستیر غیر 
 منشورة، جامعة السلطان قابوس، مسقط، سلطنة عمان.

 –ها تطبیق –نشرها  –إنتاجها  –المقررات الإلكترونیة، تصمیمها  ).2009الغریب، إسماعیل زاهر (
 هرة: عالم الكتب الفكر العربي.تقویمها، القا

) المعوقات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في المدارس 2008فریحات، رائد، وعبوشي، مصعب (
الحكومیة من وجهة نظر المعلمین والمدیرین في مدینتي رام االله والبیرة، مجلة العلوم التربویة، 

)19،( 320-353. 
، إدارة الامتحانات والاختبارات، راتیجیات التقویم:النظري الإطار) است2004( الفریق الوطني للتقویم

 وزارة التربیة والتعلیم، الاردن
). المشكلات التي تواجه تطبیق منهاج التكنولوجیا في 2006قصیعة، عبد الرحمن، وعبده، یاسین(

المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر المعلمین، المؤتمر العلمي الأول الفلسطیني في إعداد المناهج، 
 جامعة الأقصى: غزة. 

الفردي الموجه في تدریس الكیمیاء  ).دراسة مدى فعالیة استخدام التعلیم2000قندیل، أحمد إبراهیم. (
 للمرحلة الإعدادیة، رسالة ماجستیر غیر منشورة، مصر، طنطا: جامعة طنطا.
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) واقع استخدام التقنیات التعلیمیة الحدیثة والصعوبات التي تواجهها 2011الكندي، سالم بن مسلم (
منطقة مة للتربیة والتعلیم ببمدارس التعلیم العام بسلطنة عُمان، دراسة مقدمة إلى المدیریة العا

 الشرقیة شمال، كلیة التربیة بنزوى، الفرقة الثانیة، قسم الدراسات الاجتماعیة، عمان.

تدائیة في تدریس مقرر الفقه بالمرحلة الاب التقییم المستمرأهم مشكلات تطبیق  ).2010المطیري، منى(
للبنات من وجهة نظر المعلمات والمشرفات التربویات بمدینة الریاض. رسالة ماجستیر غیر 

 كلیة العلوم الاجتماعیة , جامعة الإمام محمد بن سعود: الریاض. منشورة.
زیع:  لمسیرة للنشر والتو التربیة وعلم النفس، دار ا يوالتقییم ف) القیاس 2002ملحم، سامي محمد(

 الأردن.
في تدریس مقررات العلوم الشرعیة الشفهیة في المرحلة  التقییم المستمر). واقع 2010( الناجم، محمد

الابتدائیة للبنین كما یراه المعلمون والمشرفون التربویون في مدینة الریاض، رسالة ماجستیر غیر 
 الریاض. منشورة . كلیة التربیة , جامعة الملك سعود:

دار الكتاب  : العین، ، الإمارات العربیة المتحدةيوالتقییم التربو ) أساسیات القیاس 2004( الهویدي، زید
 الجامعي 
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 تقویم كتاب لغتنا العربیة

 للصف الثالث الأساسي في الأردن من وجهة نظر معلمیه

 

 *هارون محمد علي الطورة

 

 ملخص

للصـف الثالـث الأساسـي فـي الأردن مـن وجهـة نظـر  هدفت الدراسة إلى تقویم كتاب لغتنـا العربیـة
لصف في مـدیریات محافظـة لهذا ا هامعلمیه، وتكون مجتمع الدراسة من معلمي اللغة العربیة ومعلمات

مــــــن (معــــــان، والشــــــوبك، والبتــــــراء، والبادیــــــة الجنوبیــــــة) للعــــــام الدراســــــي  معــــــان،وهي مــــــدیریات كــــــل
) معلمــا ومعلمـة، وجــاءت العینــة لتشـمل أفــراد المجتمــع جمــیعهم. 128، البـالغ عــددهم (2013/2014

الأهـداف، لات، هـي: () فقـرة شـملت أربعـة مجـا48ولتحقیق أهداف الدراسة طور الباحث استبانة من(
)، وأظهرت النتـائج أن معـدل فقـرات الاسـتبانة جـاء متوسـطا، وجـاء والمحتوى،والتقویم، والإخراج الفني

مجــال الإخــراج الفنــي عالیــا، تــلاه بــاقي المجــالات بالمرتبــة المتوســطة، وأظهــرت النتــائج أنــه لا یوجــد 
 فروق تعزى لمتغیري المؤهل العلمي والجنس.

 : كتاب لغتنا العربیة، تقویم، معلمین الكلمات الدالة
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An Evaluation of the Book of our Arabic  
Language for the Third Basic Grade in Jordan from the View Point of 

Teachers who Teach it 
 

Thes study aimed to evaluate the book of Arabic Language for the third 
basic grade in Jordan from the view point of  the teachers who teach it. 

The study sample consisted of male and female Arabic language teachers 
for this grade in Ma'an governorate educational directorates (Ma'an, Al- 
Shoubak, Petra and the southern Badia for the  scholastic year 2013/ 2014 ). 
the sample consisted of 128 male and female teachers. The sample come to 
include all the population's individuals. To achieve the study's goals, the 
researcher has developed a questionnaire of (48) items that included four 
domains,  objectives, content, evaluation and technical editing. 

 The results showed that the average of questionnaire's items was 
moderate, and the technical editing domain was high, followed by the rest of 
the domains located in the medium level. 

Also, the results revealed that there ware no differences attributed to the 
variable scientific qualification and gender. 

Keywords:   evaluation ,our Arabic language book, teachers  

 

 

 

 

 

 

 



 .2016الثاني،  العدد ، الثاني والثلاثون المجلد ، نسانیة والاجتماعیةسلسلة العلوم الإ ، مؤتة للبحوث والدراسات

 303 

 خلفیة الدراسة ومشكلتها

یتجاوز مفهوم المنهاج حـدود المـادة الدراسـیة، لیمثـل مجموعـة مـن الخبـرات التعلیمیـة التـي تشـرف 
علیهــا المدرســة، فهــو موقــف تعلیمــي مخطــط یتفاعــل المــتعلم مــع عناصــره، وفقــا لاســتراتیجیة واضــحة 

ســـة والبیـــت والمجتمـــع والعـــالم وأهـــداف تربویـــة مبـــرزة، ویشـــمل محـــیط الخبـــرات: المعلمـــون وبیئـــة المدر 
.(McNeil, 1990)  وقـــد جـــاء تطـــویر المنـــاهج فـــي الأردن بوصـــفة مجـــالا مـــن مجـــالات التطـــویر

التربوي، فجاءت الخطة الجدیدة لتركز على مفهوم المنهاج المحوري الـذي یـرتبط بحاجـات الدارسـین، 
، علــى إثــراء الأنشــطة، ومطالــب نمــوهم، ومــا یواجهونــه مــن مشــكلات فــي حیــاتهم ،وتشــجع المعلمــین

ــــي  ــــد، والعمــــل ف ــــر الناق ــــع أســــالیب التــــدریس لتشــــمل: التفكی ــــین المباحــــث الدراســــیة وتنوی والمواءمــــة ب
 (Ministry of Education,2003) .مجموعات،و تكنولوجیا المعلومات

وإذا كانـــت المنـــاهج بـــدورها تعكـــس بحـــوث المجتمـــع وتطـــوره، فـــإن الكتـــاب المدرســـي هـــو الجانـــب 
-Al)(الیــافعي،  لمحتــواه، یعتمــده المعلمــون فــي العملیــة التدریســیة للتخطــیط والتنفیــذ والتقــویمالتنفیــذي 

.Yafe'e,1996) 

أهمیـــة الكتـــاب كـــأهم مصـــدر تعلیمـــي یعكـــس المنهـــاج التربـــوي  )Eisner, 1994ویؤكـــد ایزنـــر (
منطقي لتشمل  بخبراته التربویة التي تحقق الأهداف المرغوبة، ویعرض المادة العلمیة بوضوح وتنظیم

الحقائق والأفكار والأنشطة، بما یناسب مستوى الطلبة، متضـمنا أسـالیب متنوعـة للتقـویم، الـذي یمكـن 
المعلمــین مــن قیــاس تعلــم الطلبــة وتحقیــق الفــروق الفردیــة بیــنهم.  والكتــاب المدرســي بمــا یتضــمنه مــن 

ب نمــوهم، مراعیــا میــولهم أدلــة ونتاجــات، یــزود المتعلمــین بالمعــارف علــى مســتوى صــفهم، وبمــا یناســ
ـــائق والمصـــطلحات، و  ـــوب مـــن الحق ـــدر المطل ـــه الق ـــاتهم، وفی ـــهورغب ـــة لـــدى  أن یقـــوي الصـــفات الإیجابی

الطلبة، لیتمكنوا من التفاعل مع محیطهم، إذ یلحظ واضعو المناهج أثر تحقق الأهداف التي رسموها 
ـــا بمشـــكلاتهم ـــك ارتباطـــا وثیق ـــیعكس ذل ـــإن فهـــم ,Philip) 1988( فـــي ســـلوك المتعلمـــین، ل ـــه ف . وعلی

الصـــیاغة المناســـبة للأهـــداف، یعطـــي تصـــورات محـــددة بـــأكبر قـــدر مـــن الوضـــوح، ویـــوفر لواضـــعي 
المنهــاج مجموعــة مــن المعــاییر تفیــد للغایــة فــي اختیــار المحتــوى، وتحدیــد الأنشــطة التعلیمیــة وأســالیب 

 (Taylor,1982) .التدریس المناسبة
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صـاحبها ات التفكیـر والتعبیر،فـإن مرحلـة الطفولـة المبكـرة ومـا یاللغة أداة مهمة مـن أدو ولما كانت 
ویشـرع الطفـل من تطور،تستدعي تنظیم معارفها في مناهج حدیثة، وبإخراج جـذاب، لیسـهل تطبیقهـا، 

 . ،فهي محط اهتمام التربویین للوصول إلى فلسفة تعلیمیة تتناسب والتغیرات المتسارعةفي تعلمها

أن مرحلـة النمـو اللغـوي لـدى الطفـل مظهـر مـن مظـاهر النمـو  (Al-Heti,1988) ویؤكـد الهیتـي
العقلي، وأن الاستقرار اللغوي، یبدأ عندما یبلغ الطفل هذه المرحلة، فهي بالغة الأهمیة وتعـد الأسـاس 
فــي اكتســاب اللغــة، إذ تتمثــل ثــروة الطفــل اللغویــة، وطلاقــة نطقــه، وســلامة تعبیــره، بمقــدار القــاموس 

 .(Al-Hashemi, 2009) ویؤكد الهاشميكس حجم الثروة اللغویة التي یمتلكها. اللغوي، الذي یع

أن الــذي یعــد نصــا للأطفــال یضــع أمامــه جملــة مــن الأهــداف، لتكــون ركیــزة لنمــو الطفــل العقلــي  
والتربوي والمعرفي واللغوي، لإكسابه قیما واتجاهات تعمل على بقاء شخصیته ونقائها لیكون واثقا مـن 

 ى بسلوك اجتماعي تربوي یتمثله في حیاته.نفسه، ویتحل

إن منهــاج اللغــة العربیــة بوصــفه نظامــا متكــاملا بأهدافــه ومحتــواه وتقویمــه وجــودة إخراجــه، غایتــه 
تنمیـــة الشخصـــیة وتوظیـــف اللغـــة فـــي التعبیـــر، فمنهاجـــه یأخـــذ أشـــكالا متعـــددة، مـــن حیـــث الأغـــراض 

ستجابة الإنسان وتطور العلـوم المختلفـة لإكسـاب والوسائل المقصودة وأسالیب التدریس، بالتزامن مع ا
 الطالـــــب مهـــــارات اللغـــــة، مـــــن اســـــتماع ومحادثـــــة وقـــــراءة وكتابـــــة وإثـــــراء لغـــــوي وتنمیـــــة للتفكــــــیر

(Adas,1996). 

وینسجم هذا التداخل بین مهارات اللغة، مع توجه النظام التربوي للتدریس بأسلوب التكامل فـي    
فة التربویـة فكـرة معلـم الصـف، لتقـدم المهـارة وفـق منحاهـا الترابطـي الصفوف الأولـى، فقـد أقـرت الفلسـ

 (Bourini,1995) .التعلیمیة عامة، واللغویة خاصة للموضوعات

فهنـــاك كتـــاب واحـــد للغـــة العربیـــة، یعـــالج مهـــارات اللغـــة جمیعهـــا. فالتكامـــل المقصـــود، یبـــرز مـــع 
رض أن تــدریس المهــارات بشــكل الموقــف عامــة مــن غیــر تجزئتــه إلــى المجــالات المتخصصــة، إذ یفتــ

وزارة  متــرابط، یفــي بالحاجــة، ویلبــي المطالــب، وأكــدت أهــداف تـــدریس اللغــة العربیــة مثلمــا ورد فــي
، تحقیـق النضـج اللغـوي لـدى الطالـب بالدرجـة التـي Ministry of Education(2003)) التربیـة،  

 تساعده على التعبیر عن نفسه بطلاقة ودقة وضوح.

یكون دور المعلم مهما في مراحل بناء المنهـاج، وهـذا یتطلـب مسـبقا إشـراكه فـي  ولتحقیق ما ذكر
العملیات بشكل مناسب، إذ یتعرف إلى أهداف التخطیط والتطویر تماما إذا شارك في الإعـداد بشـكل 
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جید، وهو ما یعینه علـى توظیـف أسـالیب التـدریس ووسـائل التقـویم، وبالمقابـل فإنـه إذا لـم یهیـأ المعلـم 
صــورة المناســبة، وحرمانــه مــن الإســهام الفاعــل فــي التغیــرات، یقــود إلــى ضــعف مقدرتــه علــى تنفیــذ بال

 .(Abu Hweil,2000)المنهاج وتقویمه، مما یقلل من فرص نجاح المقرر الدراسي 

وتتحقق المشاركة في تخطیط المنهاج وتقویمه وتطـویره عبـر قنـوات متعـددة منهـا: كتابـة التقـاریر، 
ـــة عـــن ا ـــر الصـــحف والإجاب ـــاحثون. وهنـــاك مجـــالات أخـــرى قـــد تكـــون عب لاســـتبانات التـــي یعـــدها الب

والدوریات التى تصدر عن إدارات التعلیم، ناهیك عن وسائل التكنولوجیا الحدیثة مـن فیـدیو وحاسـوب 
 (Morsi,1995) .وتلفاز

راســـات وبمتابعــة الباحـــث لتــألیف كتـــاب لغتنــا العربیـــة للصـــف الثالــث الأساســـي، فإنــه وجـــد أن الد
التربویــة ذات قیمــة مهمــة لمعرفــة توجهــات وآراء المعلمــین عــن المقــررات الدراســیة والمحتــوى الدراســي 
وكیفیــــة إخراجــــه، وتــــأتي الــــدعوة هنــــا إلــــى التركیــــز علــــى البحــــوث التــــي مــــن شــــأنها متابعــــة المنــــاهج 

غتنــا العربیــة مســتوى كتــاب ل إلــى المدرســیة، ومــدى مناســبتها للطلبــة، لــذا جــاءت هــذه الدراســة للتعــرف
 المقرر للصف الثالث الأساسي.

التــي  (Al-Hwaimel.2009)وأجریــت دراســات عدیــدة حــول تقــویم الكتــب منهــا دراســة الهویمــل 
هدفت إلى تقویم كتاب لغتنا العربیة للصـف الثـاني الأساسـي بمـدارس مـدیریات تربیـة الكـرك، للتعـرف 

والمحتـوى، ولغـة الكتـاب، والاقتصـاد المعرفـي، إلى تقدیرات المعلمین لسبعة مجالات هـي: النتاجـات، 
والتقــویم، والإخــراج الفنــي، والوســائل المعینــة فبینــت نتائجهــا أن متوســط التقــدیر جــاء عالیــا، وتقــدمها 
مجــال الإخــراج الفنــي، وبینــت النتــائج أیضــا أنــه لا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة تعــزى لمتغیــري 

 المؤهل والخبرة. 

لتقـویم كتـاب لغتنـا العربیـة للصـف الســابع  (Al-Shakhshir, 2006) یرالشخشـ وجـاءت دراسـة
بمــدارس محافظــة نــابلس، للتعــرف إلــى تقــدیرات المعلمــین لســتة مجــالات هــي: الأهــداف، والمحتــوى، 
وأسلوب العرض، والتقـویم، والإخـراج الفنـي، والوسـائل المعینـة فبینـت نتائجهـا أن متوسـط التقـدیر جـاء 

ل علـى جودتــه، وأظهـرت النتـائج أنــه لا توجـد  فـروق ذات دلالــة إحصـائیة تعــزى مرتفعـا جـدا، ممــا یـد
 لمتغیرات الجنس والمؤهل والخبرة. 

إلــى تقـویم كتـب اللغـة العربیــة مـن الرابـع إلــى (Al-Sharari, 2003) وهـدفت دراسـة الشـراري   
ى، والأنشــطة السـادس الأساسـي فــي السـعودیة، وشـملت خمســة مجـالات: الشـكل، والأهــداف، والمحتـو 
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والوســـائل، والتقـــویم. وأظهـــرت النتـــائج أن تقـــدیرات المعلمـــین علـــى مســـتوى الكتـــاب جـــاءت متوســـطة، 
وحصــل مجــال الشــكل العــام علــى أعلــى درجــة ومجــال الوســائل والأنشــطة علــى أدنــى درجــة، وظهــر 

 أیضا أنه لا توجد فروق فردیة تعزى لمتغیري الخبرة والمؤهل.

دراســة حــول تقــویم منهــاج اللغــة العربیــة للصــف الثــاني   (Al-A'araj, 2001) وأجــرى الأعــرج
ثانوي لمحافظات شـمال فلسـطین مـن وجهـة نظـر كـل مـن المعلمـین والمشـرفین، وشـمل التقـویم ثمانیـة 

 أبعاد أولها الأهداف وآخرها طرق التدریس، وجاءت نتیجة التقویم في المستوى المتوسط.

تناولت كتاب اللغة العربیة للصف الثـاني الأساسـي  التي(Assdaf,1994)وهدفت دراسة عساف 
فــي الأردن، إلــى معرفــة جوانــب القــوة والضــعف فــي مجــالات الكتــاب مــن الشــكل الفنــي إلــى التقــویم، 
وتوصـــلت نتائجهــــا إلــــى أن جوانــــب القــــوة تمثلــــت فــــي بعضــــها مثــــل: الطباعــــة ، والحجم.أمــــا جوانــــب 

 ائل التعلیمیة.الضعف فظهرت في خلوه من فهرس المفردات، والوس

فقـد هـدفت إلـى تقـویم كتـاب اللغـة العربیـة للصـف  (Al-Ameriah,1994) أمـا دراسـة العامریـة 
الخامس في الأردن، في الأبعاد الآتیة: الشـكل العـام، والمحتـوى، وأسـلوب العـرض، والتقـویم. وجـاءت 

 النتائج لتبین وجود اختلافات في تقدیر المعلمین في المجالات الثلاثة.

إلـــى تقـــویم كتـــاب لغتنـــا العربیـــة للصـــف الخـــامس (Safasfah,1994) فت دراســـة السفاســـفةوهـــد
الأساسي بمدارس إقلیم الجنوب مـن وجهـة نظـر المعلمـین والمشـرفین، للتعـرف إلـى تقـدیرات المعلمـین 
لســتة مجــالات هــي: الأهــداف، والمحتــوى، واللغــة، والتقــویم، والإخــراج الفنــي، وطــرق التــدریس وبینــت 

 ج أن متوسط التقدیر للفقرات جاء عالیا، مع التفاوت بینها في التقدیر. النتائ

 العاشـر فقد هدفت إلى تقویم كتب اللغة العربیة للصـف (Talaafha,1994) أما دراسة الطلافحة
وتصــــمیم الغــــلاف، والأخطــــاء  الأهــــداف، والمحتــــوى، والتقــــویم، فــــي الأردن فــــي ســــتة مجــــالات هــــي:

وجهة نظر المعلمین والمشرفین فـي مـدیریات تربیـة الشـمال. وأظهـرت النتـائج المطبعیة، والدافعیة من 
أن التقــویم للأبعــاد الســتة جــاء أقــل مــن المســتوى المقبــول، وكــان أضــعفها تصــمیم الغــلاف، والأخطــاء 

 المطبعیة، وقصور الدافعیة.

ول الأساسي التي تناولت كتاب اللغة العربیة للصف الأ(Jaafrah,1993) وهدفت دراسة الجعافرة
ــــي الأردن، إلــــى معرفــــة مــــدى ملاءمــــة الكتــــاب فــــي خمســــة مجــــالات: الإخــــراج الفنــــي، والرســــوم،  ف

 والأهداف، والمحتوى، والتقویم وأظهرت النتائج أن المجالات جاءت متفاوتة في الدرجات.
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ویتضح من الدراسات السابقة أنها ركزت على جوانب متقاربة مثل: الأهداف، والمحتـوى، وأسـلوب 
العــرض، والتقــویم، والإخــراج الفنــي، والوســائل المعینــة. واختلفــت النتــائج الإجمالیــة فــي هــذه الدراســات، 
فجــاءت متوســطة فــي بعضــها حینــا، وعالیــة فــي بعضــها الآخــر، وفــي المجــالات جــاء الحكــم عالیــا فــي 
بعضــــها، ومتوســــطا فــــي بعضــــها الآخــــر، وضــــعیفا فــــي بعضــــها الثالــــث. كمــــا تفاوتــــت فــــي بیــــان أثــــر 

لمتغیرات كالخبرة والجنس والمؤهل. وجاءت الدراسة الحالیة منسجمة مع الدراسات السابقة في تناولها ا
التعرف إلى كتاب لغتنا العربیة للصـف الثالـث الأساسـي، وخصوصـا فـي ظـل التطـورات التـي أحـدثتها 

مرار المراجعــات المنـاهج فــي العــالم العربــي والأردن تحدیـدا، وتطمــح لمعرفــة المزیــد، وهـو مــا یحــتم اســت
 والتقویم في المیدان التربوي.

 

 مشكلة الدراسة

ــة التطــویر التربــوي، التــي ظهــرت الكتــب فیهــا إلــى حیــز الوجــود عــام ( ــالنظر إلــى مرحل ) 2005ب
ومنها كتب لغتنا العربیة، فإنه لمتابعة هذه العملیة ومدى انسجامها مع المتغیرات التـي تطـال الطالـب 

للوصــول إلــى مرحلــة التعلــیم، علــى توجهــات الاقتصــاد المعرفــي، كــان مــن  والمجتمــع والمعلــم طموحــا
الضروري متابعة المنهاج بكـل أبعـاده، وتحدیـدا الكتـاب المدرسـي، وإذ أن كتـاب اللغـة العربیـة للصـف 
الثالث الأساسي واحـد منها،ارتـأى الباحـث أن یجـري هـذه الدراسـة، للتعـرف إلـى وجهـة نظـر المعلمـین 

صا بعد أن ظهرت بعـض الانتقـادات مـن مسـتوى الـتعلم لطلبـة هـذا الصـف، الـذي والمعلمات، وخصو 
ــه للــدخول إلــى الصــف الرابــع بجــدارة.  ــة المبكــرة، لیصــل إلــى مســتوى یؤهل تنتهــي عنــده مرحلــة الطفول
وجاءت الدراسة أیضا لمعرفة مستوى تقویم المعلمین والمعلمـات لمسـتوى الكتـاب تحـت عنـوان " تقـویم 

ربیة للصف الثالـث الأساسـي فـي الأردن مـن وجهـة نظـر معلمیـه" وتجیـب الدراسـة عـن كتاب لغتنا الع
 الأسئلة الاتیة:

ما درجـة تقـدیر المعلمـین والمعلمـات مـدى تضـمین كتـاب لغتنـا العربیـة للصـف الثالـث الأساسـي،  -1
 لكل فقرة من فقرات الاستبانة التي تضمنتها الدراسة ؟

ت لكــل مجــال مــن مجــالات تقــویم الكتــاب: الأهــداف، والمحتــوى، مــا تقــدیرات المعلمــین والمعلمــا -2
 والتقویم، والإخراج الفني وللمجالات مجتمعة؟
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) فـي درجـة تقـدیر المعلمـین α=0.05هل توجد فروق ذات دلالـة إحصـائیة عنـد مسـتوى الدلالـة ( -3
ـــوى، والتقـــویم، والإخـــراج الفنـــي تعـــز  ـــة للمجـــالات الأربعـــة: الأهـــداف، والمحت ى لمتغیـــرات الإجمالی

 المؤهل العلمي والجنس والتفاعل بینهما؟

 أهداف الدراسة

هــدفت الدراســة تعــرف واقــع كتــاب لغتنــا العربیــة للصــف الثالــث الأساســي، ومــا آلــت إلیــه عملیــات 
التطویر التي واكبته من وجهة نظر الذین یدرسونه، إذ یمكن إیصال الجوانب التي تحتاج إلى متابعة 

 قرار، باعتبار التغذیة الراجعة جزءا من المتابعة والتطویر.  وتغییر إلى صانعي ال

 أهمیة الدراسة 

 تظهر أهمیة هذه الدراسة في ما یأتي:

 العربیة للصف الثالث الأساسي. لغتناتحدید جوانب القوة والضعف في كتاب   -1

تربویــة عبــر العمــل علــى إیجــاد اهتمامــات متزایــدة وغیــر منقطعــة فــي تطــویر كفایــات المعلمــین ال -2
 أسالیب البحث العلمي.

 خدمة القائمین على الإشراف والتدریب لمعلمي اللغة العربیة للصف الثالث الأساسي. - 3

 التعریفات الإجرائیة

كتــاب الصــف الثالــث الأساســي: مقــرر مــدون ومعتمــد لتــدریس طلبــة الصــف الثالــث فــي مــدارس 
 علیمیة بأسلوب تكاملي.  ، ویشمل الأنشطة والبرامج الت2007الأردن منذ عام 

درجة التقدیر: یقصد بها حصـیلة اسـتجابات المعلمـین والمعلمـات. المشـاركین فـي عملیـة التقـدیر، 
 على كل فقرة ومجال من مجالات الاستبانة المعدة لذلك.

الصف الثالث الأساسي: صف یندرج تحت مسمى صفوف المرحلة الأولى، وتعمـل علـى تدریسـه 
 المناهج هیئات تدریسیة مدربة.على معیار تكاملیة 

التقویم: عملیة منهجیة منظمـة تسـعى لجمـع البیانـات وتفسـیرها للكشـف عـن جوانـب القـوة وجوانـب 
الضـــعف فـــي الكتـــاب، لیصـــار بعـــد ذلـــك إلـــى إصـــدار الأحكـــام علـــى معـــاییر محـــددة بقصـــد تحســـین 

 مستواه. 
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 متغیرات الدراسة

 تضمنت الدراسة:
 ینالمتغیرات المستقلة بمستوی -1

 الجنس (ذكر، أنثى) -أ

 المؤهل العلمي: أقل من بكالوریوس، بكالوریس فأعلى. -ب
 العربیة للصف الثالث الأساسي.  لغتنالكتاب  المتغیر التابع:درجة تقدیر المعلمین - 2

 منهجیة الدراسة:

ث اعتمدت الدراسـة المـنهج الوصـفي القـائم علـى استقصـاء آراء معلمـي اللغـة العربیـة للصـف الثالـ
الأساســـي، للتعـــرف إلـــى مســـتوى الكتـــاب بالإجابـــة عـــن اســـتبانة معـــدة لهـــذا الغـــرض. ومـــن ثـــم تحلیـــل 

 النتائج التي تعكس الإجابات.

 حدود الدراسة 

تقتصــر هــذه الدراســة علــى المعلمــات والمعلمــین العــاملین فــي المــدارس الحكومیــة لمــدیریات تربیــة 
، وعلیـه فنتـائج 2013/2014للعام الدراسـي  البتراء) معان وتشمل: (معان، الشوبك، البادیة الجنوبیة،

 الدراسة محكومة بهذه الحدود.
 

 الطریقة والإجراءات
 مجتمع الدراسة    

تكون مجتمـع الدراسـة مـن جمیـع المعلمـات والمعلمـین الـذین یدرسـون الصـف الثالـث فـي مـدیریات 
ــــة محافظــــة معــــان فــــي جنــــوب الأردن (معـــــان، والشـــــوبك، والبادیـــــة الجنوبیــــة، والبـــــتراء)، للعــــام  تربی

 ) معلما ومعلمة.128، البالغ عددهم (2013/2014
 

 عینة الدراسة 

 ) یبین توزیع عینة الدراسة1تكونت عینة الدراسة من أفراد المجتمع جمیعهم. والجدول (
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 ) توزیع أفراد عینة الدراسة1الجدول (
 المجموع بكالوریس فأعلي أقل من بكالوریس بكالوریوس فأقل الجنس

 36 24 12 ذكر

 92 62 30 أنثى

 128 86 42 المجموع

 أداة الدراسة

العربیـة للصـف الثالـث الأساسـي مـن وجهـة نظـر  لغتنـاطور الباحث استبانة الدراسة "تقـویم كتـاب 
معلمیـــــه"، بالاســـــتفادة ممـــــا ورد فـــــي الأدب التربـــــوي، وبخاصـــــة مـــــا ورد فـــــي الإطـــــار العـــــام للمنـــــاهج 

(Ministry of Education2003).  

)،والكتاب المقرر. واطلع الباحث علـى مفهـوم الاقتصـاد المعرفـي الـذي علـى أساسـه أعیـد تطـویر 
المنـــاهج. وعرضـــت الاســـتبانة علـــى عـــدد مـــن المحكمـــین فـــي الجامعـــات الأردنیـــة، ومـــدیریات التربیـــة 

ـــك، وعـــددها ( ـــة، وأقـــرت فقراتهـــا بعـــد ذل ـــیم فـــي صـــورتها الأولی ـــین48والتعل ) 2الجـــدول ( ) فقـــرة.  ویب
 مجالات الاستبانة. 

 )  مجالات الاستبانة وفقراتها بصورتها النهائیة2الجدول (
 أرقام الفقرات عدد الفقرات المجال الرقم
 12-1 12 الأهداف 1
 25-13 13 المحتوى 2
 36-25 12 الاخراج الفني 3
 49-36 12 التقویم 4
  49 المجموع 

ستبانة، على مقیاس لیكرت، المكون من خمس درجات أدناهـا وجرى تدریج الإجابة عن فقرات الا
قلیلة جدا، وأعلاها عالیة جدا، وأعطیـت الاسـتجابة علـى مسـتوى (عالیـة جـدا) خمـس درجـات، وعلـى 

) الدرجـة الـدنیا 1) الدرجـة العظمـى للفقـرة، والـرقم (5مستوى (قلیلة جـدا) درجـة واحـدة، ویحمـل الـرقم (
المحصـــلة، بوصـــفها محكـــات لمقارنـــة درجـــات التقـــدیر، فـــي مشـــاركة  لهـــا. وعـــدت الأوســـاط الحســـابیة



 .2016الثاني،  العدد ، الثاني والثلاثون المجلد ، نسانیة والاجتماعیةسلسلة العلوم الإ ، مؤتة للبحوث والدراسات

 311 

، ضـعیفة  3، وأكبـر أو یسـاوي 4)، متوسـطة أقـل مـن 4المعلمین على الشكل الآتي؛ عالیة فما فـوق(
 . 3أقل من

 صدق الأداة

للتحقــق مــن صــدق الأداة، عرضــها الباحــث علــى أربعــة محكمــین مــن أســاتذة كلیــة العلــوم التربویــة 
الطفیلة والبلقاء، وخمسة مشرفین تربویین في إقلیم جنوب الأردن، وست معلمات للصف في جامعتي 

الثالــث الأساســي، وأربعــة أعضــاء مــن العــاملین فــي منــاهج اللغــة العربیــة، للحكــم علــى درجــة مناســبة 
الفقـرة، ووضــوحها، وانتمائهـا للمجــال، وسـلامة اللغــة. وأجریـت بعــض التغییـرات فــي الصـیاغة وترتیــب 

 ) فقرة موزعة على المجالات الأربعة.48رات، وبقیت الأداة متكونة من (الفق
 

 ثبات الأداة

للتحقـــق مـــن ثبـــات الأداة اســـتخدمت معادلـــة كرونبـــاخ ألفـــا فـــي حســـاب معـــاملات ثبـــات الاتســـاق 
 ) یبین ذلك.   3الداخلي لكل مجال من مجالات الاستبانة، وللاستبانة عامة. الجدول (

 لات الثبات لمجالات الدراسة) قیم معام3الجدول (
 معامل الثبات عدد الفقرات المجال

 0.85 12 الأهداف

 0.90 13 المحتوى

 0.88 13 الاخراج الفني

 0.87 12 التقویم

 0.86  معامل الثبات الكلي

 

 الأسالیب الإحصائیة

لــى عینـــة بعــد تحدیــد عینـــة الدراســة، والتثبــت مـــن صــدق الأداة وثباتهـــا، جــرى توزیــع الاســـتبانة ع
الدراسة، وبعد جمعها وتفریـغ البیانـات، عولجـت بحسـاب المتوسـطات الحسـابیة والانحرافـات المعیاریـة 

) للإجابـة عـن السـؤال Two–Way Anovaللإجابة عن السؤالین الأولـین، وتحلیـل التبـاین الثنـائي (
 الثالث.

 



 هارون محمد علي الطورة   الأردن من وجهة نظر معلمیه    تقویم كتاب لغتنا العربیة للصف الثالث الأساسي في 

 312 

 نتائج الدراسة

ى تضـــمین كتـــاب لغتنـــا العربیـــة للصـــف الســـؤال الأول: مـــا درجـــة تقـــدیر المعلمـــین والمعلمـــات مـــد
 الثالث الأساسي، لكل فقرة من فقرات الاستبانة التي تضمنتها الدراسة ؟

 ) ترتیب فقرات الاستبانة حسب الإجابات4جدول (
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 عالیة 1 525. 4.37 تظهر الرسوم والصور والأشكال واضحة 33

 عالیة 2 514. 4.33 تظهر الطباعة واضحة وحروفها مناسبة 29

 عالیة 3 564. 4.28 یخلو المقرر من الأخطاء المطبعیة 32

 عالیة 4 581. 4.24 تبرز العناوین الرئیسة والفرعیة 31

 عالیة 4 699. 4.24 تجذب الرسوم والصور الطلبة 34

 عالیة 6 664. 4.22 تخدم الرسوم الصور الأهداف التعلیمیة 36

 عالیة 7 803. 4.19 تعمق الأهداف الانتماء والحس الوطني 5

 عالیة 8 575. 4.17 تتسم الأهداف بالوضوح وسهولة التطبیق 2

 عالیة 9 711. 4.15 توضح الرسوم والصور المادة التعلیمیة 37

 عالیة 10 691. 4.11 عدد الأسطر مع المرحلة یتناسب 30

 عالیة 11 807. 4.09 یلائم حجم الكتاب المستوى العمري 28

 عالیة 12 687. 4.02 ترتبط الرسوم والصور بالبیئة المحلیة 35

 عالیة 13 700. 4.00 یرتبط المحتوى مع أهداف منهاج اللغة 21

 متوسطة 14 714. 3.98 تعكس الأهداف التكاملیة في مهارات اللغة 12

 متوسطة 15 739. 3.97 تتعدد الاستراتیجیات والأدوات 38
 متوسطة 16 387. 3.96 تراعي الأهداف الخصائص النمائیة للطلبة 1
 متوسطة 16 823. 3.96 تراعي الأهداف الانتقال التدریجي في بنائها 4

 متوسطة 18 712. 3.94 یمكن ملاحظة الأهداف وقیاسها 11
 متوسطة 18 656. 3.94 یمتلك المحتوى معجم لغوي یزید الثروة اللغویة 17

 متوسطة 18 763. 3.94 یراعي المحتوى تكامل مهارات اللغة جمیعها 18

 متوسطة 18 940. 3.94 یتمیز الغلاف بجودة الورق المستخدم 27
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 متوسطة 22 749. 3.93 یتسم المحتوى بالوضوح وسهولة الفهم 20

 متوسطة 23 680. 3.91 قویم بین فروع اللغةیربط الت 40

متوسطة  24 718. 3.89 تنمي الأهداف معارف واتجاهات حیاتیة 3
طة  متوسطة 24 718. 3.89 تساعد الأسئلة على فهم المادة واستیعابها 42 ت

 متوسطة 24 634. 3.89 تغطي الأسئلة الأهداف التعلیمیة 49
 متوسطة 27 616. 3.87 اختلافهایراعي المحتوى تنوع البیئات و  13

 متوسطة 27 778. 3.87 یشمل التقویم نماذج من أنماط وتراكیب لغویة 44

 متوسطة 29 637. 3.83 تتناغم الأهداف الخاصة مع العامة 8

 متوسطة 29 795. 3.83 تثیر الأسئلة دافعیة المتعلمین 47
 متوسطة 31 646. 3.81 تتسم النصوص بالحداثة والمعاصرة 14

 متوسطة 32 919. 3.80 یتكامل المحتوى مع المواد الدراسیة الأخرى 15

 متوسطة 33 919. 3.80 یتمیز الغلاف بالجاذبیة لونا ومتانة 26

 متوسطة 34 718. 3.78 یناسب التقویم المستوى النمائي للطلبة 39
 متوسطة 35 751. 3.76 تراعي الأسئلة الفروق الفردیة 46

 متوسطة 36 705. 3.74 محتوى الخیال وینمي الإبداعیوسع ال 19

 متوسطة 37 955. 3.74 تهتم الأسئلة بالجوانب الإثرائیة والعلاجیة 43

 متوسطة 38 856. 3.72 تتدرج  مستویات الأسئلة من التذكر إلى التقویم 48

 متوسطة 39 944. 3.70 تشمل الأهداف الجوانب المعرفیة والحركیة والانفعالیة 9

 متوسطة 40 924. 3.70 یشجع التقویم على التفكیر الناقد 41

 متوسطة 41 907. 3.69 تحفز الأسئلة على البحث عن مصادر التعلم 45

 متوسطة 42 896. 3.63 یراعي التقویم معیاري التتابع والاستمراریة 24
 متوسطة 43 924. 3.57 یتلاءم المحتوى مع عدد الحصص المقررة 23

 متوسطة 44 1.109 3.57 محتوى أنشطة هادفة وأسئلة مثیرةیحوي ال 25

 متوسطة 45 607. 3.50 ینسجم المحتوى مع خصائص النمو ومراحل التفكیر 22

 متوسطة 46 1.005 3.48 تراعي  الأهداف الفروق الفردیة بین الطلبة 10

 متوسطة 47 905. 3.46 تبرز الأهداف في مقدمة المقرر الدراسي 7
 متوسطة 48 838. 3.43 لأهداف بالمرونة والتكیف مع المتغیراتتتمیز ا 6
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) المتوســـــطات الحســـــابیة والانحرافـــــات المعیاریـــــة لـــــدرجات تقـــــدیر المعلمـــــین 4یوضـــــح الجـــــدول (
 والمعلمات لكل فقرة من فقرات الاستبانة، وترتیب الفقرة حسب قوتها ورتبتها.

رات المعلمـین، لكـل فقـرة مـن فقـرات تقــویم یسـتدل مـن هـذا الجـدول علـى وجـود اختلافـات بــین تقـدی
كتـاب لغتنــا العربیــة للصـف الثالــث الأساســي، فقـد بلــغ عــدد الفقـرات التــي جــاءت فـي المســتوى العــالي 

). (4.37-4)، وقــد تراوحــت متوســطاتها الحســابیة مــا بــین 37....2،5،21،28) فقــرة، وأرقامهــا (13(
ــــى،  ونصــــها: (تظهــــر الرســــوم والصــــور )3(3وجــــاءت الفقــــرة  والأشــــكال واضــــحة) فــــي المرتبــــة الأول

)، ونصـــها: (تظهـــر الطباعـــة واضـــحة 29)، تلتهـــا فـــي القـــوة الفقـــرة (4.37وبمتوســـط حســـابي مقـــداره (
) ونصـها (یـرتبط المحتـوى مـع أهـداف منهـاج اللغـة). فـي أدنـى 21وحروفها مناسبة). وجاءت الفقرة (

 ).4المستوى العالي وبمتوسط حسابي مقداره (

الفقــرات فقــد جــاءت تقــدیراتها فــي المســتوى المتوســط بحســب المقیــاس المعتمــد وعــددها  أمــا بــاقي
) ونصــــها: 12)، ونالــــت الفقــــرة ((3.98-3.43) فقــــرة، وتراوحــــت متوســــطاتها الحســــابیة مــــا بــــین 35(
). أما الفقرة 3.98)، أعلى درجة تقدیر متوسطة مقدارها (تعكس الأهداف التكاملیة في مهارات اللغة(
صــها: (تتمیــز الأهــداف بالمرونــة والتكیــف مــع المتغیــرات)، فقــد نالــت أدنــى تقــدیر ضــمن هــذا ) ون6(

  )، ولم تظهر فقرة في المستوى الضعیف. 3.43المستوى، وبمتوسط مقداره (

 السؤال الثاني: ما تقدیرات المعلمین لكل مجال من مجالات تقویم الكتاب وللمجالات مجتمعة؟

ت الحســـــابیة والانحرافـــــات المعیاریـــــة لـــــدرجات تقـــــدیر المعلمـــــین ) المتوســـــطا5یوضـــــح الجـــــدول (
 والمعلمات لكل مجال من مجالات الاستبانة، وللاستبانة عامة.

 )  ترتیب مجالات الاستبانة حسب الإجابات5الجدول (
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 عالیة 1 17. 4.15 الإخراج الفني
 متوسطة 2 62. 3.83 الأهداف

 متوسطة 3 10. 3.81 التقویم

 متوسطة 4 17. 3.78 المحتوى

   17. 3.89 المجموع
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) تظهر درجات تقدیر المعلمین الكلیة لمجالات الاسـتبانة الأربعـة، مرتبـة 5من ملاحظة الجدول (
نـال مجـال الإخـراج الفنـي درجـة تقـدیر حسب القوة، وكذلك درجة التقدیر الإجمالیة للاسـتبانة عامـة. و 

)، تــــــــلاه مجــــــــالات الأهــــــــداف، والتقــــــــویم، والمحتــــــــوى، وحصــــــــلت علــــــــى متوســــــــطات 4.15عالیــــــــة (
) علــى الترتیــب، محققــا الأخیــر أدنــى درجــة. وأوســاطها الحســابیة جمیعهــا جــاءت 3.83،3.81،3.78(

 في المستوى المتوسط حسب المعیار المعتمد. 

) وهــي درجــة تقــدیر 3.89للاســتبانة ككــل، فقــد بلــغ متوســطها الحســابي (أمــا التقــدیرات الإجمالیــة 
 متوسطة وفق المعیار المعتمد في هذه الدراسة.

) في درجة α=0.05السؤال الثالث: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة (
والإخراج الفني) تعزى تقدیر المعلمین الإجمالیة للمجالات الأربعة (الأهداف، والمحتوى،والتقویم، 

 لمتغیرات المؤهل العلمي والجنس والتفاعل بینهما؟ 
 نتائج اختبار تحلیل التباین الثنائي" )6یبین الجدول (

 )(Two–Way Anova "لأثر الجنس والمؤهل والتفاعل بینهما 

 

التفاعــل ) باســتخدام تحلیــل التبــاین الثنــائي لأثــر كــل مــن الجــنس والمؤهــل و 6( یســتدل مــن الجــدول
 بینهما ما یأتي: 

، علــى ,)α =05(لا یوجــد أثــر ذو دلالــة إحصــائیة للمؤهــل العلمــي، أوالجــنس عنــد مســتوى الدلالــة  -

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

مربع 
 المتوسطات

 ف
مستوى 
 الدلالة

 081. 3.177 1412.718 1 1412.718 الجنس

 477. 513. 228.089 1 228.089 المؤهل

 225. 1.508 670.767 1 670.767 التفاعل بین الجنس والمؤهل

   444.698 125 22234.911 الخطأ

    128 24546.485 المجموع
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 مجالات الاستبانة كافة. 

 α(لا یوجــد أثـــر ذو دلالـــة إحصــائیة للتفاعــل بــین الجــنس والمؤهــل العلمــي، عنــد مســتوى الدلالــة 
 في مجالات الاستبانة.  ,)05=

 

 النتائج مناقشة
) فقــرة فــي المســتوى العــالي، وفــق 13دلــت نتــائج الدراســة بخصــوص الســؤال الأول علــى وجــود (

) فقــرات فــي 35)، تبعهــا ((4.37-4مقیــاس الدراســة المعتمــد، تراوحــت متوســطاتها الحســابیة مــا بــین 
ي المستوى المتوسط، ولم تظهر في المسـتوى الضـعیف أي مـن الفقـرات. وعـن الفقـرات التـي جـاءت فـ

المســـتوى العـــالي، فقـــد تضـــمنت عشـــر فقـــرات فـــي شـــكل الكتـــاب وإخراجـــه، شـــملت: وضـــوح الطباعـــة 
وظهور الرسوم والأشكال بشكل جاذب للطلبة، وبروز العنـاوین، وجـاءت فقرتـان فـي وضـوح الأهـداف 
وسهولة تطبیقها واهتمامهـا بالانتمـاء والحـس الـوطني، وواحـدة فـي قـوة الارتبـاط بـین المحتـوى وأهـداف 
منهاج اللغة، ویفسر ذلك باعتقاد الباحـث كـالآتي: أولا: اهتمـام قسـم المنـاهج بـإخراج الكتـاب متضـمنا 
نمطــا متقــدما مــن الرســومات والصــور، بمــا یخــدم مصــلحة الطلبــة، ویزیــد مــن دافعیــتهم للتواصــل مــع 

قیــق تعكــس الكتــاب والتمتــع بمطالعتــه. ثانیــا: تأكیــد أهمیــة المضــامین عبــر أهــداف واقعیــة وســهلة التح
الرؤیا الوطنیة، وتسعى إلى تحقیق الاتجاهات المتعددة، التي تتبناها فلسفة التربیـة والتعلـیم مـن إیجـاد 
للمثــل والاتجاهــات عبــر محتــوى غنــي بمكونــات الــوطن ومنجزاتــه عبــر الــزمن، ولا أدل علــى ذلــك مــن 

لخطـة التطـویر التربـوي التـي ورود النصوص القرائیة والشعریة لتشمل تعدد بیئاته جمیعهـا. ومراعاتهـا 
نصــت علــى أن الكتــاب یجــب أن یراعــي اخــتلاف الطلبــة فــي حاجــاتهم، وقــدراتهم، والســرعة والطریقــة 

   التي  یتعلمون بها.
نصـوص المحتـوى ولغتهـا وأنشـطتها الهادفـة  وجاءت بقیة الفقرات في المستوى المتوسـط، وتناولـت

ــــررة، وانســــجامها مــــع ودرجــــة توثیقهــــا، ومســــتوى حــــداثتها وســــهولة فهمهــــ ا ومناســــبتها للحصــــص المق
خصـائص النمـو، وجـودة الـورق وجاذبیـة الغــلاف المسـتخدم، وكـذلك الأهـداف وتنوعهـا وتركیزهـا علــى 
إیجــاد اتجاهــات حیاتیــة ومراعاتهــا للفــروق الفردیــة، وخصوصــیة تنــاغم الأهــداف الخاصــة مــع العامــة 

الدراسـي وتكاملیتهـا مـع المباحـث الأخـرى والانتقـال  ومرونتها وتكیفها مع المتغیرات، وتصدرها للمقرر
التــدریجي فــي مســتویاتها، ثــم قیــاس الأهــداف التعلیمیــة بأســالیب متنوعــة مــن الاســتراتیجیات والأدوات 
لتشــمل فــروع اللغــة وأنماطهــا وتراكیبهــا اللغویــة، وتعكــس فهــم المــادة واســتیعابها، بمــا یناســب المســتوى 

عیة، مراعیـا الجوانـب الإثرائیـة والعلاجیـة، ومتـدرجا مـن المهـارات الـدنیا إلـى النمائي للطلبة ویثیر الداف
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مســتوى التفكیــر الناقــد. لقــد عكــس هــذا المســتوى جوانــب مــن خطــة التطــویر التربــوي التــي بــدأت قبــل 
سنوات، وما تضمنته مناهجها من خصوصیة لطلبة المرحلة الأولى والاهتمام بمناهجهم، إذ اعتبرتهم 

 ا في بنائها الجدید.مسوغا رئیس

إن الفقرات التي جرى تفسیرها عكست رضا المعلمین عنها، وإن جاءت بمستوى ینقص قلیلا عن 
سابقاتها، وهو ما یعكس درجة التمیز والحرص التي عكسها تـألیف المنـاهج المدرسـیة وخصوصـا فـي 

المــؤلفین مــن تجــاوز مرحلــة الطفولــة. وربمــا أن انجــاز هــذا الكتــاب فــي آخــر مراحــل التــألیف قــد مكــن 
السلبیات، ناهیك عن تكامل مرحلة العمل بین جوانب متعددة ؛ من كتابة للنصوص وإعداد للأهـداف 
والتقویم في الفترة نفسها، وذلك بالمستوى الذي یظهر تكاملیة التألیف وتكاملیة العمل. وتمثل ذلك في 

رحلة التطویر التي یشـهدها الأردن. دقة اختیار النصوص، لیعكس جودة التألیف ودقته، بما یناسب م
-Al)، (Assaf,1994)، (Jaafrah,1993) واتفقــــــــت النتــــــــائج مــــــــع مــــــــا أشــــــــارت إلیــــــــه دراســـــــــات

Ameriah,1994) التـي بینــت اختلافـا فــي تقـدیرات المعلمــین، مــع اتفـاق الأولــى والثانیـة علــى تقــدم ،
ــائ  ,Al-A'araj)ج دراســة عناصــر الشــكل الخــارجي علــى ســواها. واختلفــت النتــائج الحالیــة عــن نت

، (Talaafha,1994)، التي جاء أضعفها تصمیم الغلاف والأخطـاء المطبعیـة، وعـن دراسـة (2001
 التي أظهرت نتائجها أنها أقل من المستوى المقبول.

؛ فقــد جــاء وللمجــالات مجتمعــةأمــا بخصــوص نتــائج الســؤال الثــاني، والمتعلقــة بمجــالات الدراســة 
لمرتبـة الأولـى، ثـم مجـال الأهـداف، فـالتقویم، وأخیـرا مجـال المحتـوى. وفیمـا مجال الإخراج الفني في ا

یتعلق بمجال الإخراج الفني الذي حظي معظم عناصره بـأعلى درجـة تقـدیر حسـب المقیـاس المعتمـد، 
مــن مثــل وضــوح الطباعــة وظهــور الرســوم والأشــكال بشــكل جــاذب للطلبــة ومحقــق للأهــداف، وبــروز 

لــك إلــى تركیــز المنــاهج الحدیثــة علــى شــكل الكتــاب وإخراجــه كأحــد عناصــر العنــاوین، فربمــا یعــود ذ
التألیف. ویعتقد الباحث أن ذلـك یعكـس التوجهـات الآتیـة أولا: استحضـار أسـس علـم نفـس الطفـل فـي 
أثنــاء التــألیف، ومــا یســتدعیه مــن تركیــز علــى العناصــر الجمالیــة لتشــویق الطلبــة، وجــذب انتبــاههم، 

رحلــة الطفولــة الأولــى. ثانیــا: درجــة الإشــراف والمراجعــات التــي تحظــى بهــا كتــب باعتبــارهم امتــدادا لم
الأطفـال والتنقــیح المسـتمر مــن الأخطـاء التــي بوجودهـا ســتكون عائقـا للتعلــیم، لمـا تحدثــه مـن تشــویش 
وضعف في إیصال الرسالة التعلیمیة. ثالثا: إن مهارة الإخراج التي میزت الكتـاب تعكـس مهـارة جمـع 
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لرسومات مع تنوع البیئات واختلاف الأمكنة، ودقة وضعها فـي مكـان الـنص الـذي یناسـبها. الصور وا
 (Al-Shakhshir, 2006) (Al-Sharari,2003)واتفقت النتائج مع دراسات 

فـي اختلفـت عـن نتـائج التي أظهـرت تقـدم الشـكل والإخـراج الفنـي.  ،(Al-Hwaimel, 2009)و 
 الفني. ضعف الإخراج، التي أظهرت (Talaafha,1994)دراسة 

أمـا بخصــوص مجـالات الأهــداف، والتقـویم، والمحتــوى، فقـد جــاءت فـي مســتوى أقـل مــن ســابقتها، 
ولكنهــا  قریبــة منهــا وكانــت مرضــیة للمعلمــین. ویــوحي ذلــك بالمهنیــة العالیــة التــي یتمیــز بهــا القــائمون 

الحرص الدائم لـدى الجمیـع على الإشراف في المناهج من أساتذة الجامعات ورجال التربیة، وینم عن 
علــى ربــط أركــان العملیــة التعلمیــة التعلیمیــة ببنــاء محكــم، وتضــمین الكتــاب، كأحــد عناصــر المنهــاج، 
لمهارات استخدام مصادر تعلیمیة أخرى، وتنمیة مهارات حل المشكلة، وتحفیـز الحـوار النشـط، ودعـم 

، التـي أظهـرت (Jaafrah,1993)راسـة واتفقـت هـذه النتـائج مـع نتـائج د السلوك الاجتماعي والثقـافي،
 أنها متفاوتة في الدرجات.

وبخصــوص التقــدیر الإجمــالي للاســتبانة عامــة فقــد جــاء فــي المســتوى المتوســط، إذ بلــغ المتوســط 
)، وهــو فــي أعلــى درجــات المتوســط. وقــد یعــزى ذلــك فضــلا عمــا ذكــر، إلــى 3.89الحســابي للتقــدیر (

ربویـــــة بدرجــــة مـــــن العمـــــق والاهتمــــام فـــــي جـــــانبي الشـــــكل تركیــــز المنهـــــاج علـــــى جوانــــب العملیـــــة الت
ـــام بمراجعـــات مســـتمرة ،بعـــد تلقـــي ردود  ـــة القی ـــك مـــن حـــرص وزارة التربی ـــى ذل والمضـــمون.ولا أدل عل
الأفعــال مــن المجتمــع المحلــي والهیئــات التدریســیة، والقیــام بالتحــدیث والتطــویر باســتمرار، واعتمادهــا 

-Al) واتفقـت هـذه النتیجـة مـع نتـائج دراسـة الأطفـال وذویهـم.نهجاً شمولیا یسعى إلى إشـباع حاجـات 

A'araj,2001) ،واختلفـت عـن دراسـتي التي جاء تقدیرها فـي المسـتوى المتوسـط (Al-Hwaimel, 

2009)  ،(Al-Shakhshir, 2006)اللتــین جــاء تقــدیرهما فــي المســتوى العــالي، وعــن دراســة ،. 

(Talaafha,1994)وربمــا یعــود ذلــك إلــى تبنــي  ل مــن المســتوى المقبــول، التــي جــاء التقــدیر فیهــا أقــ
 . وزارة التربیة إستراتیجیة المتابعة الحثیثة لمرحلة التألیف، وسد الثغرات في الطبعات جدیدة

وضمن أثـر كـل مـن المؤهـل والجـنس والتفاعـل بینهمـا فقـد بینـت نتـائج الدراسـة أنـه لا توجـد فـروق 
,) علـــى مجـــالات الدراســـة جمیعهـــا كمـــا مـــر فـــي α =05ذات دلالـــة إحصـــائیة عنـــد مســـتوى الدلالـــة (

) وربمــا یعــود ذلــك إلــى تكــافؤ الفــرص بــین المعلمــین والمعلمــات إعــدادا وتــدریباً مهمــا 6الجــدول رقــم (
 ,Al-Sharari,M)واتفقت مع نتائج  اختلفت المؤهلات، ناهیك عن التساوي في الحقوق والواجبات.
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انعــدام الأثــر فــي المؤهــل وانعــدامها فــي دراســة مــن حیــث  (Al-Hwaimel,O. 2009، و.(2003
(Al-Shakhshir,M.(2006) .في الجنس والمؤهل العلمي 

 

  مقترحات الدراسة وتوصیاتها 
 في ضوء النتائج التي أظهرتها الدراسة یوصي الباحث:

 متابعة التقویم لكتاب الصف الثالث في مجتمع آخر ومقارنة النتائج.  -1
 مل الصفین الأول والثاني، وعلى مستوى الوطن.توسیع الدراسات لتش -2
عقـــــد دورات تخصصـــــیة للمعلمـــــین لبیـــــان بعـــــض الأوجـــــه التـــــي تخفـــــى علـــــیهم فـــــي الأهـــــداف،  -3

 والمحتوى، والتقویم.
تبصـــیر مـــؤلفي الكتـــب، بضـــرورة الاهتمـــام بخصـــائص الكتـــاب المدرســـي الجیـــد،بما ینســـجم مـــع  -4

 مرحلة التطویر التربوي. 
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 أثر استخدام ثلاثة أسالیب تدریسیة

 مري والتدریبي والتبادلي على تعلم مهارة التمریر في الكرة الطائرةالأ 

 *احمد أمین محمد عكور

 ملخص

رة ) فـي تعلـم مهـالأمري والتدریبي والتبادلي(ا أثر ثلاثة أسالیب تدریسةهدفت الدراسة التعرف إلى 
وكــذلك الكشــف عــن أفضــل الأســالیب التدریســیة ، الطــائرة الخلــف بكــرة التمریــر مــن الأســفل والأعلــى و 

) فـــي تعلـــم مهـــارة التمریـــر وبأنواعـــه الثلاثـــة المختلفـــة بكـــرة الطـــائرة، وتـــم ألأمـــري والتـــدریبي والتبـــادلي(
) طالبا من الذكور مقسمین إلى ثلاثة مجموعات 36استخدام المنهج التجریبي على عینة مكونة من (

من طلبة كلیة التربیة الریاضیة في جامعة الیرموك، المسجلین لمساق  ) طالبا12تضم كل مجموعة (
تعلم الكرة الطائرة، وتوصلت نتائج الدراسة إلى أن لكلا الأسلوبین (التدریبي والتبادلي) بالغ الأثـر فـي 
تعلـــم مهـــارة التمریـــر بـــالكرة الطـــائرة، وكـــذلك أن تعلـــم مهـــارة التمریـــر مـــن الأســـفل ومـــن الأعلـــى كانـــت 

الأســـلوب التبـــادلي بـــالكرة أمـــا مهـــارة التمریـــر للخلـــف بكـــرة الطـــائرة فكانـــت لصـــالح الأســـلوب  لصـــالح
 التدریبي.

 الأسلوب التبادلي، الأسلوب التدریبي، مهارة التمریر بالكرة الطائرة.الكلمات الدالة: 

                                                           
 لتربیة البدنیة، جامعة الیرموك.كلیة التربیة، قسم ا *

 م.4/3/2015تاریخ قبول البحث:     م.26/10/2014تقدیم البحث: تاریخ    
 . 2016 ، الهاشمیةالمملكة الأردنیة  ، الكرك ، جمیع حقوق النشر محفوظة لجامعة مؤتة ©
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The effect of using three methods of teaching and training Prince and 
interactive learning scrolling in volleyball skill 

 
Abstract 

The study aimed to identify the impact of the three methods of teaching 
(Prince, training and interactive) to learn the skill scroll from the bottom and 
top and back volleyball, as well as the disclosure of the best methods of 
teaching (Prince, training and interactive) to learn the skill of scrolling and 
different kinds of three different volleyball, was used curriculum demo on a 
sample of (36) male students were divided into three groups with each 
group (12) students from the Faculty of Physical Education at the University 
of Yarmouk, registered for a course to learn volleyball, and study results to 
that for both methods (training and interactive) deep impact to learn the skill 
scroll volleyball, as well as to learn a skill scroll from the bottom and top 
were in favor of the ball either way interactive skill scroll backward reel 
plane was in favor of the training method. 

Keywords: interactive method, technique training, skill scroll volleyball 
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 مقدمة الدراسة

أن التقدم التكنولوجي بما تضمنه من أسالیب ووسائل متعددة في شتى العلوم الأخرى فرض علـى 
المــدرس أن یبحــث ویطــور مــن أدائــه الفكــري والتعلیمــي للتعامــل مــع الآخــر بــالحوار البنــاء، وتســخیر 

ة الطـــائرة فـــي العـــالم التكنولوجیـــا بطرائـــق التـــدریس وبالتـــالي أثـــرت هـــذه العوامـــل علـــى تقـــدم لعبـــة الكـــر 
وأصــبحت مــن الألعــاب الســریعة والمشــوقة وتمــارس مــن كافــة فئــات المجتمــع وتــم رفــد كلیــات التربیــة 
الریاضــیة بــتعلم لعبــة الكــرة الطـــائرة وللتعــرف علــى قوانینهــا وقواعـــدها وتنمیــة التفكیــر الإبــداعي لـــدى 

لــذي وصــلت لــه هــذه اللعبــة فكــان الطلبــة مــن خــلال مشــاهدة الأبطــال واللاعبــین المحتــرفین والتطــور ا
لابــد مــن اســتخدام أســالیب تعلیمیــة حدیثــة تســاعد علــى تطــور وتعلــم لعبــة الكــرة الطــائرة وهــي تعــد مــن 

 مستلزمات العصر الحدیث وأصبحت اللعبة تعكس الناحیة الثقافیة والاجتماعیة وتقدم ورقي الدولة.

ریس التبـادلي یلبـي احتیاجـات أن أسـلوب التـد (Baroudi and Abdo, 2005)مـن  ى كـلُّ ویـر 
معــین  مــتعلم واجــبٌ  عطــي كــلَّ إذ یُ  ،المعلمــین وتنظــیم الوحــدة التعلیمیــة علــى شــكل ثنائیــات مــن الطلبــة

فیقـــوم المـــتعلم بـــدور المـــؤدي ویقـــوم الآخـــر بـــدور الملاحـــظ بتقـــدیم التغذیـــة الراجعـــة الفوریـــة ممـــا یولـــد 
وأنه من أفضل الأسالیب في تعلم  ،فراد المتعلمینمهارات اجتماعیة وتقویة الشخصیة القیادیة لدى الأ

المهـــارات الأساســـیة بـــالكرة الطـــائرة علـــى عكـــس الأســـلوب الأمـــري الـــذي یعتمـــد علـــى التلقـــین وحشـــو 
ویرجــع ذلــك إلــى قصــر مــدة الفصــول الدراســیة وإلــى زیــادة أعــداد الطلبــة بــداخل المحاضــرة  ،الأذهــان

طالـب والعمـل علـى تصـحیح الأخطـاء وخاصـة بمراحـل  الواحدة وأن المدرس مطالب بمتابعة أداء كل
 التعلم الأولى والذي یؤثر سلبا على أداء الطلبة.

أن لتنــوع طــرق وأســالیب التــدریس یســاعد المدرســین والمتعلمــین علــى  (Kilani, 2003)ویــرى 
ـــ ى تنمیـــة مهـــاراتهم التعلیمیـــة بنقـــل المعلومـــات النظریـــة والعملیـــة للمتعلمـــین بأســـلوب مشـــوق یهـــدف إل

الوصــول للمعلومــات التربویــة بغیــة إكســاب الطلبــة المهــارات التعلیمیــة الحدیثــة والمتطــورة بعیــدة عــن 
الأســالیب التقلیدیــة والتــي تكــون مملــة تعمــل علــى حشــو الأذهــان بــدون التفكیــر المنطقــي الــذي یســاعد 

 على الاحتفاظ بالمهارة أو الحركة المطلوبة.

كیــر تعتمــد بشـكل أساســي علــى العملیــات العقلیــة التــي أن مهــارات التف (Wilson, 2003)ویـرى 
یقــوم بهــا الطالــب بجمــع وتبویــب المعلومــات وحفظهــا وخزنهــا عــن طریــق التخطــیط والتحلیــل والتقیــیم 

 للوصول إلى استنتاجات صنع القرار.
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أن اسلوب التدریس التدریبي له دور رئیس في تنمیة الاستعدادات  (AbdulAziz, 2006)ویرى 
ممــا یطــور مــن الإبــداع والتفكیــر بتحــدیث  ،الخاصــة للطالــب بتقبــل المعلومــات والإرشــادات والقــدرات

 النمو والتطور الذهني للوصول إلى الحل المناسب إذا تعرض لمشاكل داخل العملیة التعلیمیة.

أن طـــرق وأســـالیب التـــدریس لهـــا أهمیـــة فـــي إحـــداث تفاعـــل مـــا بـــین  (Masad, 2005)ویشـــیر 
ا یجعـــــل الطالـــــب یـــــنظم ویرتـــــب المعلومـــــات للوصـــــول إلـــــى الحلـــــول الجدیـــــدة الطالـــــب والمـــــدرس ممـــــ

للمشكلات، ویضیف إلى أن هناك مشاكل تعترض العملیة التعلیمیـة وهـي قلـة المهـارات التـي یمتلكهـا 
المــدرس والافتقــار إلــى الحــوار والمرونــة مــع الطلبــة والعصــبیة الزائــدة بالتقیــد بــبعض الأفكــار الخارجــة 

شــغال المــدرس بالأعمــال الزائــدة والاعتمــاد علــى المنهــاج المدرســي باعتبــاره المرجــع عــن المــألوف وان
 الوحید والتركیز على الحفظ وحشو الأذهان بدون تفكیر منطقي یقود إلى الحقیقة.

أن أســلوب التــدریس التبــادلي یعتبــر مــن أفضــل الأســالیب التدریســیة  (Moore, 1998)ویــذكر 
دوار مـا بـین الطالـب والمـدرس فـي الحـوار والنقـاش للوصـول إلـى الحلـول للمبتدئین، إذ یقوم بتبادل الأ

وتتضمن (التنبؤ، والتساؤل والتوضیح والتصور العقلي للمهارة المعطاة، والملخـص والنقـاش، وتضـمن 
فهم المهارة عن طریق ربط الخبرات السابقة وإجـراء الحـوار البنـاء مـا بـین الطالـب والمـدرس. وخاصـة 

ارات الأساســیة بــالكرة الطـائرة وللصــفوف الأولـى مــن العملیــة التدریسـیة وللناشــئین علــى عنـد تعلــم المهـ
 وجه الخصوص.

كـــلا الأســـلوبین التدریســـیین أن  (Alfatalawi, 2003)ویتفـــق رأي الباحـــث إلـــى مـــا أشـــار إلیـــة 
تطبیــق إذ یــتم نقـل صــلاحیات المـدرس فــي مرحلـة ال ،التـدریبي والتبـادلي مهمــان فـي العملیــة التدریسـیة

إلـــى الطالـــب وتبقـــى القـــرارات فـــي مرحلـــة مـــا قبـــل الـــدرس وبعـــده بـــین المـــدرس ویقـــوم المـــدرس بتقـــویم 
وتصـــحیح الأخطـــاء التـــي یقـــع بهـــا الطالـــب ویبـــدي ملاحظاتـــه علـــى الإجـــراءات وبكیفیـــة تعلـــم المهـــارة 

در الإمكــان، والخطــوات التعلیمیــة والتدریســیة للتوصــل إلــى مرحلــة تثبیــت المهــارة ونقلهــا إلــى الآلیــة قــ
  والاهتمام بتقدیم المعلومات المعرفیة لدى الأفراد المتعلمین.

 مشكلة الدراسة

تواجه المدرس الكثیر من الصعوبات والعوائق في توصیل المعلومـة داخـل المحاضـرة ویلجـأ كثیـر 
لأمـــري داخـــل العملیـــة التعلیمیـــة واقتصـــارهم علـــى المنهـــاج امـــن المدرســـین الاعتمـــاد علـــى الأســـلوب 
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لدراســي والتقیــد بالخطــة التدریســیة وقلــة تــوفر الأدوات المســاندة للأســالیب الأخــرى كلهــا أحجــار عثــرة ا
أمــام الطـــلاب فـــي تعلـــم المهـــارات الأساســـیة بلعبـــة الكـــرة الطـــائرة ولكـــون تـــدریس مســـاق الكـــرة الطـــائرة 

 اجـب الحركـيالو  یتطلـب إحـداث تفاعـل مـا بـین الطالـب والمـدرس بهـدف إكسـابهم طریقـة الأداء بتنفیـذ
لـذا لجـأ الباحـث إلـى اسـتخدام أسـالیب تدریسـیة تعتمـد علـى أسـلوب  باقتصادیة وكفاءة عالیة، ةالمعطا

الحـــوار البنـــاء مـــا بـــین الطالـــب والمـــدرس وزیـــادة مهـــارات التفكیـــر لـــدى الطلبـــة وإثـــارة الدافعیـــة لـــدیهم 
 لى استخدام أسـالیب تدریسـیةوالتعامل مع المواقف التعلیمیة المتعددة في حل المشكلات وتساعدهم ع

أن أغلــب  2011 ((Alfahim, 2001)( (Thiabat, 2011)مناســبة للتعلــیم، إذ یشــیر كــلا مــن 
المدرســین یعتمــدون فــي تدریســهم علــى الأســلوب ألأمــري والــذي یحــذر منــه الخبــراء بقــولهم أنــه یجــب 

لأمـــري لكـــون ان الأســـلوب الاعتمـــاد علـــى الاســـتراتیجیات الحدیثـــة فـــي العملیـــة التدریســـیة والابتعـــاد عـــ
المــتعلم والمنهــاج همــا محــور العملیــة التعلیمیــة ویــرأس أعلــى الهــرم هــو المــدرس و یســیران فــي اتجــاه 

 واحد لغرض تحقیق الأهداف المنشودة من التعلم والمهارة المعطاة.
 

 :أهمیة الدراسة

 التالیة: طتكمن أهمیة الدراسة في تحدید النقا

ادلي والتـدریبي جعلـت مـن الطالـب المـتعلم محـور العملیـة التعلیمیـة حیـث إن أسلوب التدریس التبـ -1
 یكتشف ویبحث وینفذ المهارة المطلوبة باقتصادیة وكفاءة عالیة.

ــتعلم المهــاري للمتعلمــین ممــا تتــیح للطالــب مبــدأ الحــوار  -2 تســهم الأســالیب التدریســیة فــي تطــویر ال
درس ممــا یســاعد علــى تطــویر شخصــیته وتجعلــه والمناقشــة والتفكیــر مــع زملائــه الطلبــة ومــع المــ

 قائدا في المستقبل.

التعلیمیـة وتعـدیلها بمـا یتناسـب مـع حاجـات ومیـول الطلبـة مـع ضـرورة  جالعمل على تطـویر البـرام-3
 التغذیة الراجعة باستمرار وتعدیل الأخطاء التي یقع بها المتعلم أول بأول.تقدیم 

لدراسة وتوزیع الوحدات التعلیمیة وفق أسـس علمیـة صـحیحة وضع برنامج تعلیمي ملائم لعینة ا -4 
من خلال تنمیة مهارات التفكیر لدى الطلبة والاعتماد علـى الأسـالیب التدریسـیة فـي تعلـم مهـارة 

 .التمریر بالكرة الطائرة
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تطــــویر فاعلیــــة تــــدریس مســــاق تعلــــیم الكــــرة الطــــائرة فــــي تحقیــــق الأهــــداف المهاریــــة والمعرفیــــة   -5
ة والســلوكیة إذ تمكــن الطلبــة مــن التعــرف علــى الأســالیب التدریســیة بــدلا مــن الاعتمــاد والوجدانیــ

 على الطرق التقلیدیة وإجراء المقارنة بینهم.

لذلك ارتأى الباحث دراسة أهمیة أسلوب التدریس التبادلي والتدریبي في تعلم مهـارة التمریـر بـالكرة 
 تقان المتعلمین بتطویر مهاراتهم الأساسیة. إى زیادة الطائرة ومقارنتهما بالأسلوب الأمري والعمل عل

 

 :أهداف الدراسة

 :هدفت الدراسة التعرف إلى

أثــر الأســالیب التدریســیة الثلاثــة الأمــري والتــدریبي والتبــادلي علــى تعلــم مهــارة التمریــر مــن أســفل : أولا
 لیرموك.وأعلى وللخلف بالكرة الطائرة لدى طلاب كلیة التربیة الریاضیة في جامعة ا

الأسالیب التدریسیة الثلاثة الأمـري والتـدریبي والتبـادلي علـى تعلـم مهـارة التمریـر  الفروق في أثر :ثانیا
 من أسفل وأعلى وللخلف بالكرة الطائرة لدى طلاب كلیة التربیة الریاضیة في جامعة الیرموك. 

 فرضیات الدرسة:

الأسـالیب التدریسـیة الثلاثـة  قبلـي والبعـدي لأثـرفـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین القیاسـین ال توجد :أولا
الأمري والتدریبي والتبادلي على تعلم مهارة التمریر من أسفل وأعلى وللخلف بالكرة الطائرة لدى 

 طلاب كلیة التربیة الریاضیة في جامعة الیرموك ولصالح القیاس البعدي.

ثــر الأســالیب التدریســیة الثلاثــة الأمــري أ القیــاس البعــدي بــینبفــروق ذات دلالــة إحصــائیة  توجــد: ثانیــا
والتدریبي والتبادلي على تعلم مهارة التمریر من أسفل وأعلى وللخلف بالكرة الطائرة لـدى طـلاب 

 كلیة التربیة الریاضیة في جامعة الیرموك.
 

 مصطلحات الدراسة
البناء ما بـین  سلوب التبادلي: هو عبارة عن مجموعة من الأنشطة التعلیمیة التي تنشط الحوارالأ

ــــب المقــــوم تبعــــا  ــــلأدوار مــــا بــــین الطالــــب الملاحــــظ والطال المــــدرس والمــــتعلم، ویكــــون هنــــاك تبــــادل ل
ـــــــللاســــــ ــــــویم) وتحـــــــة (طــــــرح الأســـــــتراتیجیات الآتی ــــــؤ، التوضــــــیح، والتق راف المــــــدرس ـت إشـــــــئلة، التنب

(Balincar, 1986; Brown, 1992 ) . 



 .2016الثاني،  العدد ، الحادي والثلاثون المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات

 329 

بأنــه (Mosstan,1994) نقــلا عــن موســتن ) Thiabat, 2010(ســلوب التــدریبي: إذ یعرفــه الأ
عبــارة عــن مهمــات یقــوم مــن خلالــه المــتعلم بــالتعرف بإیجــاز علــى كــرت المهمــات والتــي یكــون مــدرج 
علیهــا الأداء الفنـــي والتمرینـــات البدنیــة والمهاریـــة ویقـــوم بإعـــداده المــدرس لمســـاعدة الطلبـــة المتعلمـــین 

 زء إعدادي ورئیسي وختامي وتحت إشراف المدرس.بإنجاز مهمات المحاضرة بكافة أشكالها من ج
 

 الدراسات السابقة:
بعد الاطلاع على العدید من الدراسات والبحوث التي تناولـت أسـالیب التـدریس وبأنواعـه المختلفـة 

سـواء أكـان فـي لعبـة الكـرة الطـائرة والألعـاب الأخـرى ومـن  والامـري ومنها الأسلوب التـدریبي والتبـادلي
دراسـة هـدفت إلـى تـأثیر إسـتراتیجیة أسـلوب  الـتعلم البنـائي ) Alhajri, 2012(أجـرى  هذه الدراسات.

على أداء المهارات الهجومیة بكرة الطائرة ،وتم استخدام المنهج التجریبي وأجرت الدراسة على طلاب 
) طالبــا مــن الــذكور لكــل 20كلیــة التربیــة الریاضــیة فــي جامعــة بغــداد مقســم إلــى مجمــوعتین بواقــع (

موعــة وتوصــلت نتــائج الدراســة وجــود فــروق بــین المجمــوعتین التجریبیــة والضــابطة فــي القیاســات مج
 البعدیة ولصالح المجموعة التجریبیة.

دراسـة هـدفت إلـى تـأثیر اسـتخدام أسـالیب التـدریس (التـدربي، ) Almohammed, 2010(أجرى 
ومعرفـة أفضـل هـذه الأسـالیب فـي  والتبادلي والتضمین) في تعلم مهارة الضرب الساحق بالكرة الطائرة

) 48التعلم وتم استخدام المنهج التجریبي وأجریت في مدینـة مسـتغانم فـي الجزائـر علـى عینـة قوامهـا (
) طالبـــا مـــن الـــذكور، 12طالبـــا مـــن الـــذكور مقســـم إلـــى أربـــع مجوعـــات، وكـــل مجموعـــة مكونـــة مـــن (

بالدراســة أثــرت تــأثیرا إیجابیــا لــتعلم وتوصــلت نتــائج الدراســة أن جمیــع أنــواع التــدریس التــي اســتخدمت 
مهــارة الضــرب الســاحق ،وكــذلك تفــوق الأســلوب التــدریبي علــى الأســالیب الأخــرى ثــم تلاهــا الأســلوب 

 التبادلي وأخیرا أسلوب التضمین.
دراســة هــدفت التعــرف إلـى أثــر اســتخدام الأســلوب التــدریبي والتبــادلي ) Thiabat, 2008(أجـرى 

لأساسـیة فـي لعبـة كـرة القـدم وتـم اسـتخدم المـنهج التجریبـي وطبقـت علـى في تطویر بعـض المهـارات ا
طلبــة كلیــة التربیــة الریاضــیة بجامعــة الیرمــوك المســجلین لمســاق تعلــیم كــرة القــدم مقســمین إلــى ثــلاث 

) طالبــا مــن الــذكور لكــل مجموعــة وأشــارت النتــائج بــأن هنــاك فــروق ذات دلالــة 20مجموعــات بواقــع (
القبلــي والبعــدي علــى تطــویر المهــارات الأساســیة لــدى الطلبــة بكــرة القــدم وإلــى إحصــائیة بــین القیــاس 

 أفضلیة للأسلوب التبادلي على الأسلوب التدریبي في تعلیم المهارات الأساسیة بكرة القدم.
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التـدریبي علـى تـأثیر أسـلوبي التـدریس التبـادلي و دراسـة هـدفت إلـى  ) Mandara, 2007(أجـرت 
بالجمباز وتأثیرهما على مفهوم الذات وتم استخدام المنهج التجریبي، وأجریـت تعلم الحركات الأرضیة 

مجموعـات بواقـع  ) طالبة مقسـم إلـى ثـلاث30ونة من (على طالبات المرحلة الإعدادیة على عینة مك
) طالبات لكل مجموعة توصلت نتائج الدراسة أن أسالیب التـدریس (التـدریبي والتبـادلي والأمـري) 10(

بیا في تطویر مستوى التعلم والأفضلیة كانت للأسـلوب التبـادلي ثـم تلاهـا الأسـلوب التـدربي أثرت إیجا
 في تطویر الحركات الأرضیة بالجمباز.

ثر أسلوبي التدریس التـدریبي والتبـادلي فـي أدراسة هدفت إلى معرفة  )Aljabbar, 2006(أجرى 
ضــل الأســالیب فــي تــدریس مهــارات كــرة درس التربیــة الریاضــیة فــي لعبــة كــرة الســلة، وكــذلك معرفــة أف

الســلة وتــم اســتخدم المــنهج التجریبــي، وأجریــت علــى طلبــة المرحلــة الإعدادیــة علــى عینــة مكونــة مــن 
) طالبــا لكــل مجموعــة وتوصــلت 40مجموعــات بواقــع ( طالبــا مــن الــذكور وقســمت إلــى ثــلاث )120(

یر بالقیاسـات البعدیــة فـي تعلـم مهــارات نتـائج الدراسـة إلـى أن جمیــع أنـواع الأسـالیب التدریســیة لهـا تـأث
كرة السلة وكانت الأفضلیة لصالح الأسلوب التدریبي ثم تلاها الأسـلوب التبـادلي ثـم الأسـلوب الأمـري 

 في تعلم مهارات كرة السلة.
دراســة هــدفت إلــى معرفــة أثــر أســلوبي الــتعلم التبــادلي  (Schilling& Mary, 2005)أجــرى 

التصـویب بكـرة الســلة وتـم اسـتخدام المـنهج التجریبـي علـى طلبـة الجامعــة والتعـاوني فـي تطـویر مهـارة 
ـــغ قوامهـــا ( ـــى مجمـــوعتین بعـــدد (120وبل ـــذكور مقســـمین إل ـــا مـــن ال ) طالبـــا لكـــل مجموعـــة 60) طالب

وتوصلت نتائج الدراسة أن الأسلوب التعاوني والتبـادلي حقـق نتـائج إیجابیـة فـي القیاسـات البعدیـة فـي 
بكــرة الســلة وأن الأســلوب التعــاوني تفــوق علــى الأســلوب التبــادلي فــي تطــویر  تطــویر مهــارة التصــویب

 مهارات التصویب بكرة السلة.
بدراســة هــدفت إلــى اســتخدام ثلاثــة أســالیب تدریســیة علــى مســتوى أداء ) Alnadaf, 2004(قــام 

الثلاثــة  وتكــرار مهــارتي الإرســال الطویــل والقصــیر فــي الریشــة الطــائرة وإجــراء مقارنــة بــین الأســالیب
(الأمــري، التطبیقــي، الأداء الــذاتي)، وتــم اســتخدام المــنهج التجریبــي علــى عینــة مــن طلبــة كلیــة علــوم 

) طالبـا لكـل 14مجموعـات بواقـع ( طالبا مـن الـذكور مقسـمین إلـى ثـلاث) 42الریاضة، وبلغ عددها (
ر مهــارة الإرســال مجموعــة، وتوصــلت نتــائج الدراســة أن الأســالیب الثلاثــة لهــا أثــر إیجــابي فــي تطــوی

ـــل  ـــل وكانـــت الأفضـــلیة للأســـلوب التطبیقـــي فـــي أداء مهـــارة الإرســـال القصـــیر والطوی القصـــیر والطوی
 بالریشة الطائرة.
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 التعلیق على الدراسات السابقة:
یتضـــح مـــن خـــلال تحلیـــل الدراســـات الســـابقة أن هنـــاك عـــدد منهـــا تطـــرق إلـــى الأســـلوب التـــدریبي 

  ,Almohammed, 2010; Alahmad and Alzaid)(رة كدراسـة والتبادلي في لعبـة الكـرة الطـائ

ودراســـــة  )Aljabbar, 2006(ودراســـــة ) Thiabat, 2008()، بینمـــــا نجـــــد أن دراســـــة 2011
(Schiling & mary, 2005)  ودراسـة)Mandara, 2007 ( تناولـت الأسـلوب التدریسـي التـدریبي

ام هــذین الأســلوبین وقــد اســتفاد الباحــث والتبــادلي علــى مهــارات وفعالیــات متعــددة وركــزت علــى اســتخد
من الدراسات السابقة في اطلاعهم على تحدیـد مشـكلة وأهـداف الدراسـة وفـي عـرض ومناقشـة النتـائج 
ــم الباحــث بأنهــا الدراســة الوحیــدة التــي  لبیــان أوجــه التوافــق والخــلاف مــع الدراســة الحالیــة وبحــدود عل

بي والتبــادلي وفــي تناولهــا لموضــوع مهــارة التمریــر تتطــرق إلــى أثــر اســتخدام أســلوبي التــدریس التــدری
 بكافة أنواعه في لعبة الكرة الطائرة.

 منهج الدراسة وإجراءاتها:
 منهج الدراسة: 

 استخدمت الدراسة المنهج التجریبي لمناسبته لطبیعة وأهداف الدارسة.
 مجموعات الدراسة:

) طالبـــا مـــن 12لتـــدریبي وعـــددها (المجموعـــة التجریبیـــة الأولـــى التـــي طبقـــت أســـلوب التـــدریس ا -
 الذكور.

ـــادلي وعـــددها ( - ـــدریس التب ـــة التـــي طبقـــت أســـلوب الت ـــة الثانی ـــا مـــن 12المجموعـــة التجریبی ) طالب
 الذكور.

 ) طالبا من الذكور.12المجموعة التجریبیة الثالثة التي نفذت الأسلوب الامري وعددها ( -
 

 متغیرات الدراسة:

 تدریس التدریبي والتبادلي والامري.المتغیرات المستقلة هما ال -

المتغیرات التابعة: هو مستوى تعلم أداء الطلبة لمهـارات التمریـر مـن الأسـفل ومـن الأعلـى ومـن  -
 الخلف بالكرة الطائرة.

 مجتمع الدراسة: 
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تكون من طلبة كلیة التربیة الریاضیة المسجلین لمساق تعلیم الكرة الطائرة ومن الطلبة الـذكور والبـالغ 
 ) طالبا.83عددهم (

تم اختیار العینة بالطریقة العمدیة من الطلبة الذكور المسجلین لمساق تعلیم الكـرة  عینة الدراسة:
) طالبــــا مــــن طلبـــة كلیــــة التربیــــة 36) والبــــالغ عـــددهم (2014الطـــائرة فــــي الفصــــل الدراســـي الثــــاني (

) لكـل مجموعـة 12دد بواقـع (الریاضیة بجامعة الیرموك موزعین على ثلاث مجموعات متساویین بالع
) مــن مجتمــع الدراســة وأجریــت قیاســات التكــافؤ للعینــة وكمــا هــو موضــح بالجــدول رقــم %43وبنســبة (

)1.( 

 تكافؤ العینة للمجامیع الثلاثة وللقیاسات القبلیة )1الجدول (
مجموع  المصادر المتغیرات

 الانحرافات
درجة 
 الحریة

متوسط 
 الانحرافات

قیمة 
(F) 

الدلالة 
 حصائیةالإ

 الطول
 26.46 2 52.91 بین المجموعات

داخل  0.37 0.79
 المجموعات

1105.21 33 33.49 

 العمر
 2.56 2 5.12 بین المجموعات

داخل  0.53 1.21
 المجموعات

69.6 33 2.11 

 الوزن
 24.95 2 49.9 بین المجموعات

داخل  0.54 1.27
 المجموعات

650.3 33 19.7 

 α(المحسوبة عند مستوى الدلالـة  (F)) والخاص بتكافؤ العینة أن قیمة 1ل رقم (یتبین من الجدو 
حصـائیا والـذي یشـیر إلـى إهي أقل من قیمتها الجدولیة ممـا یـدل علـى أن الفـرق غیـر دال  )0.05 ≤

 تكافؤ العینة وللمجموعات الثلاث.
 

 أدوات الدراسة:
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 ر.جهاز لقیاس الطول باستخدام (الرستامیر) وبالسنتمت -

 جهاز لقیاس الوزن الكیلو غرام -

 مقاعد سویدیة وشواخص بلاستیكیة -

 )م9× 18ملعب الكرة الطائرة ( -

 (Prsala, 2005)  :اختبارات الدراسة

 الاختبار الأول: الغرض من الاختبار: قیاس دقة التمریر من الأعلى بالكرة الطائرة.

 ت طائرة.م)، كرا2الأدوات: مربع مرسوم على الحائط على بعد (

م) ویقــوم بــأداء عشــرة تمریــرات باتجــاه 2طریقــة الأداء: یقــف المختبــر أمــام مقعــد ســویدي وعلــى بعــد (
 ) نقطة.40المربع وتكون الدرجة النهائیة من (

 ) نقاط لكل تمریرة صحیحة تدخل فیها الكرة على المربع.4التسجیل: (

 انبیة للمربع.) نقاط لكل تمریرة صحیحة تلمس فیها الكرة الخطوط الج3( 

 ) نقطة واحدة لكل تمریرة صحیحة تكون قریبة من المربع.1( 

 الاختبار الثاني: اختبار مهارة التمریر من الأسفل

 الغرض من الاختبار: قیاس دقة مهارة التمریر من الأسفل

ه طریقة الأداء: یقف المختبر داخل الدائرة (أ) وهو مواجة للشـبكة وعلـى المـدرس إرسـال الكـرة إلیـ
وهــو فــي هـــذا المكــان لیقـــوم بتمریرهــا علـــى أن یوجههــا إلــى داخـــل المنطقــة (أ)، وخمـــس كــرات علـــى 

 ). 1)، وكما هو موضح بالشكل رقم (3) وكذلك خمس كرات على المنطقة (2المنطقة (

  )1( 

 )2( (أ)

)3( 

 اختبار دقة مهارة التمریر من الاسفل )1شكل (
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 الشروط: 

 محاولة من داخلي الدائرة (أ).) 15. لكل مختبر (1

 . یستخدم في جمیع المحاولات مهارة التمریر من أسفل الیدین.2

 . تلغى المحاولة التي یتم إرسال الكرة فیها من المدرب إلى المختبر بطریقة غیر مناسبة.3

 . یجب الالتزام بتسلسل أداء المحاولات بحیث تكون:4

 ).1خمس كرات على المنطقة ( - 

 ).2كرات على المنطقة (خمس  - 

 ).3خمس كرات على المنطقة ( - 

 التسجیل: 

 ) وفقا للأسلوب الآتي:15یسجل للمختبر جمیع النقاط التي تحصل علیها من المحاولات (

 ) درجات.3سقوط الكرة داخل المنطقة المحددة یمنح المختبر ( -

 منح المختبر درجتان.سقوط الكرة خارج المنطقة المحددة وداخل المنطقة المجاورة ی -

 فیما عدا سبق یحصل المختبر على درجة (صفر) -

 الاختبار الثالث:

 الغرض من الاختبار: قیاس دقة التمریر للخلف بالكرة الطائرة.

نفـــس إجـــراءات وطریقـــة التســـجیل المتبعـــة فـــي الاختبـــار الأول، إلا أن الاخـــتلاف هـــو فـــي طریقـــة 
 الأداء فقط.

 )2ارات الملحق (المعاملات العلمیة للاختب

تم الاستعانة بالاختبار المهاري المعتمد في الأبحاث والدراسات العربیة والعالمیة لتقییم دقة الأداء 
لمهــارة التمریــر وبأنواعــه المختلفــة بــالكرة الطــائرة وتــم اختیارهــا بمســتوى یتوافــق مــع قــدرات العینــة وتــم 

 ل الباحث وهي على النحو الآتي:إجراء وإیجاد المعاملات العلمیة اللازمة لذلك من قب

 الصدق وذلك بإیجاد الصدق الذاتي للاختبار بالاعتماد على الأبحاث والدراسات السابقة.
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) وهـم مـن 5الثبات: وذلك بطریق إجـراء الاختبـارات وإعادتـه علـى مجموعـة مـن الطلبـة وعـددهم (
قــة العشــوائیة مــن مجتمــع الدراســة خــارج عینــة الدراســة وفقــا للتجربــة الاســتطلاعیة وتــم اختیــارهم بالطری

 الأصلي.

الموضــوعیة: وذلــك بعــرض هــذا الاختبــار علــى مجموعــة مــن المختصــین فــي لعبــة الكــرة الطــائرة 
 ).2والقیاس والتقویم والتعلم والتدریب وقد حققت نتائج جیدة وحسب الجدول (

 قیم المعاملات العلمیة للاختبارات )2الجدول (

 الثبات الصدق الموضوعیة الاختبار

 0.90 0.81 0.86 التمریر للأسفل

 0.85 0.72 0.91 التمریر للأعلى

 0.79 0.62 0.80 التمریر للخلف

 

 إجراءات الدراسة:

 تیــةســالیب التــدریس الآأأعــد الباحــث البرنــامج التعلیمــي  الخــاص بلعبــة الكــرة الطــائرة المتضــمنة 
ســـیة الحدیثـــة علـــى عینـــة الدراســـة فـــي الصـــالة مـــري) وطبقـــت الأســـالیب التدری(التبـــادلي والتـــدریبي والأ

الداخلیة لكلیة التربیة الریاضیة بجامعة الیرمـوك،وتم مسـح مرجعـي لكامـل المصـادر والمراجـع العلمیـة 
 )Thiabat, 2010(الخاصة بموضوع الدراسة والتي تطرقت إلى اللعبة وللأسالیب التدریسیة كدراسة 

 )Mandara, 2007(و )Dessouki, 2009( و

وتـــم ) Alheeti, 1999(ودراســـة  )Alzaydi, 2010؛ Alhadi(و )Alkhalaf, 2006(و
عــرض الوحــدات التعلیمیــة وطریقــة التــدریس علــى مجموعــة مــن الخبــراء والمختصــین بعلمــي التــدریس 
والتعلـیم وأسـالیب التـدریس وفـي لعبـة الكـرة الطـائرة وتـم التـدرب فـي الأسـبوع الأول والثـاني علـى كیفیــة 

لأسالیب التدریسیة والتدرب علیها وكانت بسیطة وسلسة لتتیح للطلبة تعلم مهارة التمریـر عمل وشرح ا
) وحدة 16بالكرة الطائرة وتطبیق أسلوبي التدریس التبادلي والتدریبي وتكونت الوحدات التدریسیة من (

مقســمة إلــى ) دقیقــة 60أسـابیع بواقــع وحــدتین تعلیمیتـین بالأســبوع وبــزمن إجمـالي ( یــةمقسـمة إلــى ثمان
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) دقیقــة للجــزء الرئیســي وعشــر دقــائق للإحمــاء والتمرینــات البدنیــة وعشــر دقــائق للجــزء الختــامي 40(
 وحسب الآتي:

 أ. ورقة العمل الخاصة بأسلوب التدریس التبادلي لمهارة التمریر وبأنواعه المختلفة:

متعلمـین وتقسـیمهم إلــى قـام الباحـث بتقسـیم المجموعـة الخاصـة بتعلــیم الأسـلوب التبـادلي بتوجیـه ال
ثلاثیـــات بكـــل مجموعـــة والعمـــل علـــى توزیـــع الأدوار المؤدیـــان یعمـــلان علـــى أداء المهـــارة فیمـــا بیـــنهم 

ه ئــوینفــذان مــا یطلبــه مــنهم المقــوم الــذي یســتلم ورقــة الواجــب الحركــي مــن المــدرس ویراقــب أداء زملا
تصحیح الأخطاء ویقوم المـدرس بالأشـراف ومقارنة الأداء بالمعیار ویقدم لهم التغذیة الراجعة الفوریة ل

العــام علــى الوحــدة التعلیمیــة والإجابــة عــن الأســئلة بعــد الانتهــاء مــن الوحــدة التعلیمیــة وإجــراء عملیــة 
 التقییم للمجموعات.

 ب. ورقة العمل الخاصة بأسلوب التعلم التدریبي

بــالكرة الطــائرة بحیــث یقــوم أعــدت ورقــة الأعمــال الخاصــة بتعلــیم مهــارة التمریــر وبأنواعــه المختلفــة 
كــل فــرد مــتعلم باختیــار ورقــة الواجــب الحركــي المعطــاة والمكــان الــذي یطبــق فیــه المهــارة ویعمــل علــى 
تقویم أدائه المهاري بنفسه ویضع الخطوات ویطرح الأسئلة اللازمـة علـى نفسـه ویقـوم بتعلمهـا وتجنـب 

حــده ویقــیس المــدرس مــدى اســتخدام محــاولات الفشــل تحــت إشــراف المــدرس ویبــدأ وینهــي التمــرین لو 
المــتعلم للواجــب المهــاري والتكــرارات المناســبة والموجــودة بــالأوراق ویعمــل علــى إعطــاء تغذیــة راجعــة 
فوریـــة ویراقـــب أداء الطلبـــة المشـــاركین ویطـــرح مجموعـــة مـــن الأســـئلة والإجابـــات علیهـــا ویقـــیم الأداء 

 للطلبة.

 القیاس القبلي:

نـــة الدراســــة وللمجـــامیع الثلاثــــة فـــي الصـــالة الداخلیــــة لكلیـــة التربیــــة تـــم إجـــراء القیــــاس القبلـــي لعی
 الریاضیة بجامعة الیرموك.

 القیاس البعدي 

تـــم إجـــراء القیـــاس البعـــدي وللمجـــامیع الثلاثـــة علـــى عینـــة الدراســـة وبـــنفس الأســـلوب والترتیـــب فـــي 
 ك.القیاس القبلي وفي الصالة الداخلیة لكلیة التربیة الریاضیة بجامعة الیرمو 
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 الأسالیب الإحصائیة:

 وذلك لتحقیق أهداف الدراسة. (SPSS)تم استخدام الرزمة الإحصائیة 

للعینــات المســتقلة والعینــات المتنــاظرة  (T.test)المتوســط الحســابي، الانحــراف المعیــاري، اختبــار 
 . (L.S.D)واختبار أقل فرق معنوي  (ANOVA)واختبار تحلیل التباین 

 عرض ومناقشة النتائج

فــروق ذات دلالـة إحصــائیة بــین  توجـدرض ومناقشــة الفـرض الأول للدراســة والـذي یــنص علــى "عـ
الأسالیب التدریسیة الثلاثـة الأمـري والتـدریبي والتبـادلي علـى تعلـم مهـارة  القیاسین القبلي والبعدي لأثر

معة الیرموك التمریر من أسفل وأعلى وللخلف بالكرة الطائرة لدى طلاب كلیة التربیة الریاضیة في جا
 ولصالح القیاس البعدي".

وللإجابـــة عـــن هـــذا الفـــرض تـــم اســـتخدام المتوســـطات الحســـابیة والانحرافـــات المعیاریـــة واختبـــار 
(T.test)  لدلالــة الفــرق بــین القیاســین القبلــي والبعــدي وللمجــامیع الثلاثــة وكمــا هــي موضــحة بالجــدول

 ).3رقم (

 ت المعیاریة وقیمةالمتوسطات الحسابیة والانحرافا )3الجدول (

 (T) المحتسبة للقیاسین القبلي والبعدي وللمجامیع الثلاثة 

المجموعا
 ت

متغیرات الأداء 
 المهاري

وحدة 
 القیاس

 القیاس البعدي القیاس القبلي
قیمة (ت) 
 المحتسبة

الدلالة 
 الاحصائیة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 0.000 13.10 3.16 27.00 1.97 10.95 درجة التمریر للاسفل التدریبي
 0.000 13.71 2.015 29.33 3.80 11.92 درجة التمریر للاعلى

 0.000 24.11 1.97 28.33 1.77 7.25 درجة التمریر للخلف

 0.000 12.48 2.29 28.83 2.90 11.67 درجة التمریر للاسفل التبادلي

 0.000 16.86 1.93 31.92 3.58 11.08 درجة التمریر للاعلى 

 0.000 32.18 1.42 19.25 1.72 6.33 درجة التمریر للخلف

 0.000 10.86 3.10 22.18 1.10 10.42 درجة التمریر للاسفل الامري

 0.000 9.88 2.13 17.80 3.75 10.75 درجة التمریر للاعلى 

 0.000 13.33 1.75 19.06 1.06 6.75 درجة التمریر للخلف
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 ≤ α(ة عنــد مســتوى الدلالــة ــــــى وجــود فــروق ذات دلالــة إحصائیـ) إلــ3یتبــین مــن خــلال الجــدول (
فـــي جمیـــع متغیـــرات مهـــارة التمریـــر وبأنواعـــه الثلاثـــة وكـــذلك للمجـــامیع الثلاثـــة بـــین القیاســـین  )0.05

 القبلي والبعدي ولصالح القیاس البعدي

لأســـلوب التـــدریبي لمهـــارة التمریـــر مـــن الأســـفل ومـــن یظهـــر مـــن الجـــدول أن الأوســـاط الحســـابیة ل
المحتسـبة قیمـة  (T)) على التـوالي وبلغـت قیمـة 7.25، 11.92، 10.95الأعلى ومن الخلف بلغت (

) على التوالي ویعلل الباحث سبب ذلك إلى أن الأسلوب التدریبي 24.11، 13.71، 13.10مقدارها (
بــة فــي تقبــل المعلومــات ومراعــاة الفــروق الفردیــة مــا بــین یمتــاز بالتفاعــل الإیجــابي بــین المــدرس والطل

الطلبة وتقسیمهم إلى مجموعات متعددة وصغیرة ساعدت على تطویر الأداء والتكرارات كانت موجهة 
نحو تعلم الواجب الحركي المعطى ممـا سـاعد علـى اتخـاذ القـرار المناسـب مـن حیـث التخطـیط وتنفیـذ 

داء ممــا جعــل مســتوى الطلبــة متقــارب وعــزز مــن التغذیــة الراجعــة الواجــب الحركــي ومرحلــة التقــویم الأ
للمتعلمــین ودفعهــم للإنجـــاز والتنفیــذ الجیـــد للمهــارة وبتكــرارات مناســـبة لأداء الطلبــة وتتفـــق نتــائج هـــذه 

الــذي أشــار إلــى فاعلیــة التــدریس بالأســلوب التــدریبي وأنــه ) Dessouk, 2009(الدراســة مــع دراســة 
 تحسین الأداء المهاري للمتعلمین. یعطي نتائج إیجابیة في

أما الأسلوب التبادلي فقد دلت النتائج أن المتوسطات الحسـابیة (لمهـارة التمریـر مـن الأسـفل ومـن 
المحتســـبة  (T)التـــوالي، وبلغـــت قیمـــة  ) علـــى6.33، 11.08، 11.67) بلغـــت (الأعلـــى ومـــن الخلـــف

ل علـى أن الأسـلوب التبـادلي لـه تـأثیر ) على التوالي مما یـد32.18، 16.86، 12.48قیمة مقدارها (
ملموس على تعلم الطلبة لمهارة التمریر وبأنواعه المختلفة ویرجـع ذلـك إلـى تبـادل الأدوار بـین الطلبـة 
أنفســهم وتزیــد لــدیهم الخبــرة التدریســیة ممــا یعــزز ثقــة المتعلمــین مــع بعضــهم الــبعض وتشــجعهم علــى 

ذ للواجـب الحركـي ممـا یعـزز عنصـر التشـویق وتجعـل الحوار ما بـین الطالـب المشـرف والطالـب المنفـ
 الطلبـــة یتقبلـــون المهـــارة المعطـــاة وتكراراتهـــا بفـــرح وســـرور مـــا تدفعـــه إلـــى الإنجـــاز ویؤكـــد علـــى ذلـــك

)Dessouki, 2009(  أن الأسلوب التدریسي التبـادلي ذا قیمـة جیـدة فـي تحسـین الأداء المهـاري ممـا
یــز التغذیـــة الراجعــة بكافــة أشــكالها وتســاعد علــى تصـــحیح یســاعد المتعلمــین علــى تعلــم المهــارة وتعز 

الأداء الفنــي للمهـــارة وتطـــویر التعــاون بـــین المتعلمـــین أنفســهم. وتتفـــق نتـــائج هــذه الدراســـة مـــع دراســـة 
)Thiabat, 2008 (و (Thiabat, 2010)(  ومــع دراســة.(Mandara, 2007)  أمــا الأســلوب

هارة التمریر من الأسفل ومن الأعلى ومن الخلـف) قیمـة التقلیدي فقد بلغت المتوسطات الحسابیة (للم
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ــــدارها ( ــــى التــــوالي، أمــــا قیمــــة 6.75، 10.75، 10.42مق ــــد بلغــــت ( (T)) عل ، 10.86المحتســــبة فق
) علــى التــوالي ویرجــع ذلــك إلــى التكــرارات لمهــارة التمریــر وبأنواعــه المختلفــة بفاعلیــة 13.33، 9.88

 طلبة.المحاضرة في تطویر الأداء المهاري لل

فروق ذات دلالة  توجدالثاني للدراسة والذي ینص على " عرض ومناقشة النتائج المتعلقة بالفرض
أثـر الأسـالیب التدریســیة الثلاثـة الأمـري والتــدریبي والتبـادلي علـى تعلــم  القیـاس البعـدي بــینبإحصـائیة 

ة الریاضـیة فـي جامعـة مهارة التمریر من أسفل وأعلـى وللخلـف بـالكرة الطـائرة لـدى طـلاب كلیـة التربیـ
واختبــــار  (ANOVA)". وللإجابــــة عــــن هــــذا الفــــرض تــــم اســــتخدام اختبــــار تحلیــــل التبــــاین الیرمــــوك
(LSD) ) 5، 4لتحدید أقل فرق معنوي بین المجامیع الثلاثة وكما هي موضحة بالجدولین( 

 نتائج اختبار تحلیل  )4الجدول (

(ANOVA)  وقیمة(F) ات البعدیةبین المجموعات وداخلها للقیاس 

 المهارة
وحدة 
 القیاس

 المصادر
مجموع 
 الانحرافات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 الانحرافات

 (F)قیمة 
 المحتسبة

الدلالة 
 الإحصائیة

 72.58 2 145.167 بین المجموعات درجة التمریر
17.67 0.000 

 4.11 33 135.583 داخل المجموعات للأسفل
 100.86 2 201.722 بین المجموعات درجة التمریر

33.76 0.000 
 2.99 33 98.583 داخل المجموعات للأعلى
 68.86 2 137.72 بین المجموعات درجة التمریر

8.34 0.000 
 8.26 33 272.59 داخل المجموعات للخلف

) المحسوبة اكبر مـن قیمتهـا الجدولیـة فـي جمیـع اختبـارات F( ) ان قیمة4یتبین من الجدول رقم (
یعنـــي وجـــود فروقـــات ذات دلالـــة إحصـــائیة بـــین مجموعـــات الدراســـة بالقیـــاس البعـــدي  الدراســـة، وذلـــك

 ) لإظهـار أقـل فـرق معنـوي بـین مجموعـات الدراسـةL.S.Dولبیان اتجاه الفـروق تـم اسـتخدام اختبـار (
ــالك  ســفلللأ فــي مهــارة التمریــر (F). إذ بلغــت قیمــة رة الطــائرةبــتعلم مهــارة التمریــر وبأنواعــه الثلاثــة ب

)، ممــا 8.34، أمــا قیمــة مهــارة التمریــر للخلــف فقــد بلغــت ( (33.76)للأعلــى بلغــت قیمــةو  )17.67(
ـــى أهمیـــة اســـتخدام اختبـــار  ـــة  (LSD)یـــدل عل ـــاني أقـــل فـــرق معنـــوي یتحـــدد بـــین المجـــامیع الثلاث لبی

 ولصالح أیة مجموعة.
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 )L.S.Dنتائج اختبار ( )5الجدول (

 بالاختبار البعدي لإظهار أقل فرق معنوي بین مجموعات الدراسة 

 المهارة
المجموعات 
 المقارن بها

 نتائج الفروق
الدلالة 

 الإحصائیة

 التمریر للأسفل

 (درجة)

 0.17 1.83 28.83-27.000 تبادلي -تدریب

 0.000 4.82 22.18-27.000 أمري-تدریب

 0.000 6.65 22.18-28.83 أمري -تبادلي

 التمریر للاعلى

 (درجة)

 0.04 2.59 31.92-29.33 تبادلي -تدریب

 0.000 11.53 17.80-29.33 أمري -تدریب

 0.000 14.12 17.80-31.92 أمري -تبادلي

 التمریر للخلف

 (درجة)

 0.000 9.08 19.25-28.33 تبادلي -تدریب

 0.000 9.27 19.06-28.33 أمري -تدریب

 0.402 0.19 19.06-19.25 أمري -تبادلي

قیمة مهارة التمریر وبأنواعه المختلفـة بـالكرة الطـائرة ومـن خـلال ) أن 5یظهر من خلال الجدول (
لبیان أقـل فـرق معنـوي یتحـدد بـین أسـالیب التـدریس الثلاثـة فنجـد بـأن مهـارة  (LSD)استخدام اختبار 

) ولصـالح 6.65التمریر للأسفل حققت أكبر قیمة وظهرت بین الأسلوب التـدریبي والضـابطة وبلغـت (
) ولصـــالح التـــدریبي ولـــم 4.82بـــین الأســـلوب التـــدریبي والضـــابطة وبلغـــت ( التبـــادلي، وأیضـــا ظهـــرت

یظهر أي فرق بین الأسلوب التبادلي والتدریبي أما فیما یتعلق بمهـارة التمریـر للاعلـى فنجـد أن أعلـى 
) ولصـالح التبـادلي، ثـم تلاهـا الأسـلوب 14.12قیمة ظهرت بین الأسـلوب التبـادلي والضـابطة بلغـت (

) ولصــالح التــدریبي وظهــرت فــروق بــین الأســلوب 11.53ضــابطة وبلغــت قیمــة مقــدارها (التــدریبي وال
د أن ) ولصــالح التبــادلي أمــا فیمــا یخــص مهــارة التمریــر للخلــف فنجــ2.59التــدریبي والتبــادلي وبلغــت (

) ولصـــالح التـــدریبي، ویعلــــل 9.27التـــدریبي والضـــابطة وبلغـــت ( أعلـــى قیمـــة ظهـــرت بـــین الأســـلوب
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دور أســـالیب التـــدریس التـــدریبي والتبـــادلي  قـــد أثـــرت علـــى أداء الطلبـــة وتزیـــد مـــن  الباحـــث ذلـــك إلـــى
تشویقهم للمحاضرة كما كـان الـدور الوحـدات  التعلیمیـة بـالغ الآثـر فـي تحسـین الأداء المهـاري للطلبـة 

ین مــن جــراء تبســیط البرنــامج التعلیمــي وإعطــاء الحریــة الكاملــة للمــتعلم وزیــادة العلاقــة المتبادلــة مــا بــ
أن أسـالیب التـدریس مهمـة فـي تطـویر الأداء المهــاري  (Lizam, 2009)الطالـب والمـدرس وقـد ذكـر

من خلال التكرار لعدد مـن المـرات وأن یعـرف المـؤدي معرفـة الأداء والنتیجـة والتـي تعمـل علـى تقیـیم 
 المتعلم لنفسه من جراء تصحیح وتعزیز مسارات التعلم والأداء. 

أن لتنــوع  (Schmidet, 2006)، و  (Mahjoob, 2002)ار إلیــه ویتفــق الباحــث مــع مــا أشــ
أســـالیب التـــدریس یقـــود إلـــى تثبیـــت التعزیـــز الإیجـــابي للمتعلمـــین وتتـــیح حریـــة ممارســـة الأداء ومعرفـــة 
الواجــب الحركــي المــراد تعلمــه بــداخل الوحــدة التعلیمیــة عــن طریــق ورقــة الواجبــات والتمــارین الخاصــة 

 بالمهارة المعني تعلمها.

ویكمن واجب المدرس الحقیقـي بالإشـراف علـى أداء المتعلمـین وإعطـائهم التغذیـة الراجعـة اللازمـة 
وتصحیح أخطائهم باستمرار وتقییم الأداء في نهایة الوحدة التعلیمیة مما یعزز ثقة المتعلمین بأنفسـهم 

 وتجعلهم معتمدین على أنفسهم.

تدریســیة تجعــل العملیــة التعلیمیــة أكثــر أن لاســتخدام الأســالیب ال (Sulaiman, 2005)وأشــار 
فاعلیة وإیجابیة، فیصبح المـتعلم مسـؤولا ومشـاركا إیجابیـا بعكـس مـا كـان مسـتقبلا ومقلـدا والتـي تـؤدي 
إلــى اتقـــان المهـــارة المعطـــاة بدقـــة عالیـــة وتعطــي الحریـــة الكاملـــة للمـــتعلم وبمشـــاركة المـــدرس باختیـــار 

طـى بصـیاغة الأفكـار والتحلیـل والاسـتنتاج باكتسـاب الاداء أنسب التمارین لتعلم الواجـب الحركـي المع
المهــاري وتحـــت ظـــروف مختلفـــة تعـــزز مـــن خبـــرات المتعلمـــین وحـــل المشـــاكل التـــي تعترضـــهم داخـــل 

 الوحدة التعلیمیة.

إذ یعد الإحساس الحركي بالمكان والاتجاه من المتطلبات الخاصة للعبة الكرة الطائرة وهي مكملة 
لعضـــلات الـــذراعین والـــرجلین ومـــن خـــلال عملیـــة النقـــل الحركـــي عنـــد تنفیـــذ المهـــارة للقـــوة الانفجاریـــة 

الأساســـیة بـــالكرة الطـــائرة وهـــي اللبنـــة الأساســـیة التـــي یبنـــى علیهـــا البرنـــامج التعلیمـــي وخاصـــة مرحلـــة 
الإعـــداد والتـــي بـــدورها تـــؤثر علـــى نفســـیة ودوافـــع واتجاهـــات الطلبـــة لیقـــدم الطالـــب أفضـــل أداء فـــردي 

 ن خلال استخدام أسالیب تدریسیة حدیثة.وجماعي م
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ویعلل الباحث سـبب ذلـك إلـى الطریقـة التـي تمیـزت بهـا أسـالیب التـدریس التـدریبي والتبـادلي علـى 
حد سواء بما یخص توزیع الطلبة إلى مجموعات صغیرة یشترك فیها جمیع الطلبة. وفي عملیة توزیع 

یـــة التعلیمیـــة داخـــل الوحـــدة التعلیمیـــة الواحـــدة الأدوار التـــي كـــان لهـــا أكبـــر الفضـــل فـــي تحســـین العمل
ومراعاة الفروق الفردیة بین الطلبة وجعل دور المدرس المراقـب والمشـرف وإشـراك المتعلمـین البرنـامج 
التعلیمي وكیفیة تطبیقه وتقویمه في آخر الوحدة التعلیمیة بالغ الأثر في تحسن أداء الطلبة المتعلمـین 

 لهم.وزیادة الحصیلة التعلیمیة 

أن التنوع في الأسـالیب التدریسـیة لـه دور كبیـر وفعـال فـي زیـادة  (Mosston, 2002)وقد اشار 
قدرة المتعلمین على الأداء والتي تحقق الأهداف السلوكیة والمعرفیة لـدرس التربیـة الریاضـیة وأن لكـل 

علـم الطلبـة أسلوب میزاته وعیوبه تختلف من درس إلى آخر ومن شخص إلى آخر والتي تـؤدي إلـى ت
ـــة بأفضـــل أداء وباقتصـــادیة عالیـــة ویـــرى  ـــة المهاری أن تعـــدد الأســـالیب ) Alnadaf, 2004(الناحی

التدریســیة یضــعنا أمــام التجریــب والقیاســات والاختبــارات وهــي التــي تحــدد أي مــن الأســالیب صــالحة 
التربیـة الریاضـیة  للعملیة التعلیمیـة وذلـك بـإجراء المقارنـة بالأسـلوب الاعتیـادي المتبـع مـن قبـل مـدرس

وأن معظمهـــم یلجـــأون إلـــى الأســـلوب الأمـــري والـــذي لـــم یعـــد مقبـــولا نوعـــا مـــا بتقـــدم التكنولوجیـــا وثـــورة 
 المعلومات.

أن لكــلا الأســلوبین التــدریبي والتبــادلي وتنوعهمــا یســاهم بــالمتعلم فــي  (Alaziz, 2004)و ویـرى 
دم فضـلا عــن تقیـیم الأداء وأن المــتعلم تصـحیح الأخطـاء بنفســه أو مـن قبـل زملائــه ومعرفـة مــدى التقـ

یكون مشاركا ومسؤولا بالتعلم داخل الوحدة التعلیمیة بدلا مـن أن كـان مجـرد مسـتقبل ومقلـدا ممـا یزیـد 
من قدرة اهتمام المتعلمین وتجعلهم محورا للعلمیة التعلیمیة وتحترم آرائهم وتشجیعهم علـى تعلـم الأداء 

 المهاري باقتصادیة عالیة.

أن اعتمــاد الطلبــة علــى المــدرس فــي تعلــم  (Alawa, 2007)الباحــث مــع مــا أشــار إلیــه ویتفــق 
المهارات یشكل نسبة كبیرة ویتطلب المدرس تحضیر مادته بشكل جید وإدخال التكنولوجیا فـي تبسـیط 
وعرض المادة مما یسهل على المتعلم تلقي المعلومـة بشـكل سـلس یولـد لدیـه التفكیـر الإیجـابي وزیـادة 

 بالنفس وتجعله قادرا على التحصیل الدراسي مما یعزز الاقتصاد المعرفي. الثقة
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أن استخدام الأسالیب التدریسیة تحث الطلبة علـى الاكتشـاف  (Alhayek, 2004)ویرى الحایك 
في تنمیة القدرات البدنیـة والمهاریـة وتنشـیط التفكیـر الإبـداعي لـدیهم بـأن لا یكـون التعلـیم مكـررا بعیـدا 

ف ویجــب ربــط التفكیــر بــالتعلم عــن طریــق تحلیــل الحركــة إلــى أجــزاء متسلســلة یســهل مــن عــن المــألو 
العملیـــة التعلیمیـــة داخـــل المحاضـــرة والتـــي تعـــد مـــن نتاجـــات الـــتعلم الحـــدیث المعتمـــدة علـــى الأصـــالة 

 والطلاقة والتي أساسها الطالب والمدرس.

 الاستنتاجات:

التدریبي) لها دور إیجابي في تعلم مهارة التمریر من إن استخدام الأسالیب التدریسیة (التبادلي و  .1
 الأسفل ومن الأعلى ومن الخلف بكرة الطائرة.

مة في تعلم مهارة التمریر من الأسفل ومن الأعلـى بكـرة الطـائرة ءإن الأسلوب التبادلي أكثر ملا .2
 عن الأسلوب التدریبي.

مـــة مـــن الأســـلوب التبـــادلي بكـــرة ءر ملاأن الأســـلوب التـــدریبي لـــتعلم مهـــارة التمریـــر للخلـــف أكثـــ .3
 الطائرة.

 :التوصیات

الاهتمـام بالأســالیب التدریســیة وخاصــة الأســلوب التدریسـي التبــادلي التــدریبي فــي تعلــم المهــارات  -1
 الأساسیة بكرة الطائرة.

ــم مهــارات أخــرى بــالكرة  -2 إجــراء دراســات وأبحــاث تبــین مــدى فاعلیــة الأســالیب التدریســیة فــي تعل
 رة وعلى فعالیات أخرى.الطائ
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ـــذیابات، محمـــد. ( ـــر بعـــض الأســـالیب التدریســـیة فـــي تطـــویر بعـــض المتغیـــرات البدنیـــة 2010ال ). أث
ضــي، بحــث منشـــور فــي كلیــة التربیـــة الریاضــیة فــي جامعـــة والفســیولوجیة فــي لعبــة التـــنس الأر 

 . 78ـ66). ص2(3السابع من إبریل، مجلة علوم التربیة البدنیة والریاضیة الجماهیریة، 

). تــأثیر اســتخدام وســائل تعلــم مســاعدة فــي اكتســاب واحتفــاظ تعلــم 2005الســلیمان، خلیــل إبــراهیم. (
 2فل بكرة الطائرة، مجـلة العلـوم الإنســــانیة الاقتصـادیة، مهارتي التمریر من الأعلــى ومن الأســــــ

 .431 -420)، ص7(
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). المـــدخل إلـــى الإبــداع التدریســـي، دار الثقافـــة للنشـــر والتوزیـــع، عمـــان، 2006عبــد العزیـــز، ســـعد. (
 الأردن.

لنشـر ). استراتیجیات التعلم واسـالیب الـتعلم، مكتبـة لأنجلـو المصـریة ل2004العزیز، مجدي إبراهیم. (
 والتوزیع، القاهرة، مصر.

). الممارسات التعلیمیة للتفكیر العلمـي لأعضـاء هیئـة التـدریس بكلیـة الحصـن، 2007العلوة، زهیر. (
 مؤتمر كلیة التربیة في جامعة الیرموك، المنهاج التربوي والقضایا المعاصرة، إربد، الأردن.

ه، التـــدریب، الأداء، دار الشــــروق للنشــــر ). الكفایـــات التدریســــیة، مفهمومــــ2003الفـــتلاوي، ســــهیلة. (
 والتوزیع، عمان، الأردن.

، مركــز الكتــاب للنشــر والتوزیــع، 2). طــرق التــدریس فــي التربیــة الریاضــیة، ط2004الفهــیم، ســعد. (
 القاهرة، مصر.

). أثـر اسـتخدام ثلاثـة أسـالیب تدریسـیة علـى تعلـم بعـض المهـارات الأساسـیة 2003الكیلاني، غازي.(
ة الیـد وریاضـة السـباحة، رسـالة دكتـوراه غیـر منشـورة، جامعـة عمـان العربیـة للدراسـات، بلعبة كر 

 عمان، الأردن.

). الــتعلم والتعلــیم الحركــي، الأكادیمیــة العراقیــة الالكترونیــة، جامعــة بغــداد، 2009لــزام، قاســم جبــر. (
 العراق.

لطباعـــة والنشـــر والتوزیـــع، ). الـــتعلم وجدولـــة التمـــرین الریاضـــي، دار وائـــل ل2002محجـــوب، وجیـــه. (
 عمان، الأردن.

). تــأثیر اســتخدام بعــض أســالیب التــدریس الحدیثــة فــي اتقــان مهــارة الضــرب 2010المحمــد، أحمــد. (
 ..224ـ201)، ص2( 15الساحق بالكرة الطائرة، مجلة مؤتة للبحوث والدراسات، 

 عمان، الأردن. ). سیكولوجیة الإبداع، دار الصفاء للنشر والتوزیع،2005مساد، عمر. (
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). تــأثیر أســلوبي التــدریس التــدریبي والتبــادلي فــي تعلــم بعــض الحركــات 2007منــدرة، فوزیــة محمــد.(
الأرضــیة فــي الجمبــاز، المــؤتمر العلمــي الثــامن، المســتجدات العلمیــة فــي التربیــة البدنیــة علــوم 

 .7800 -777الریاضة، كلیة التربیة الریاضیة، جامعة الیرموك، إربد، الأردن، ص

). أثر استخدام ثلاثة أسالیب تدریسیة على مستوى وتكرار أداء مهـارتي 2004النداف، عبد السلام. (
)، 2( 31الإرسال الطویل والقصیر في الریشة الطائرة، مجلة الدراسات للعلـوم التربویـة، المجلـد 

 .102 -91ص 
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 )1الملحق (
 الوحدة التعلیمیة في الأسبوع الأول

 ى و بالذراعینالهدف تعلیم مهارة التمریر من الأعل
 دقیقة 60زمن الوحدة: 

 المحتوى الزمن أقسام الوحدة
  د 15 القسم التحضیري
 تمارین تهیئة عامة د 5 الإحماء العام

 مجموعة تمارین للذراعین والجذع د 5 الإحماء الخاص
 إحماء بالكرة د 5 

  د 40 القسم الرئیسي
  د 10 الجانب التعلیمي

 من الأعلى بعد توضیح أهمیته شرح مهارة التمریر د 2 
 شرح وقفة البدء الصحیحة والخاصة به د 2 
 أداء نموذج للمهارة بدون استخدام الكرة مع تصحیح الأخطاء د 2 
 أداء نموذج للمهارة بالكرة د 2 
 إعطاء نموذج للمهارة على شكل لوحات توضح الأداء د 2 

  د 30 الجانب التطبیقي
 تكرار) 50املة للاعبین بدون كرة (أداء المهارة ك د 3 
 

یقــف اللاعبــون علــى خــط النهایــة للملعــب وكــل مــنهم لدیــه كــرة وعنــد الإشــارة یقــوم  د 3
 ) تكرار50بالطبطبة على الكرة وبالذراعین (

 
 د 3

ـــاء بالكامـــل ویكـــرر ( ) 50نفـــس التمـــرین الســـابق ولكـــن یأخـــذ اللاعـــب وضـــع الإنثن
 تكرار

 
وضــع الجلـوس الطویــل ولـدیهما كــرة لیقـوم بتمریــر الكـرة عالیــاً لاعبـان متقــابلان مـن  د 3

 ) تكرار30وبالذراعین یكرر (
 

 د 3
كل لاعب لدیه كرة طائرة ویأخذ وضـع الجلـوس الطویـل قـرب الحـائط ویمسـك الكـرة 
ویضغط بها على الحـائط ویجـب أن تكـون اصـابع الیـد متباعـدة ومنتشـرة علـى الكـرة 

 ) تكرار50یكرر (
 

اللاعبون داخل الملعب ویقوم كل لاعـب بتمریـر الكـرة عالبـاً وباسـتمرار لمـدة  ینتشر د5
 (خمس دقائق)

 
م) وعنــد الإشــارة یمــرر الكــرة مــن الأعلــى 6یقــف اللاعبــون أمــام الحــائط وبمســافة ( د5

 ) تكرار50) متر وباستمرار (302وبارتفاع (
 ى التحرك داخل الملعبلعب جماعي بالكرة الطائرة مع التركیز عل د5 القسم الختامي
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 الهدف تعلیم مهارة التمریر من الأعلى
 دقیقة 60زمن الوحدة: 
 المحتوى الزمن أقسام الوحدة

القسم 
 التحضیري

  د 15

 تمارین تهیئة عامة د 5 الإحماء العام
الإحماء 
 الخاص

 مجموعة تمارین للذراعین والجذع (الإطالة) د 5

 إحماء بالكرة د 5 
  د 40 سيالقسم الرئی

الجانب 
 التعلیمي

 د 5
شــرح علاقــة الأداء الجیــد مــع دقــة الإنجــاز مــن خــلال تصــحیح الأخطــاء والتركیــز علــى 

 التفاصیل الدقیقة
الجانب 
 التطبیقي

  د 35

 ) تكرار35أداء المهارة كاملة للاعبین بدون كرة ( د 2 
 ) تكرار30أداء مهارة التمریر من الأعلى بالكرة ( د 5 
 

م) وعنـــد الإشـــارة ترمـــي الكـــرة أي 3عبـــین متقـــابلین، لاعـــب لدیـــه كـــرة طـــائرة بمســـافة (لا د 5
 ) تكرار30(اللاعب الأول لیقوم بتمریرها من الأعلى وبالذراعین (

 
 د 4

لاعبان متقابلان لدیهما كرة طائرة، الأول یرمى الكرة عالیـاً لیقـوم الثـاني بـالقفز ویمسـكها 
 ة التوقفمن الأعلى باستمرار لحین إشار 

 
) 35م) یقــوم باللعــب بینهمــا وبــالتمریر الكــرة مــن الأعلــى (3لاعبــان متقــابلان وبمســافة ( د 4

 تكرار
 

 د 3
) 35م) یقــوم باللعــب بینهمــا وبــالتمریر الكــرة مــن الأعلــى (6لاعبــان متقــابلان وبمســافة (

 تكرار
 

) 25كـــرة مــن الأعلـــى (م) یقــوم باللعـــب بینهمــا وبــالتمریر ال6لاعبــان متقــابلان بمســـافة ( د 3
 تكرار

 
 د 4

یقــف اللاعبــون علــى شــكل صــف، وعنــد الاشــارة یمــرر اللاعــب الكــرة مــن الأعلــى مــع 
 ) تكرار25الركض في المكان ورفع الركبتین عالیاً (

 
لاعبـــان یقفــــان بجانــــب الشــــبكة واللعــــب بینهمـــا الكــــرة مــــن الأعلــــى وبالــــذراعین وبصــــورة  د 5

 داخل الملعب (خمس دقائق)صحیحة ومستمرة وبمراكز محددة 
 لعبة صغیرة د 5 القسم الختامي
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 الوحدة التعلیمیة في الأسبوع الثالث
 الهدف تعلیم مهارة التمریر من الأعلى وبالذراعین

 دقیقة 60زمن الوحدة: 
 المحتوى الزمن أقسام الوحدة

القسم 
 التحضیري

 د 15
 

 تمارین تهیئة عامة د 5 الإحماء العام

الإحماء 
 لخاصا

 د 5
 مجموعة تمارین للذراعین والجذع 

 إحماء بالكرة د 5 

  د 35 القسم الرئیسي

الجانب 
 التعلیمي

 د 5
 إعادة شرح الحركة بالتفصیل مع أداء نموذج صحصح وتصحیح الأخطاء

الجانب 
 التطبیقي

 د 35
 

 
 د 30

تم تنفیــذ التمریــر مــن الأعلــى ینتشــر اللاعبــون داخــل الملعــب وكــل مــنهم لدیــه كــرة طــائرة وعنــد الاشــارة یــ
 دقائق) 3بالذراعین لمدة (

 
 د 30

) 35تنفیــذ التمریــر مــن الأعلــى وبالــذراعین مــع لمــس ؟؟؟ مــن الخلــف بعــد كــل تمریــره وهكــذا وباســتمرار (
 تكرار

 
 د 3

مرار تنفیــذ التمریــره مــن الأعلــى وبالــذراعین مــع الــدوران خلفــاً بعــد كــل تمریــرة واعــادة التمریــرة عالیــاً وباســت
 ) تكرار35(

 
 د 3

ینتشر اللاعبون داخل الملعب وكل لاعب لدیه كرة طائرة وعند الاشارة یقومون بتمریر الكرة من الأعلـى 
 ) تكرار25مع التحرك أماماً خلفاً ویمیناً یساراً (

 
 د 4

سـم) 50اع (ینتشر اللاعبون داخل الملعب وینفذ التمریره من الأعلـى بالـذراعین وتكـون تمریـر الكـرة بارتفـ
 ) تكرار30م) (2والثانیة تكون بتمریره في حدود (

 
 د 4

الوقــوف بجانــب الشــبكة مــع تنفیــذ التمریــرة مــن الأعلــى وبالــذراعین مــن فــوق الشــبكة وتحــرك اللاعــب مــن 
 ) تكرار30تحت الشبكة إلى الملعب والاستمرار بالتمریر (

 
 د 3

ن الأعلــى وبالــذراعین داخــل المربــع المرســوم علــى م) وتنفیــذ التمریــر مــ3الوقــوف أمــام حــائط وبمســافة (
 ) تكرار35م) یكرر (3الحائط بارتفاع (

 
 د 3

م) یرمـــي الكـــرة إلـــى اللاعـــب الثـــاني لاعادتهـــا لـــه بـــالتمریر مـــن 6لاعبـــان متقـــابلان فـــي المســـافة بینهمـــا (
 ) تكرار20الأعلى (

 ) تكرار45على وبالذراعین وباستمرار (لاعبان متقابلان بجانب الشبكة یقومان بتمریر الكرة من الأ د 4 

 لعبة صغیرة د 10 القسم الختامي
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 الوحدة التعلیمیة في الأسبوع الرابع
 الهدف تعلیم مهارة التمریر من الأسفل وبالذراعین

 دقیقة 60زمن الوحدة: 
 المحتوى الزمن أقسام الوحدة
  د 15 القسم التحضیري

 ةتمارین تهیئة عام د 5 الإحماء العام
 مجموعة تمارین للذراعین والجذع (الإطالة) د 5 الإحماء الخاص

 إحماء بالكرة د 5 
  د 40 القسم الرئیسي

  د 10 الجانب التعلیمي
 شرح التمریر من الأسفل بعد توضیح أهمیته د 2 
 شرح وقفة البدء الصحیحة والخاصة به د 2 
 تصحیح الأخطاءأداء نموذج للمهارة بدون استخدام الكرة مع  د 2 
 أداء نموذج من قبل المدرس أو طالب ممتاز د 2 
 أداء نموذج للمهارة على شكل لوحات توضح الأداء د 2 

  د 30 الجانب التطبیقي

 تكرار) 50أداء المهارة كاملة للمتعلمین بدون كرة ( د 3 
كـرة امـا لاعبان متقابلان على خط الملعب ولـدیهما كـرة ویبـدأ اللاعـب بحمـل ال د 3 

 ) تكرار25والذرعان ممدوتان ویتقدم إلى زمیله ویعطیه الكرة (
نفـــس التمـــرین ولكـــن ینفـــذ بـــالركض مـــع الاحتفـــاظ بـــالكرة علـــى الســـاعدان دون  د 3 

 ) تكرار30السماح لها بالسقوط (
یقف اللاعبون بصفین على خط الملعب الجانبین وكـل لاعـب لدیـه كـرة طـائرة  د 3 

اللاعب وضع الجثو مع وضع الكرة على الساعدین واللعـب  وعند الاشارة یأخذ
 سم)30بارتفاع (

كـل لاعــب لیـده كــرة طـائرة وینشــرون داخـل الملعــب وعنـد الاشــارة یرمـون الكــرة  د 3 
 ) تكرار30عالیاً ویمررها لمرة واحدة (
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 3 
 د

ي لاعبان متقابلان الاول یأخذ وضع الاستعداد لتمریر الكـرة مـن الاسـفل والثـان
م) ولدیه كرة طائرة یرمي الكرة إلى الاول لیعده له وهكذا 2یقف امامه بمسافة (

 ) تكرار25(

 3 
 د

ینتشر اللاعبون داخل الملعب وكل منهم لدیه كرة طـائرة وعنـد الاشـارة یبـدؤون 
 بالتمریر من الاسفل باستمرار لحین اشارة التوقف

 5 
 د

نــد الاشــارة یمــررون الكــرة علــى م) وع3یقــف اللاعبــون امــام الحــائط وبمســافة (
 ) تكرار50م) وباستمرار (3-2الحائط من الاسفل وبارتفاع (

 4 
 د

ـــى 3یقـــف اللاعبـــون امـــام الشـــبكة وبمســـافة ( م) وعنـــد الاشـــارة یمـــرر الكـــرة عل
 ) تكرار35الشبكة باتجاه الملعب الآخر وباستمرار (

القســــــــــــــــــــــــــــــــــم 
 الختامي

5 
 د

م) كـل قــاطرة لـدیها كــرة 3ئط وبمسـافة (یقسـم اللاعبـون إلــى قـاطرتین امـام الحــا
طـائرة وعنــد الاشــارة یمــررون الكــرة علـى الحــائط مــن الاســفل وبالــذراعین والــذي 
یرجـــع خلـــف القـــاطرة وهكـــذا أو بالتسلســـل، الفریـــق الـــذي ینفـــذ التمـــرین أولاً هـــو 

 الفائز
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 الوحدة التعلیمیة في الأسبوع الخامس
 سفل وبالذراعینالهدف تعلیم مهارة التمریر من الأ

 دقیقة 60زمن الوحدة: 
 المحتوى الزمن أقسام الوحدة

  د 15 القسم التحضیري
 تمارین تهیئة عامة د 5 الإحماء العام

 مجموعة تمارین للذراعین والجذع  د 5 الإحماء الخاص
 إحماء بالكرة د 5 

  د 40 القسم الرئیسي
ـــــد د 5 الجانب التعلیمي ة مـــــع دقـــــة الأداء وتصـــــحیح الأخطـــــاء للطـــــلاب ومراجعـــــة شـــــاملة شـــــرح علاقـــــة الأداء الجی

 للمحاضرة السابقة
  د 35 الجانب التطبیقي

 ) تكرار35أداء المهارة كاملة للمتعلمین بدون كرة ( د 2 
 ) تكرار30أداء مهارة التمریر من الاسفل بالكرة ( د 3 
عنــد الاشــارة یرمــي الكــرة إلــى اللاعــب م)، و 6لاعبــین متقــابلین لاعــب لدیــه كــرة طــائرة بمســافة ( د 3 

 ) تكرار30الاول لیعدیها له بتمریره من الاسفل وبالذراعین یكرر (
 م) واللعب بینهما باستمرار من الاسفل لمدة خمس دقائق4لاعبان متقابلان بینهما بمسافة ( د 5 
ون بـــالتمریر مـــن التمریـــر بالانتشـــار داخـــل الملعـــب وكـــل لاعـــب لدیـــه كـــرة وعنـــد الاشـــارة یبـــدؤ  د 3 

 الأسفل باستمرار لحین اشارة التوقف
الوقــوف بثلاثــة لاعبــین، لاعــب فــي الوســط یقــوم اللاعبــون بــالاطراف برمــي الكــرة إلــى اللاعــب  د 3 

بالوســط لیقــوم باعادتهــا لــه بــالتمریرة مــن الاســفل، ویلــف باتجــاه اللاعــب الآخــر ویكــرر الكــرة لــه 
 ) تكرار30وهكذا (

ــا د 3  م) یقــوم اللاعــب الاول برمــي الكــرة لیقــوم اللاعــب الآخــر بتمریــر 6بلان بمســافة (لاعبــان متق
 ) تكرار30الكرة من الاسفل للاعب الآخر وهكذا (

 ) تكرار35م) یقوم باللعب بینهما وبالتمریر الكرة من الاسفل (3لاعبان متقابلان وبمسافة ( د 3 
م اللاعـــب برمـــي الكـــرة إلـــى اللاعـــب المقابـــل م) یقـــو 3لاعبـــان یقفـــان بجانـــب الشـــبكة وبمســـافة ( د 3 

 ) تكرار30لیمررها له ویرجعها من الاسفل وبالذراعین (
م) ویقـوم المـدرس بضـرب الكـرة بقـوة 6یقف اللاعبون امام المدرس على شكل قـاطرة وبمسـافة ( د 4 

 ) تكرار30إلى اللاعب الاول لیمررها من الاسفل ویعید تمریرها بشكل قوس عالي (
لاعبان یقفان بجانبي الشبكة واللعب بینهما من الاسـفل وبالـذراعین وبصـورة صـحیحة ومسـتمرة  د 3 

 ) دقائق3وبمراكز محددة داخل الملعب ومن فوق الشبكة (
 لعبة صغیرة د 5 القسم الختامي
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 الوحدة التعلیمیة في الأسبوع السادس
 الهدف تعلیم مهارة التمریر من الأسفل وبالذراعین

 دقیقة 60دة: زمن الوح
 المحتوى الزمن أقسام الوحدة

  د 15 القسم التحضیري
 تمارین تهیئة عامة د 5 الإحماء العام

 مجموعة تمارین للذراعین والجذع  د 5 الإحماء الخاص
 إحماء بالكرة د 5 

  د 35 القسم الرئیسي
تصـــحیح الأخطـــاء والتركیـــز علـــى شـــرح علاقـــة الأداء الجیـــد مـــع دقـــة الانجـــاز مـــن خـــلال  د 5 الجانب التعلیمي

 التفاصیل
  د 30 الجانب التطبیقي

ینتشــر اللاعبــون داخــل الملعــب وكــل مــنهم لدیــه كــرة طــائرة وعنــد الاشــارة یــتم تنفیــذ التمریــرة  د 3 
 ) دقائق3من الاسفل لمدة (

ـــو واللاعـــب الآخـــر یقـــف أمامـــه بمســـافة ( د 3  ـــابلان الاول یكـــون بوضـــع الجث ـــان متق م) 3لاعب
 ) تكرار35مي الكرة إلى الاول، لیمررها من الاسفل وبالذراعین (لیر 

م) الاول یمــرر الكــرة مــن الاســفل والثــاني یمررهــا مــن الاعلــى 6لاعبــان متقــابلان بمســافة ( د 3 
 وهكذا باستمرار

ــــابلان بمســــافة ( د 3  ــــان متق ــــاني یمررهــــا مــــن الاســــفل وهكــــذا 6لاعب م) الاول یرســــل الكــــرة والث
 تكرار )30باستمرار (

كل لاعب لدیه كرة طائرة وعنـد الاشـارة یمـرر الكـرة مـن الاسـفل وبالـذراعین والتحـرك داخـل  د 3 
 ) تكرار40الملعب (

م) ویقـــوم اللاعبــــون بتمریـــر الكــــرة مـــن الاســــفل 3ینتشـــر اللاعبـــون امــــام الحـــائط بمســــافة ( د 4 
 ) تكرار40وبالذراعین وباستمرار (

، الاول یرسـل الكـرة والثـاني یمـرر الكـرة إلـى السـلة الموضـوعة لاعبان كل منهما فـي ملعـب د 4 
 ) وهكذا، وكل عشرین كرة یتم التبادل3في مركز (

لاعبــان متقــابلان بجانــب الشــبكة یقومــان بتمریــر الكــرة مــن الاســفل وبالــذراعین وباســتمرار  د 2 
 ) تكرار20(

 لعبة صغیرة د 10 القسم الختامي
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the suitability of a manuscript for publication are final and the Board 
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4-  Citations in the fields of history, heritage and similar fields, must be at 
the end of  papers (endnotes). The numbering of these notes must start 
with  1 enclosed within brackets In-tex and  at the end of the paper..  
The first time the author cites a source, the note should include the full 
publishing information.  Subsequent references to the same source that 
has already been cited should be given in a shortened form.  

Basic Format 
Books 

The information should be arranged in five units: (1) the author’s last 
name followed by the first and middle names (2) date of the author’s 
death in lunar and solar calendars. (3) the title and subtitle of the book in 
bold print (4) name of translator or editor/compiler (5) edition number, 
publisher, date and place of publication, a number (for a multivolume 
work), and page(s) number. 

 
See the Arabic version of this manual for an example.  
 
Manuscripts: 

(1) author’s last name, followed by first and middle names and date of 
death (2) title of the manuscript in bold print (3) place, folio number 
and/or page number. 

 
Articles in Periodicals: 

(1)author’s last name (2) title of the article in quotation marks (3) title of 
the journal in bold print (4) volume, number, year and page number. 
   

Edited Books ( Conference Proceedings, dedicated books) 
 (1) author’s last name (2) title of the article placed in quotation marks (3) title of the book 

in bold print (4) name(s) of the editor (5) edition, publisher, date and place of 
publication (6) page(s) number. 

• Contributors should consistently use the transliteration system of the 
Encyclopedia of Islam, which is a widely acknowledged system. 

• Qurānic verses are placed in decorated parentheses,       with reference 
to the name of the Surat and number of the verse. The Prophet Tradition 
is placed in double parentheses like this: ((       )) when quoted from the 
original sources of the Prophet Tradition .     
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