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 بسم الله الرحمن الرحيم
 مؤتة للبحوث والدراسات / سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية

 مجلة علمية محكمة ومفهرسة تصدر عن عمادة البحث العلمي في جامعة مؤتة
 

 لداً سنو اً اأا ستة رعداد.تصدر المجلة مج
 شروط النشر:

تنشات المجلاة البحااوث العلمياة الأااايلة التاي تتاوا ت  يرااا شاتول البحاا   اي التحديااد  -1
والإحاطااااة والاست صاااااو والتوثيااااا  ااااي العلاااااوم الإنسااااانية والاجتماعيااااة للباااااحثيف ماااااف 

ي داخااال جامعااااة مؤتااااة وخارجرااااا، م توبااااة ياللغاااة العتبيااااة رو الإنجليز ااااة، و شااااتتل  اااا
م للنشاااات  ااااي رحث م ااااان  هخاااات، ورن يوقااااع الباحاااا   اااات  رو قاااادن البحااا  رلا ا ااااون قااااد نَّش 
الاتييح خطيااً رنماوذإ )اقاتار وتعراد النشاات( المادرإ  امف موقاع المجلاة الإلعتتونااي 

http://www.mutah.edu.jo. 
رساات ة مختصايف حسالأ الأاااول  ل  ث الم دماة للتح ايا الم تاوم ماف ق ب اتخأاع البحاو  -2

 لمتبعة  ي المجلة.العلميثة ا

 تعليمات النّشر:
يمسااااااا ات مزدوجااااااة باااااايف  (Word)اَّطبااااااع البحاااااا  ياسااااااتخدام البتنااااااام  الحاسااااااوبي  -1

، يحياااا  لا تز ااااد (A4)سااااا، وعلااااا وجاااااو واحاااد مااااف الورقااااة  2.5الأساااطت ولااااوام  
(  كلمااة، وناوع الخاام وحجمااو 10000( ااارحة و ااي حادود )35عاادد ااارحاتو علاا)

(Simplified Arabic 14) حااوث المطبوعااة ياللغاااة العتبيااة، و للب(Times 

New Roman 14)  للبحاوث المطبوعااة ياللغاة الإنجليز اة، يمااا  اي ذلا  الأشاا ال
والتساااومات والجاااداول والراااوام  والملاحاااا، وتتسااال مناااو ررباااع نسااا  ورقياااة ونسااااخة 

 .(CD)العتتونية علا قتص مدم  
( ونظااام الوحااادات 3 2 1اَّرأاال اسااتخدام الأرقااام المسااتخدمة  ااي المشااتق العتبااي ) -2

ل  الااادولي ومختصاااتات المصاااطلحات العلميااااة المعتو اااة شااات طة رن تَّعتااالأ كاملااااة روث
.  متة تتدَّ  ي النصث
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( كلمااة 150للبحاا  ياللغااة العتبيااة وهخاات يالإنجليز ااة يمااا لا يز ااد علااا ) رن ا تالأ ملخااص   -3
واسااا لعال منرمااا، وعلاا ورقتاايف منرصالتيف يحياا  ا تالأ  ااي رعلاا الصاارحة عناوان البحاا  

الباحا  )الباااحثيف( ماف ثلاثااة م ااطع مااع العناوان )البت ااد الإلعتتوناي( ورقااا الرااتف والتتبااة 
 اااي رسااارل اااارحة الملخاااص يماااا لا يز اااد  (Keywords)العلميااة، وتعتااالأ العلماااات الدالاااة 

 علا خمح كلمات يحي  تعبت عف المحتوى الدقيا للمخطول.

م علاا التااوالي حساالأ ورودلااا  ااي البحاا ، رن يَّاتقا الأشاا ال والجااداول والتسااومات والخااتاي -4
 قوتَّااازود يعنااااو ف، و َّشاااار الاااا كااال منراااا يالتسلسااال نرساااو  اااي ماااتف البحااا ، وت ااادم ياااا ورا

 منرصلة.

اَّشاااار الاااا المصااااادر والمتاجاااع  ااااي علاااوم التاااتاث والتااااار   والمناااال  المشااااابرة  اااي نرااااااة  -5
( ولا اعاااااد 1لتقا )البحااا  وتعاااون ررقاااام التوثياااا متسلسااالة مو ااااوعة بااايف قوسااايف. تبااادر ياااا
 ايتادلا عند نرااة البح ، و  ون ذكتلا للمتة الأولا علا النحو الآتي:

 
 الكتب المطبوعة:

ياسمو الأول والثاني وملح اً بتار   و اتو يالتار خيف الرجتح والميلادح،  اسا شرتة العاتلأ متلو
ا رو المتتجا، والطبعة، واسا العتال م توباً يالبنم الغاما، عدد رجزاو العتال، واسا المح 

 والصرحة. مثال:  –ان تعددت الأجزاو  –والناشت، وم ان النشت وسنتو، ورقا الجزو 
إ، تح يا محمد ربو 10، تاريخ الرسل والملوكم(، 923لا/310الطبتح، محمد بف جت ت )ت

. و شار الا المصدر عند 240، ص3، إ1995، دار المعارف، ال التة 5الرأل ابتاليا، ل
 ده متة ثانية علا النحو الآتي: الطبتح، تار  .ورو 

 الكتب المخطوطة:
اسا شرتة العاتلأ متلواً ياسمو الأول والثاني وملح اً بتار   و اتو يالتار خيف الرجتح والميلادح، 
 واسا المخطول م توباً يالبنم الغاما، وم ان المخطول، ورقمو، ورقا اللوحة رو الصرحة. مثال: 

الفضل المأثور من سيرة السلطان الملك م(، 1330لا/ 730بف علي )تالعناني، شا ع 
 .50(، ورقة 424. مخطول م تبة البودليان ياكسرورد، مجموعة مارش رقا )المنصور
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 الدوريات:
اسا كاتلأ الم الة، عنوان الم الة مو وعاً بيف علامتي تنصيص "    "، واسا الدور ة 

والعدد والسنة، ورقا الصرحة، مثال: جتار، الاح:  م توباً يالبنم الغاما، رقا المجلد
، المجلد العاشت، مؤتة للبحوث والدراساتمدخل"،  -"عنااة السيوطي يالتتاث الأندلسي

 .216-179م، ص1995لا/ 1415العدد الثاني، سنة 
 وقائع المؤتمرات وكتب التكريم والكتب التذكارية:

لامتي تنصيص"    "، واسا الع تا ل ذكت اسا العاتلأ، واسا الم الة مو وعة بيف ع
كاملًا يالبنم الغاما، واسا المحتر رو المحتر ف ان كانوا غيت واحد، ورقا الطبعة، واسا 
المطبعة والجرة الناشتة، وم ان النشت، وتار خو، ورقا الصرحة. مثال: الحيارح، 

تايع الرجتح"، مصطرا: "توطف ال بايل العتبية  ي يلاد جند قنست ف حتا نرااة ال تن ال
، 1، تحت ت: ابتاليا السعا يف، لدراسات مهداة إلى إحسان عباس ي محتال المعت ة: 

 .417م، ص1997دار اادر ودار الغتل الإسلامي، بيتوت، 

تعتاالأ الأعاالام الأجنبياااة حاايف ورودلاااا  اااي البحااوث ياللغااة العتبياااة والإنجليز ااة يعااادلا  -
 مباشتة محصورة بيف قوسايف )  (.

يتاعا النظام المتبع  ي داياتة المعاارف الإسالامية عناد كتاياة الأساماو والمصاطلحات  -
 العتبية يالحتوف اللاتينية.

مااااع الإشااااارة الاااااا   تتسااااا الآاااااات ال تهنيااااة يالتسااااا العثماااااني بااااايف قوساااايف مزلاااات ف -
))   ((   يف للاليااايف مااازدوجيفاة. وتثبااات الأحاديااا  النبو ااة بااايف قوسااااالسااورة ورقاااا الآيااا

 د تخت جرا مف مظانرا.يع

اعتمااد توثيااا المتاجااع  ااي العلااوم الاجتماعياااة والمنااال  المشااابرة رساالول جمعيااة علاااا  -6
 . (APA)النرح الأمت  ية 

لا تعاد المخطوطات الم دمة للنشت  اي المجلاة الاا رااحابرا ساواوً قَّبلات للنشات رم لاا  -7
لأسااابال، وتَّعااااد تَّ بااال كماااا تحااااترح الري اااة يح راااا  ااااي عااادم نشااات رح يحاااا  دون اباااداو ا

 قتاراترا نرايية.
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عناد قباول البحاا  للنشات، يوقااع البااحثون رو الباحا  التييسااي يالنياياة عااف زملاياو علااا  -8
انت ااال جميااع ح ااوق الملعيااة المتعل ااة يالبحاا  الااا عمااادة البحاا  العلمااي  ااي جامعاااة 

 مؤتة.

طلبااااو سااااحلأ  يلتااازم الباحاااا  باااد ع النر ااااات الماليااااة المتتتباااة علااااا اجاااتاوات الت ااااو ا  ااااي حاااال -9
 البح  ولتغبتو  ي عدم متايعة لإجتاوات الت و ا.

تحاترح المجلااة يح راا  ااي رن تختازل رو تَّعيااد ااياغة يعااض الجمال لأغااتا  الأابم اللغااوح  -10
 .ومنر  التحت ت

( مساااتلة 20ف( نساااخة واحااادة مااف العااادد المنشاااور  يااو البحااا  و)يراادى الاااا الباحااا  )الباااحثيَّ  -11
 ر ات رح مستلات ا ا ية.منو، و تحمل الباح  )الباحثون( ن

 سا:اي المتاسلات جميعراتتا  -12

 
 

 رئيس تحرير مجلة مؤتة للبحوث والدراسات
 مؤتة / الأردن (61710( الرمز البريدي )19) ص.ب

Tel: (03-2372380) (4963) 

Fax. ++962-3-2370706 

Email: Darmutah@mutah.edu.jo 

http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 
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 مؤتة للبحوث والدراسات

 جامعة مؤتة - عمادة البحث العلمي تصدر عن محكّمة ومفهرسةمجلة علمية 
 

 قسيمة اشتراك
 :دراساتي  ي مجلة مؤتة للبحوث والررجو قبول اشتتاك

 سلسلة العلوم الطبيعية والتطبي ية    سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية                    
  ………..…العنوان :         ..…………………للمجلد رقا )            ( الاسا :

 ………… ………التوقيع :        التار   :       /         / 

 الة بت داة حوث     حوثالة بنعية         شي        طت  ة الد ع :

 ( دنانيت رردنية.9)     للأ تاد  داخل الأردن :  - ر

 ( ديناراً رردنياً.11)    للمؤسسات    

 ( دولاراً رمت  ياً.30)    : )للأ تاد والمؤسسات( خارإ الأردن -ل
   ( ديناران للعدد الواحد2) -إ
 تَّأاف رجتة البت د لر ه الأسعار.  -د

 تَّملأ ل ه ال سيمة، وتتسل مع قيمة الاشتتاك الا العنوان التالي:     
 

 الأستاذ الدكتور عميد البحث العلمي
  مؤتة جامعة (19.ب ) ص

 ( مؤتة/ الأردن61710الرمز البريدي )
Tel: (03-2372380) (6117) 

Fax. ++962-3-2370706 
Email: Darmutah@mutah.edu.jo 

http://www.mutah.edu.jo/docs/research.htm 
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 المحتويات
برامج الأطفال المحوسبة  أثر التدريس باستخدام السبورة التفاعلية في تحصيل طالبات مساق *

 ؤتةفي جامعة م
 ، رائد عبدالحافظ الصرايرة، طلال حمد الأحمديالعمري  حسين عمر

13-32 
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33-72 

انة العامة للمؤسسات التتبو ة المسيحية  ي عمان مستوى ممارسة مديتح مدارس الأم  *
 لل يادة الخادمة مف وجرة نظت المعلميف

 فاتن سعيد المعشر، عباس عبد مهدي الشريفي
73-  114 

راسة تحليلية للألداف السلوكية الواردة  ي د اتت تحأيت الدروس لمعلمي الصروف الثلاثة د *
 وجرة نظت المعلميف  ي مدارس محا ظة اربد الأولا والعوامل المؤثتة  ي اياغترا مف 
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115-138 

درجة تطبيا معيار جودة التعلا والتعليا  ي بتام  كلية الشت عة والدراسات الإسلامية  ي  *
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 نائل محمد قرقز
139-174 

 رعأاو لي ة التدر ح  ي يعض الجامعات الأردنية  الحت ة الأكادامية كما يتصورلا *
 محمد محمود الخوالدة، تغريد محمود عناب

175-208 

 " دراسة ت ايلية تطبي ية"الاجتراد المآلي  يما لا نصريو ودوره  ي تح يا م ااد الشت عة  *
 خلوق ضيف الله محمد آغا

209-236 

 اول المحاكمات الشتعية الأردنيدلالة الإشارة: بيف النصوص ال تهنية وقانون ر *
 قاسم محمد بني بكر، محمد خلف بني سلامة، أسامة رضوان الجوارنة

237-276 

–م1902/ لا1320) ي مدينة ال دس  ي العرد العثمانيرعااة الأيتام اليرود   *
 م(1909لا/1327

 ناديا ابراهيم حياصات
277- 294 

 لعال الت ا يةمف خلال الأ لدى الأطرالتطو ت قيا السلام  *
 328-295 صادق الحايك، محمد منير الحمصي
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 أثر التدريس باستخدام السبورة التفاعلية 

 برامج الأطفال المحوسبة في جامعة مؤتة في تحصيل طالبات مساق 
 

 *العمري  حسين عمر

 الصرايرة عبدالحافظ رائد

 الأحمدي حمد طلال
 

 ملخص

تحصيل طالبات جامعة مؤتة الذين  هدفت هذه الدراسة إلى استقصاء أثر السبورة التفاعلية في
، كما سعت الدراسة إلى تحديد اتجاهات الطالبات نحو ساق برامج الأطفال المحوسبةيدرسون م

( طالبة من شعبتين لمساق برامج الأطفال 60). تكونت عينة الدراسة من السبورة التفاعلية
م. وقد تم اختيار هذه العينة  2013-م 2012المحوسبة، من الفصل الدراسي الصيفي للعام الدراسي 

( طالبة والثانية 30قصدية. وتم توزيعها إلى شعبتين: الأولى تجريبية وبلغ عدد أفرادها )بالطريقة ال
ولتحقيق أهداف الدراسة تم استخدام اختبار التحصيل، ( طالبة. 30ضابطة وبلغ عدد أفرادها )

أثر وجود . وقد أثبتت نتائج الدراسة ومقياس للاتجاهات وقد أمكن التحقق من صدقهما وثباتهما
تحصيل طلبة جامعة مؤتة الذين يدرسون مساق برامج الأطفال المحوسبة.  بورة التفاعلية فيللس

 فراد المجموعة التجريبية نحو السبورة التفاعلية.الأوكذلك وجود اتجاهات إيجابية 
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Achievement of  Children Computerized Programs Course's Students 
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Abstract 

This study aimed to investigate the effect of interactive whiteboard on the 
achievement of children computerized programs course's students in Mu'tah 
university, and also aimed to determine students' attitudes toward interactive 

whiteboard. The sample of the study included intentionally selected (60) 
female students from two children computerized  programs in the summer 

semester for the academic year 2012/2013. Participants were distributed on 
two study groups, an experimental group which consisted of (30) 
participants and a control group of (30) participants. To achieve the goals of 

the study, the researchers used the achievement test and attitudes scale of 
which consistence and reliability were checked. Results of the study 

indicated a significant effect for the interactive whiteboard on the 
achievement of the participants in addition to positive attitudes toward the 
interactive whiteboard among  the experimental group participants.                       
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 الإنسان، خاصة في مجال تكنولوجيا في مختلف مجالات حياة يشهد العالم تطوراتٍ هائلة  
 ، وقد شكلت هذه الثورة تحدياً للنظام التربوي تمثل بضرورة تبني المؤسساتالمعلومات والاتصالات

إتاحة الفرصة للانتفاع بما تحويه التعليمية إدخال التكنولوجيا الحديثة في بنية المنهاج الدراسي، بغية 
 لتوسع فيالمشكلات التربوية. من هنا بدأت الدول باتوظيفها لمواجهـة ومن معارف ومهارات 

وعلى الرغم من . التربوية العديد من الأهداف لتحقيق استخدام تكنولوجيا المعلومات والاتصالات
نترنت والبرامج المتعلقة بهما تنوع أدوات تكنولوجيا المعلومات والاتصالات إلا أن الحاسوب والإ

 تشكل جوهرها الأساسي.

 تم اكتشاف ما يعرف بالسبورة وبرمجياته وفي ظل التطور الهائل في علم الحاسوب 
جهاز الحاسوب، كما أن لها والتي يتم استخدامها من خلال ربطها ب . (Smart Board)الذكية

 التعليمية؛ فهي تساعد على تسهيل العملية التعليميةالعملية تطبيقات متعددة يمكن الاستفادة منها في 
من خلال إثارة الحوار والنقاش أثناء العرض لأنها تجذب الانتباه، وتجعل تركيز الطلاب منصبا  

 عرض المادة التعليميةود المعلمين على ترتيب على المادة العملية التي يتم عرضها، كما أنها تساع
 . أثناء تعلمهموإضافة بعض الجماليات من الصوت والصورة؛ مما يزيد من تفاعل الطلبة  ،مهاوتنظي

خاص من اللوحات أو السبورات البيضاء الحساسة التفاعلية التي يتم  هي نوعوالسبورة التفاعلية 
، وبما أن عليها باستخدام أقلام خاصة والكتابةم الأشكال ويمكن للمعلم رس. معها باللمس التعامل

هذه اللوحة مرتبطة بجهاز الحاسوب فإنه يمكن التحكم بالجهاز من خلالها بطريقة اللمس مباشرة، 
كما  من خلالها.متنوعة  من تطبيقاتبحيث يتمكن المستخدم مشاهدة ما على شاشة الحاسوب 

من تطبيقات  للآخرين حفـظ ما تم شرحهوتسجيل ونت نتر لإا تسمح للمستخدم الاتصال بشبكة
ليقوم بعرضها مرة  AVI بصيغة كل ملف فيديوـــــــــــــــش بالصوت والصورة علىالحاسوب المختلفة 

ال أخرى ـــــــــــالإلكتروني أو أي قناة اتص عن طريق البريد لهااـــــــــإرساء أو ــــــــــــشفي أي وقت  أخرى
(Abdulhak, 2013.) 

التعلــيم أصــبل لزامـا  علــى المتخصصــين والقـائمين علــى تطــوير  التربـوي الحــديث وفـي ضــوء الواقــع
التدريســية وجيجــاد رفـع كفــاءتهم أعضــاء هي ـة التــدريس فــي البحــث عــن وسـائل جديــدة تســاعد الجـامعي 

 كالســبورةحديثـة المســتحدثات التكنولوجيـة ال اسـتثمارمــن خـلال  الطلبـةالحلـول لمشـكلات التــي يواجههـا 
هـــذه اســتخدام  أن وفــي هـــذا الســياق يــرى بعـــ  التربــويين(. Interactive Whiteboard)التفاعليــة 
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كالشـعور بالمتعــة أثنـاء الــتعلم،  المزايـا التعليميــةفــي العمليـة التعليميــة يـؤدي إلــى العديـد مــن  التكنولوجيـا
. (Kennewell, 2006; Schuck & Kearney, 2007) لـتعلمنحـو ا تنميـة الدافعيـةوزيادة المشـاركة، و

الفيـديو، كمـا علـى مقـاطع  نصـو إمكانيـة إضـافة ، وفيهـا السبورة التفاعليـة بوسـائم متعـددةكما تزود 
الســبورة مــن خـــلال اللمــس بــوقلام خاصــة أو عــن طريــق اليــد، كمـــا للطلبــة بالتفاعــل حركيــا  مــع يســمح 

لعمـل وأجهـزة العـرض العلـوي وعـرض الشــرائل ض التقليديـة كـروراق اوالعـرتعمـل هـذه التكنولوجيـا عمـل 
بالنصــــوص  ، ويمكــــن الـــتحكم مــــن خلالهـــاأكثــــر جا بيـــة بطـــرق والأشـــرطة الصــــوتية  وأشـــرطة الفيــــديو

بصورة إبداعية وفعالة ها ومواد الإنترنتمن مصادر شبكة  والاستفادةوالصور والرسومات المعروضة 
(Ishtaiwa & Shana, 2011; Levy, 2002; Smith & Others 2006). 

 ومن  ميزات هذه السبورة ما يوتي:

 ، وتوضيح بع  المفاهيم المجردة.هاوتحريك إمكانية رسم الرسوم والأشكال -1
 وسيلة جذابة للمتعلمين؛ لما توفره من لون وحركة وصوت. -2
 إمكانية استرجاع المعلومات التي تم تدريسها؛ لما توفره من خاصية تخزين وحفظ المعلومات. -3
 بين المعلم والمتعلمين. تحقق تفاعل -4
 ربط المادة العلمية بالبي ة المحيطة بالمتعلمين؛ من خلال بع  الصور والأفلام والتوثيرات. -5

ولمعرفة فاعلية السبورة التفاعلية في العملية التعليمية أجريت العديد من الدراسات في هذا 
استخدام السبورة التفاعلية  إلى استقصاء أثر دراسة هدفت (Abu Rizq, 2012)المجال، فقد أجرت 

في تنمية مهارة التخطيم لتدريس مادة اللغة العربية لدى الطلبة المعلمين المسجلين في قسم الدبلوم 
التي واجهتهم  والصعوبات ،تحديد اتجاهاتهم نحوهاوالمهني في جامعة العين للعلوم والتكنولوجيا، 

حيث وزعوا عشوائيا  على  طالبا  وطالبة، 32ى أثناء استخدامها كرداة تعليمية. طبقت الدراسة عل
مقياس لتحديد الاتجاهات نحو السبورة واختبار تكونت أداة الدراسة من مجموعتين تجريبية وضابطة. 

الدراسة وجود فروق  أظهرت نتائجاستخدامها.  للصعوبات التي تواجههم أثناءمقياس و ،التفاعلية
أيضا   أظهرت النتائج، كما لصالح الطريقة التجريبيةالدراسة  إحصائية في أداء أفراد عينة دلالة ات 

الصعوبات التي ووجود عدد من نحو استخدام السبورة التفاعلية كرداة تعليمية،  إيجابي وجود اتجاهٍ 
  .واجهتهم أثناء استخدامها
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 الطلبة( إلى معرفة أثر السبورة التفاعلية على تحصيل Abu Al-Enein, 2011وهدفت دراسة )
الأجانب غير الناطقين المبتدئين والمنتظمين في مادة اللغة العربية للمستوى المبتدئ في المرحلة 
المتوسطة مقارنة بالطريقة التقليدية. ولتحقيق هدف الدراسة استخدمت الباحثة منهجاً تجريبياً. حيث 

سطة في أكاديمية ( طالباً وطالبة من طلبة المرحلة المتو 60طبقت الدراسة على عينة مكونة من )
وزعوا على مجموعتين؛ تكونت ، 2010دبي الأمريكية في دبي في الفصل الدراسي الأول من العام 

( طالباً وطالبة، ودرست باستخدام السبورة التفاعلية. وتكونت المجموعة 30المجموعة التجريبية من )
. وقد أظهرت نتائج الدراسة ( طالباً وطالبة، ودرست باستخدام الطريقة التقليدية30الضابطة من )

وجود فرق ذي دلالة إحصائية في أداء أفراد عينة الدراسة لصالح أداء طلبة المجموعة التجريبية 
  على الاختبار البعدي.

( Swan, Schenker & Kratcoski, 2008) ى كـل مـن ســوان وسـكنكر وكراتكوسـكيوأجـر
 الإنجليزيــــــة   ل العلمـــــي للطلبـــــة فـــــي اللغـــــة التحصـــــيفـــــي تنميــــــة الســـــبورة التفاعليـــــة لمعرفـــــة أثـــــر دراســـــة 

في القـراءة والرياضـيات المقننـة والتـي تسـتخدم علـى مسـتوى  الأداءوالرياضيات. وتم استخدام اختبارات 
وشــار   الأساسـي، مـن الصـف الثالــث إلـى الصـف الثــامن  الطلبــةأوهـايو للمقارنــة بـين تحصـيل ولايـة 

علمــــوهم الســــبورة التفاعليـــــة والطلبــــة الــــذين لــــم يســـــتخدم فــــي الدراســــة عشــــرات الطلبــــة الـــــذين اســــتخدم م
معلمـوهم السـبورة التفاعليــة. وأظهـرت النتـائج أداء أعلــى بقليـل للطلبـة الــذين اسـتخدموا السـبورة التفاعليــة 
وخاصـة لــدى طلبـة الصــفين الرابــع والخـامس. وقــد أوصــت الدراسـة بــاجراء المزيــد مـن الدراســات للتركــد 

 مية بشكل أوضل وأقوى.من أثر السبورة التعلي

دراسة هدفت إلى معرفة مدى استخدام  (Champbeel & Kent, 2010)وأجرى كامبل وكنت 
الجامعات الاسترالية للسبورة التفاعلية، مثلت هذه الدراسة جامعتين من الجامعات الاسترالية وكانت 

استخدامها في الدورات التي عبارة عن أمثلة على كيفية استخدام السبورة التفاعلية في التعليم ودمج 
تعطى للمعلمين قبل الخدمة، وتوصلت الدراسة على أن استخدام السبورة التفاعلية ودمجها في 
التدريس بطريقة فاعلة يؤدي إلى توثير كبير على نوعية المخرجات التعليمية للطلبة ونتائجهم، 

 والاتصالات.وكذلك تؤثر على كيفية استخدام المعلمين لتكنولوجيا المعلومات 

 



 أثر التدريس باستخدام السبورة التفاعلية في تحصيل طالبات مساق برامج الأطفال المحوسبة في جامعة مؤتة
 طلال حمد الأحمدي عمر حسين العمري،  رائد عبدالحافظ الصرايرة،                                                   

                  

 18 

إلى معرفة أثر  (Warnok, Boykin & tung, 2011)وهدفت دراسة وارنوك وبوكين وتونق 
استخدام نظام تكنولوجيا السبورة التفاعلية على تعلم ورضا الطلبة وأدائهم. تكونت عينة الدراسة من 

الغربي للولايات  ( طالباً في كلية الزراعة والعلوم الإنسانية في الجامعة العامة في الجنوب111)
المتحدة الأمريكية. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن استخدام نظام تكنولوجيا السبورة الذكية له أثر 

 يجابياً على أدائهن.إإيجابي على كل من تعلم الطالبات ورضاهن، بينما ليس 

ية في ( دراسة بعنوان "أثر التدريس باستخدام السبورة التفاعلAl-Khattatneh, 2012وأجرت )
تحصيل طلبة الصف الثاني الأساسي في مادة الرياضيات في محافظة العقبة". تم اختيار عينة 

( طالباً وطالبة من طلبة الصف الثاني الأساسي في مدرسة العاشرة الثانوية 72قصدية مكونة من )
ة العشوائية المختلطة الشاملة التابعة لمديرية تربية محافظة العقبة، وتم اختيار شعبتين بالطريق

( طالباً وطالبة 36البسيطة، إحداهما كمجموعة ضابط )درست بالطريقة الاعتيادية( وتكونت من )
( طالباً وطالبة. 36والأخرى كمجموعة تجريبية )درست باستخدام السبورة التفاعلية(، وتكونت من )

في  لبةالط( في تحصيل ≤α 0.05وكشفت نتائج الدراسة وجود فرقٍ ذي دلالة إحصائية )
الرياضيات يُعزى لطريقة التدريس باستخدام السبورة التفاعلية مقارنة بطريقة التدريس الاعتيادية، 

يُعزى للنوع  الطالباتفي تحصيل  (≤α 0.05بينما لم يكن هناك فرقٌ ذو دلالة إحصائية )
 الاجتماعي والتفاعل بينهما. 

 من خلال استعراض الدراسات السابقة يلاحظ ما يوتي:
تفقت هذه الدراسة مع الدراسات السابقة في تناولها لموضوع السبورة التفاعلية، وقد اتفقت مع ا -1

 ؛Swan, Schenker & Kratcoski, 2008 ؛Abu Al-Enein, 2011دراسة كل من )
Warnok, Boykin & tung, 2011 ؛Al-Khattatneh, 2012 في معرفة أثر السبورة )

 ,Champbeel & Kent). بينما هدفت دراسة الطالباتالتفاعلية في تنمية التحصيل لدى 

 ,Abu Rizq),إلى معرفة مدى استخدام الجامعات للسبورة التفاعلية، وهدفت دراسة  (2010

اتفقت هذه الدراسة مع  إلى معرفة أثر السبورة التفاعلية في تنمية مهارات التخطيط. (2012
 & Warnok, Boykin ؛Champbeel & Kent, 2010؛ Abu Rizq, 2012دراسة )

tung, 2011في أنها طبقت على طلبة الجامعة، بينما طبقت دراسة  ؛(Abu Al-Enein, 
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( على Al-Khattatneh, 2012 ؛Swan, Schenker & Kratcoski, 2008 ؛2011
 .طلبة المدارس

 ,Abu Al-Enein)استخدمت بعض الدراسات الاختبار أداة لجمع البيانات، مثل دراسة  -2

(. Al-Khattatneh, 2012 ؛Swan, Schenker & Kratcoski, 2008 ؛2011
 (Abu Rizq, 2012)واستخدمت هذه الدراسة الاختبار ومقياس للاتجاهات كما في دراسة 

 ( الاستبانة فقط أداة للدراسة.(Warnok, Boykin & tung, 2011بينما استخدمت دراسة 
المنهج شبه التجريبي، بينما  استخدمت جميع الدراسات السابقة كما في هذه الدراسة -3

 ( المنهج الوصفي.(Warnok, Boykin & tung, 2011استخدمت دراسة 
 

 مشكلة الدراسة:

تسعى الجامعات للنهوض بالتعليم الجامعي وتطويره وحل المشكلات التي تواجهه من خلال 
امعات سواءً آليات عديدة، لعل من أهمها إدخال تكنولوجيا المعلومات والاتصالات في بنية الج

وحوسبة المكتبات، والنظم المالية  الطلبةأكانت في الجوانب الإدارية والفنية؛ كعمليات تسجيل 
والرواتب وغيرها، أم في الجوانب التعليمية؛ حيث أنشوت مختبرات الحاسوب وهيوت البنية التحتية، 

جامعة نظام  وزودت كل عضو هي ة تدريس بجهاز حاسوب مرتبط بشكة الإنترنت، وأنشوت كل
. كما تم استخدام السبورات التفاعلية في  Blake Boardأو Model التعلم عن بعد مثل نظام 

 قاعات التدريس. 

لقد شعر الباحثون من خلال تدريسهم الجامعي بوجود ضعف في امتلاك الطلبة لمهارات إنتاج 
ي الغرفة الصفية، سواء أكان في تفاعل الطلبة ف اً البرامج التعليمية المحوسبة، كما أن هناك ضعف

واستجابة لتوجهات الجامعات باستخدام التفاعل بين الطلبة والمحتوى التعليمي أم بين الطلبة أنفسهم؛ 
تكنولوجيا المعلومات والاتصالات من أجل النهوض بالعملية التعليمية، فقد جاءت الحاجة إلى معرفة 

نولوجيا المعلومات والاتصالات في تنمية التحصيل؛ أثر استخدام بالسبورة التفاعلية كرحد أدوات تك
لما يمكن أن تحدثه هذه الأداة من ترثير في تفاعل وتشار  الطلبة في الحصة الدراسية، مما يسهم 

  في تحسين التعلم الطلبة ورفع مستوى تحصيلهم وأدائهم.
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 أسئلة الدراسة:

 تحاول هذه الدراسة الإجابة عن الأس لة الآتية:

في تحصيل طالبات جامعة مؤتة  (α ≤ 0.05 )فروق ذات دلالة إحصائية  هل هناك .1
اللواتي يدرسن مساق برامج الأطفال المحوسبة تعزى لطريقة التدريس الاعتيادية، وطريقة 

 التدريس باستخدام السبورة التفاعلية.

ما اتجاهات طالبات جامعة مؤتة اللواتي يدرسن مساق برامج الأطفال المحوسبة نحو  .2
 لسبورة التفاعلية.ا

  هدف الدراسة:

تحصـيل طالبـات جامعـة مؤتـة اللـواتي  هـدفت هـذه الدراسـة إلـى استقصـاء أثـر السـبورة التفاعليـة فـي
 ، ومعرفة اتجاهاتهن نحوها.يدرسن مساق برامج الأطفال المحوسبة

 أهمية الدراسة:

التكنولوجيـــا فـــي  دي بـــدمجالتـــي تنـــاالتوجهـــات التربويـــة الحديثـــة  تعــد هـــذه الدراســـة محاولـــة لترجمـــة
هــــذه التربـــوي المتعلــــق باســــتخدام  الأدبإثــــراء  أن تســــهم هـــذه الدراســــة فــــي المنهـــاج، ويومــــل البــــاحثون 

ويمكـــن أن تســـهم فـــي تحســين طـــرق التـــدريس الجـــامعي كونهـــا تعتمـــد أســـلوب فـــي التعلـــيم،  التكنولوجيــا
ن فــي و مــن هــذه الدراســة المســؤولالمــدمج، فضــلا عــن اعتمادهــا نمــط الــتعلم الــذاتي، ويمكــن أن يســتفيد 

الجامعـات وأعضـاء هي ــة التـدريس فـي تطــوير المنـاهج وخطــط المقـررات الجامعيـة. كمــا يمكـن أن تقــدم 
 هذه التكنولوجيا. الجامعة نحو طلبةللباحثين وأعضاء هي ة التدريس لاتجاهات  مؤشراً 

 

 التعريفات الإجرائية:

 أجهــزة مـع بـالتوافق مثبتـة علـى جــدار الصـف تعمـل مسـطحة، إلكترونيـة شاشـة السببورة التفاعليبة:
 ( ويمكـن الـتحكم بهــا وكـذلك الكتابـة عليهــاData Show) البيانـات عـرض وجهـاز الحاسـوب

المسـتخدم الـتحكم بجهـاز الحاسـوب أو أيـة  ويسـتطيع اللمـس باليـد، أو بـالقلم الإلكترونـي. بواسـطة
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بملفـات خاصــة علـى شـكل أفــلام  ، وكــذلك تخـزين مـا تــم عرضـهاللمـس بمجــرد تطبيقـات أخـرى 
 يمكن للطلبة الرجوع إليها فيما بعد.

هـــو مقــرر دراســي يطرحـــه قســم المنــاهج والتـــدريس بكليــة العلـــوم  مسبباق ببببرامج الأطفبببال المحوسبببة:
التربويــة فـــي جامعـــة مؤتـــة. يتعـــرض الجانـــب النظـــري فيـــه إلـــى مفهـــوم بـــرامج الأطفـــال التعليميـــة 

سـتخدامها، وتقيمهــا، ومراحـل وخطـوات إنتاجهـا، ومواصـفات ركــن المحوسـبة، وكيفيـة اختيارهـا، وا
الحاسوب في رياض الأطفـال، ودور المعلمـة فيـه، إضـافة إلـى الألعـاب الرقميـة الخاصـة بريـاض 
الأطفـال. ويتضــمن الجانـب التطبيقــي التـدرب علــى اسـتخدام بعــ  البـرامج مثــل بـرامج العــروض 

ج التعليميــة خاصــة بالأطفـــال، ـاج البرامـــم وجنتـــوتوظيفــه فــي تصــمي (Power Point)التقديميــة 
( Movi makerاً التــــدرب علــــى برنــــامج مــــوفي ميكــــر )ـي أيضـــــا يتضــــمن الجانــــب العملـــــكمـــ

واسـتخدامه فــي إنتــاج ومنتجــة ودبلجـة الأفــلام التعليميــة الخاصــة بالاطفـال. إضــافة إلــى مشــروع 
تعليمـــي محوســـب خــــا   ختـــامي يقدمـــه كـــل طالـــب فــــي نهايـــة المســـاق يتضـــمن إنتــــاج برنـــامج

 برياض الأطفال.

جامعة حكومية معتمدة من قبل مجلس التعليم العالي، لها موقع دائم في جنوب  جامعة مؤتة:
 الأردن وكادر ثابت.

مجموعة المعارف والمهارات والاتجاهات التي يكتسبها المتعلم أثناء تعلمه لمساق برامج التحصيل: 
التي يحصل عليها المتعلم على الاختبار التحصيلي المعد  الأطفال المحوسبة، ويقاس بالعلامة

  لهذا الغرض.

مقدار الشدة الانفعالية التي يبديها أفراد عينة الدراسة نحو السبورة التفاعلية بالرف  أو  الاتجاهات:
القبول أو الحياد، وفي هذه الدراسة يقاس بالعلامة التي يحصل عليها الطالب على مقياس 

 و السبورة الذكية. الاتجاهات نح

 حدود الدراسة: 

بة مســــاق بــــرامج الأطفـــال المحوســــبة فــــي الفصــــل الدراســــي الصــــيفي ــــــاقتصـــرت الدراســــة علــــى طل
، كمـا اقتصـرت علـى وحـدة "إنتـاج بــرامج الأطفـال المحوسـبة" مـن مسـاق بـرامج الأطفــال 2012/2013
 (.Power Pointالبوربوينت )ج ـبة وفقاً لبرنامـبة، وهي خاصة بإنتاج البرامج المحوسـالمحوس
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 الطريقة والإجراءات:

تـــم اســــتخدام المــــنهج شــــبه التجريبـــي فــــي جمــــع البيانــــات، كمـــا اســــتخدم التصــــميم )القبلي/البعــــدي( 
 لمجموعتين مثلت الأولى المجموعة التجريبية ومثلت الثانية المجموعة الضابطة.

 

 عينة الدراسة:

ة من شعبتين لمساق برامج الأطفال المحوسبة، من تم اختيار عينة الدراسة بالطريقة القصدي
م. حيث يتوافر في قاعة التدريس أجهزة 2012/2013الفصل الدراسي الصيفي للعام الدراسي 

( طالبة تم توزيعهن إلى 60نترنت. وقد بلغ عدد أفراد العينة )حاسوب وسبورة التفاعلية، وشبكة الإ
( 30( طالبة، والثانية ضابطة وبلغ عدد أفرادها )30)شعبتين: الأولى تجريبية وبلغ عدد أفرادها 

 طالبة.
 

 أدوات الدراسة:

  ومن أجل تحقيق أهداف الدراسة تم بإعداد أدوات الدراسة الآتية:

على  الطالباتتم تدريب والمادة التعليمية: تم اختيار وحدة "إنتاج برامج الأطفال المحوسبة".  .1
فال من خلال التدرب على مهارات برنامج إنتاج برنامج تعليمي محوسب خا  بالأط

بوربوينت، وتوظيف هذه المهارات في إنتاج برنامج تعليمي محوسب للأطفال. وقد تم استخدام 
السبورة التفاعلية في عملية التدرب على مهارات البوربوينت وكذلك في عملية إنتاج البرنامج 

اتها من خلال التدرب على مهارات التعليمي للمجموعة التجريبية. كما تم تدريس الوحدة ذ
برنامج البوربوينت، وجنتاج البرنامج التعليمي المحوسب للأطفال بالطريقة المعتادة وذلك 

 ، دون استخدام السبورة التفاعلية.(Data shoo)باستخدام الحاسوب وشاشة عرض البيانات 

ء اختبار لقياس تحصيل الطالبات في وحدة "إنتاج برامج الأطفال اختبار التحصيل: تم بنا .2
المحوسبة" وذلك بعد تحليل محتوى وتحديد ما احتوته من مفاهيم ومعارف وقيم ومهارات، ثم 
تحديد الأهداف التعليمية السلوكية المتوقع من الطالبات تحقيقها، وبناء جدول مواصفات في 
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يمية، ثم صياغة فقرات الاختبار في ضوء جدول ضوء الأهداف ومحتوى المادة التعل
 المواصفات.

 

 صدق الاختبار:

تم عرض الاختبار في صورته الأولية مع الأهداف التعليمية ومستوياتها على مجموعة من 
أعضاء هي ة التدريس المختصين في تكنولوجيا التعليم، والحاسوب، والقياس والتقويم للتوكد من صدق 

صياغة اللغوية، ومطابقة الفقرات للأهداف ولجدول المواصفات. كما تم تعديل الاختبار من حيث ال
 25غت فقرات الاختبار في صورته النهائية ــالاختبار في ضوء آراء المحكمين ومقترحاتهم. حيث بل

 فقرة.
 

 ثبات الاختبار:

لدراسة تم التحقق من ثبات الاختبار من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية من خارج عينة ا
 (.90( وتم حساب ثبات الاختبار من خلال معادلة كرنباخ الفا، وقد بلغت قيمته )25عددها )

 

 مقياس الاتجاهات: .3

تم بناء مقياس الاتجاهات نحو استخدام السبورة التفاعلية في ضوء خبرة الباحثين، وبالرجوع إلى 
( فقرة حسب مقياس 27اس من )الأدب التربوي والدراسات السابقة ذات العلاقة. وقد تكون المقي

 معارض، معارض بشدة.  ليكرت الخماسي كما يوتي: موافق بشدة، موافق، محايد،

 صدق المقياس:

( فقرة على مجموعة من أعضاء 32تم عرض المقياس في صورته الأولية والبالغ عدد فقراته )
د من صدق قويم للتوكهي ة التدريس المختصين في تكنولوجيا التعليم، والحاسوب، والقياس والت

 الصياغة، تعديل ةـمكانيالمقياس من حيث مناسبة الفقرة للمقياس وج فقرات حول المقياس ولإبداء آرائهم

عليه أبقيت الفقرات التي حصلت على اتفاق أكثر  بناء   و ،جديدةفقرات  إضافة تعديل أو أو حذف، أو
 ( فقرة.27بصورته النهائية ) %( فوكثر من آراء المحكمين. وبهذا أصبح المقياس85من )
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 ثبات المقياس:

تم التحقق من ثبات لمقياس من خلال تطبيقه على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة 
 (.90( وتم حساب ثبات المقياس من خلال معادلة كرنباخ الفا، وقد بلغت قيمته )25عددها )

 

 إجراءات الدراسة:

 إجراءات التكافؤ:

قبل البدء بتطبيق  التجريبية، الضابطة(،ر القبلي على مجموعتي الدراسة )اتم تطبيق الاختب
وتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية واختبار"ت". ولم تظهر نتائج  التجربة،

 الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين المجموعتين.
 

 إجراءات التجريب:

 لخطوات الآتية:تم استخدام إجراءات التجريب وفق ا

تحديد الشعبة التي تدرس المادة التعليمية بالطريقة التجريبية، وكذلك الشعبة التي تدرس المادة  -1
 بالطريقة الضابطة بالطريقة العشوائية البسيطة.

 تطبيق الاختبار القبلي للتوكد من تكافؤ المجموعات. -2

والمجموعة الضابطة بالطريقة  تدريس المجموعة التجريبية باستخدام السبورة التفاعلية -3
 .اقع ثلاث ساعات تدريسية أسبوعياً الاعتيادية، وقد استغرقت فترة التطبيق ستة أسابيع؛ بو 

تم تطبيق الاختبار بعد الانتهاء من تدريس المجموعتين وتصحيحه ورصدت الدرجات، كما تم  -4
 .(spssتفريغها ومعالجتها إحصائيا وفقا لنظام الرزمة الاحصائية )

تم تطبيق مقياس الاتجاهات على المجموعة التجريبية واستخراج المتوسطات الحسابية  -5
 والانحرافات المعيارية.
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 متغيرات الدراسة:

 تشمل الدراسة المتغيرات التالية:

 المتغيرات المستقلة: طريقة التدريس ولها مستويان:  - أ

 الطريقة الاعتيادية. -1

 لتفاعلية.طريقة التدريس باستخدام السبورة ا -2

 المتغيرات التابعة، ولها مستويان: - ب

 على اختبار التحصيل.  الطالباتاستجابات  -1

 استجابات الطالبات على مقياس الاتجاهات. -2

 المعالجات الإحصائية:

 "ت".  ارـة والانحرافات المعيارية واختبطات الحسابيـاً باستخدام المتوسـتم معالجة البيانات إحصائي

 :شتهاومناق نتائج الدراسة

تحصـيل طالبـات جامعـة مؤتـة اللـواتي  هـدفت هـذه الدراسـة إلـى استقصـاء أثـر السـبورة التفاعليـة فـي
نحـــو الســـبورة  ، كمـــا ســـعت الدراســـة إلـــى تحديـــد اتجاهـــاتهن يدرســن مســـاق بـــرامج الأطفـــال المحوســـبة

 يلي عرض للنتائج التي أسفرت الدراسة عنها في ضوء أسئلتها.. وفيما التفاعلية

في تحصيل  (α ≤ 0.05 )المتعلقة بالسؤال الأول: هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية  النتائج
طالبات جامعة مؤتة اللواتي يدرسن مساق برامج الأطفال المحوسبة تعزى لطريقة التدريس 
الاعتيادية، وطريقة التدريس باستخدام السبورة التفاعلية. للإجابة عن هذا السؤال تم حساب 

في المجموعتين الضابطة  الطالباتابية والانحرافات المعيارية واختبار "ت" لأداء المتوسطات الحس
 ( يبين ذلك:1والتجريبية على الاختبار البعدي، والجدول )
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 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (1جدول )
 واختبار "ت" لأداء أفراد عينة الدراسة على الاختبار البعدي 

( أن هناك فروقاً بين المتوسط الحسابي لأفراد المجموعة التجريبية، 1يتبين من الجدول )
حيث بلغ المتوسط الحسابي لأفراد المجموعة والمتوسط الحسابي لأفراد المجموعة الضابطة، 

(، ولمعرفة إن كانت هذه الفروق 18.5(، والمتوسط الحسابي للمجموعة الضابطة )21.3التجريبية )
( أن هناك 2ذات دلالة إحصائية تم استخدام اختبار "ت". وتشير نتائج هذا الاختبار في جدول )

ي لأداء أفراد المجموعة التجريبية والمجموعة فروقاً ذات دلالة إحصائية بين المتوسط الحساب
أثر للسبورة (، مما يعني وجود 0.004( عند مستوى الدلالة )3.03الضابطة، حيث بلغت قيمة "ت" )

تحصيل طالبات جامعة مؤتة الذين يدرسون مساق برامج الأطفال المحوسبة. ويمكن أن  التفاعلية في
 تعزى هذه النتيجة إلى جملة من الأسباب:

يتم عرض المحتوى التعليمي من خلال السبورة التفاعلية بوسلوب جذاب وممتع، وباستخدام  .1
 عدد من المؤثرات كالصوت والصورة والحركة واللون.

، الشرح والمعلومات، وذلك بعد تخزينهامن خلال السبورة الذكية تسجيل وإعادة عرض يمكن  .2
كاملة للصف الشرح والملاحظات  بحيث يمكن عرضها على الطالبات المتغيبات، أو طباعة

 .على الورق من قبل الطالبات كتابةأخذ الملاحظات بدلا  من 
يؤدي استخدام السبورة التفاعلية إلى التنويع في أساليب واستراتيجيات عرض المادة التعليمية،  .3

لها وكذلك التنويع في الأنشطة التعليمية، مما يوفر بي ة تعليمية نشطة، يشعر المتعلم من خلا
 بالمتعة بعيدا عن الملل والرتابة التي غالبا ما تتسم بها طرق التدريس العادية.

تتيح السبورة التفاعلية للطلبة فهم المهارات التعليمية وتوضيحها، ومن ثم تطبيقها بونفسهم،  .4
 مما يوفر أكثر من خبرة تعليمية.

مستوى 
 ت الدلالة

درجات 
 الحرية

الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

عدد 
 المجموعة الأفراد

0.004 3.03 58 
 التجريبة 30 21.3 3.52
 الضابطة 30 18.5 3.44
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تخدامهن لها بطريقة مع السبورة من خلال اس الطالباتلقد لاحظ الباحثون مدى تفاعل  .5
اللمس، ويعتقد أنّ الاستخدام المباشر أدى إلى زيادة التفاعل مع المادة التعليمية، وكذلك 

 من خلال السبورة، وبقاء أثر التعلم لفترة أطول. الطالباتزيادة تذكر المهارات التي نفذتها 
لغرفة الصفية، مما تتيح السبورة فرصا من المشاركة الجماعية والتعاون والمناقشات داخل ا .6

 يؤدي إلى تثبيت المعلومات وجتقان المهارة بشكل أفضل. وهذا ما لاحظه الباحثون.
مكانية نقل وتحريك إتتميز السبورة بعنصر الحركة في استخدام الوسائط المتعددة حيث توفر  .7

 الرسوم والأشكال والصور.

-Abu Al؛ Abu Rizq, 2012واتفقت نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة كل من )

Enein, 2011 ؛Swan, Schenker & Kratcoski, 2008 ؛Al-Khattatneh, 2012 )
، أو تنمية المهارات التعليمية. كما الطالباتفي وجود أثر لاستخدام السبورة التفاعلية على تعلم 

والتي أظهرت نتائجها وجود  (Champbeel & Kent, 2010)اتفقت مع دراسة كامبل وكنت 
ر لاستخدام السبورة التفاعلية على نوعية المخرجات التعليمية للطلبة ونتائجهم. بينما أثر كبي

 (Warnok, Boykin & tung, 2011)اختلفت مع نتيجة دراسة وارنوك وبوكين وتونق 
يجابي على أداء إوالتي أظهرت نتائجها أن استخدام نظام تكنولوجيا السبورة الذكية ليس له أثر 

 أن يكون لاختلاف عينة الدراسة أو البي ة التعليمية أثر في ذلك. . ويمكنالطالبات

النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني: ما اتجاهات طالبات جامعة مؤتة اللواتي يدرسن مساق برامج 
الأطفال المحوسبة نحو السبورة التفاعلية. للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسابية 

( يبين 2رية لأداء أفراد المجموعة التجريبية على استبانة الاتجاهات والجدول )والانحرافات المعيا
 ذلك:
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أفراد المجموعة التجريبية نحو  ت( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاتجاها2جدول )
 السبورة التفاعلية مرتبة تنازليا

الانحراف 
 المعياري

الوسط 
 الحسابي

 الفقرة
الرقم 

ي التنازل
 للفقرة

 1 حسنت من العملية التعليمية. الذكية السبورة أن أعتقد 4.6 0.49

0.61 4.6 
 الاسترتيجيات في تعمل السبورة التفاعلية على التنويع

 5 التعلمية التعليمية والأنشطة

0.81 4.6 
 التعليمية المادة تعمل السبورة التفاعلية على تخزين

 لاحقاً. منها والاستفادة
13 

 18 .للتعلم المتعلم تقدير من تزيد الذكية السبورة أن أرى 4.6 0.81

 12 .الجامعات في الذكية السبورة انتشار أؤيد 4.4 0.81

 17 .أفضل التدريس تجعل الذكية السبورة أن أعتقد 4.4 0.49

 21 .مهارات المتعممين  لتطوير مناسبة الذكية السبورة أن أعتقد 4.4 0.49

0.49 4.4 
سبورة الذكية في عرض معلومات الدرس بطريقة تساعد ال

 23 فعالة.

 2 .الذكية السبورة استخدام عند بالمتعة أشعر 4.2 0.76

0.76 4.2 
 هذا في ملحة ضرورة الذكية السبورة استخدام أن أعتقد

 10 .العصر

 24 الذكية تسهل عملية التعلم. السبورة استخدام أن أعتقد 4.2 0.40

 25 .للوقت مضيعة الذكية السبورة استخدام أن أعتقد 4.2 0.76

 27 .التدريس في الذكية السبورة استخدام في صعوبة أرى 4.2 0.76

 4 الصفية. المشاركة يحفزني استخدام السبورة الذكية على 4 0.90
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0.64 4 
 الانتباه تعمل السبورة التفاعلية على جذب

 6 التعليمية للعملية

 8 . الذكية السبورة دامباستخ التعلم أفضل 4 0.64

0.90 4 
التعليمية  الحاجات تلبي الذكية السبورة أن أعتقد

 15 .للمتعلمين

 22 .لدي الدافعية من  الذكية السبورة تزيد 4 0.64

 9 .والجهد الوقت توفر الذكية السبورة أن أعتقد 3.8 0.76

0.76 3.8 
 لدى التفكير تثير الذكية السبورة أن أشعر

 14 .الطالبات

0.76 3.8 
 أضاف الذكية السبورة استخدام أن أشعر

 16 .لدي جديدة مهارات

0.76 3.8 
 يراعي  الذكية السبورة عبر التدريس أن أرى

 20 .المتعممين بين الفردية الفروق 

 7 .انتباهي نحو التعلم تثير الذكية السبورة أن أرى 3.6 1.03

0.49 3.4 
 حماس يرتث ولا مملة الذكية السبورة أن أرى

 .الطالبات
26 

0.76 3.2 
 أثناء الطالباتزملائي  مع بالارتياح أشعر

 3 .الذكية السبورة استخدام

0.76 3.2 
 أحب حل الأنشطة والواجبات التعليمية

 11 .الذكية السبورة باستخدام

1.18 3.2 
 لدى العقلية المهارات تنمى الذكية السبورة أرى

 19 .الطالبات

0.72 
 ع الكليالمجمو  4.03 
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( أن متوسط إجابة أفراد المجموعة التجريبية على مقياس الاتجاهات تراوحت 2)من الجدول يتبين
 والانحراف (4.03) غـأفراد هذه العينة بل لتقدير الكلي الحسابي المتوسط ( كما أن3.2 -4.6بين )

ن اتجاهات أفراد المجموعة يتبين أ(3) المحك  علامة مع المتوسط قورن هذا ما وجذا (،72.المعياري )
التجريبية نحو السبورة التفاعلية إيجابية. وقد يعزى ذلك إلى طبيعة السبورة التفاعلية والتي تساعد في 

، ولما تحتويه مثيرة ومشوقة وجذابة بطريقةاهتمام المتعلم وإشبــاع حاجته كونها تعرض المادة  استثارة
للمتعلم فرصة السبورة التفاعلية فيديو. كما تتيح  قطاتول وحركة وألوان وصور ورسومات على أشكال

كما تواكب السبورة التفاعلية  الفعالة في العملية التعليمية وبالتالي بقاء أثر التعلم.التفاعل والمشاركة 
؛ حيث مرونة أكثرالعملية التربوية ، وتجعل الكثير من الوقت والجهد، وتوفر تكنولوجيا العصر

تتحر ،  الأشياءفهو يستخدم حاسة البصر ويرى يع حواسه في عملية التعلم يستخدم المتعلم جم
ومن  لك تجعل هذه التقنية  الأيقونات،باستخدام  أدواتهاكذلك حاسة اللمس من خلال التحكم في 

 سلاسة وتنظيما  وثباتا .  أكثرالعملية التربوية 
 

 التوصيات:

 توصيات والاقتراحات الآتية:بناءً على نتائج الدراسة فإنه يمكن تقديم ال  

التوسع في إدخال السبورة التفاعلية إلى القاعات التدريسية في الجامعات لاستخدامها في  -1
 التدريس.

 عقد مزيد من الدورات التدريبية لطلبة الجامعة في كيفية استخدام السبورة التفاعلية. -2

ام الأدوات التكنولوجية الحديثة إثراء البرامج الدراسية الجامعية بمساقات تتناول كيفية استخد -3
 ومنها السبورة التفاعلية.

 توفير الدعم الفني والمادي اللازم في استخدام السبورة التفاعلية في التدريس. -4

 إجراء دراسات أخرى مشابهة في مساقات جامعية مختلفة. -5
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 المراجع

لية في إكساب الطلبة أثر استخدام تكنولوجيا السبورة التفاع (.2012) ابتهال محمود ،أبو رزق 
المجلة  .المعلمين مهارة التخطيم لتدريس مادة اللغة العربية واتجاهاتهم نحوها كرداة تعليمية

 (.23)العدد  ،العربية المتحدة الإماراتجامعة  ،التربوية للأبحاثالدولية 

ناطقين غير ال الطلبة(. أثر السبورة التفاعلية على تحصيل 2011أبو العينين، ربى إبراهيم )
المبتدئين والمنتظمين في مادة اللغة. رسالة ماجستير غير منشورة، الجامعة الكاديمية العربية 

 المفتوحة، في الدنمارك.

(. أثر التدريس باستخدام السبورة التفاعلية في تحصيل طلبة الصف 2012الختاتنة، سماهر خالد )
رسالة ماجستير غير منشورة، الأردن، الثاني الأساسي في مادة الرياضيات في محافظة العقبة. 

 جامعة مؤتة.

 (. اللوح التفاعلي، المعرفة، متوافر على الموقع: 2013عبد الحق، محمد )
http://www.qou.edu/newsletter/resources/SB/SmartBoards.jsp . 
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 العلماء من خلال كتاب عجائب المقدور في نوائب تيمور لابن عربشاه موقف تيمورلنك من

 م(1405-1335هـ/736-807) 

 

 *عبد المعز عصري بني عيسى

 ثابت غازي العمري 

 

 ملخص

من  ،المغولي تيمورلنك تجاه العلماء الزعيملى التعرف على مواقف إتهدف هذه الدراسة  
للمؤلف أحمد ابن عربشاه، وقد احتوت الدراسة على   "في نوائب تيمور عجائب المقدور"خلال كتاب 

وكشفت الدراسة بصورة عامة عن  .تضمن التعريف بالمؤلف والكتاب وتيمورلنكيفصل تمهيدي 
والتي تشكلت نتيجة ميوله وإنتمائه الديني الى الحركة  ،السياسة التي انتهجها تيمورلنك تجاه العلماء

فيها منذ نشأته والعمل بالتقاليد الشيعية من خلال الالتحاق بنسب علي بن أبي  الصوفية التي تشبث
وتضمنت  طالب، ومن ثم الوقوف إلى جانب أتباع علي في مواجهة خصومهم من أهل السنة،

سلامية من ا مجموعة من العلماء في بعض البلدان الإتهمواقف التي تبنالدراسة كذلك أبرز ال
الوقوف على النهج ب، وتأتي أهمية هذه الدراسة يينالشرق والغرب الاسيو  وتوسعاته في ،تيمورلنك
 تيمورلنك في التعامل مع العلماء المسلمين.  اسار عليه التي والطريق

 الأسياد، ابن خلدون. تيمورلنك، العلماء، ابن عربشاه، الكلمات الدالة:
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Abstract 

 This study aimed to highlight Tamerlane's attitude towards Muslim 

clergymen and scholars through the study of the Wonders of Destiny of the 
Ravages of Timur, a book by Ahmad bin Arabshah in which he outlined the 
Mongol ruler's treatment of Muslim religious scholars. This study largely 

unraveled his policy towards clergymen, as well as the attitudes of scholars 
and religious figures towards Tamerlane's expansions in East and West 

Asia. More specifically, the study pointed out how Tamerlane treated with 
Muslim scholars who lived under his reign.   
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 تمهيد:

أثار وصول تيمورلنك إلى سدة الحكم في دولة المغول، وتوسعاته شرقاً وغرباً، وما نتج 
عنها من تخريب وتدمير وقتل وسفك لدماء الأبرياء من أطفال وشيوخ، ونساء وصبيان من 
أبناء المسلمين، حفيظة كثير من مؤرخي المسلمين، الذين راقب بعضهم الأحداث المتتالية، 

ذرف دمعا عندما تناهى إلى مسامعهم نبأ سقوط المدن الإسلامية تباعاً، فتصدى وأعينهم ت
لكتابة تلك الأحداث الكثير منهم، وعلى رأسهم المؤرخ أحمد ابن عربشاه في كتابه عجائب 
المقدور في نوائب تيمور، لذا فقد ارتأى الباحث أن يبدأ الدراسة بفصل تمهيدي يتضمن 

 ثم التعريف بتيمورلنك.التعريف بالمؤرخ وكتابه، 
 

 أولا: ابن عربشاه نشأته و حياته: 

 أ. نسبه ومولده و وفاته: 

أبو العباس شهاب الدين أحمد بنن محمند بنن عبند  بنن علني بنن محمند بنن إبنراهيم بنن أبني 
نصنننر الدمشننننقي الحنفننني، حنننناز علنننى نصننننيب وافنننر مننننن الألقننناب العلميننننة ا تسنننبها مننننن شننننهرته 

عننرف بالإمننام العلامننة الأديننب الفقيننه اللغننوي المننؤرخ، واشننتهر بلقننب ابننن العلميننة والأدبيننة، فقنند 
 عربشناه

(Abn Tughari, 1992, P.15, P549;Sakhawi, ND,P.1, 114; Suyuti, 

1927, P.63)
والعجمننني أيضننناً. ولننند فننني الخنننامه والعشنننرين منننن شنننهر  ي القعننندة سنننننة  ، 

 ,Al-Maqrizi, 1995, P.2, P26;Sakhawi, 2005,P.3)هنن/  م فني مديننة دمشنق 791

P.54; Suyuti, 1927, P.63) م، 1403هنن/803، ثم انتقنل منع أهلنه إلنى مديننة سنمرقند سننة
و لنك بعنند أن تعرمنت مدينتننه إلنى الغننزوة التيموريننة، فوقنع أسننيراً فني أينندي المغنول إلننى جانننب 

 ,Al-Maqrizi, 1995, P.2, P.26; Shantnawi, 1933,P.1) ثينرين منن أهنالي المديننة 

P.23; Suyuti, 1927, P.63). 
أما فيما يتعلق بوفاة ابن عربشناه،  فقند تعنري فني أواخنر حياتنه إلنى الإهاننة منن قبنل السنلطان 

 ه(857الظناهر أبوسنعيد جقمننق ت
(Abn Tughari, 1984, P.1, P.164;; Suyuti, 
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1927,  P.103) النذي امتحننه وأدخلنه السنجن إلنى جاننب المجنرمين وأصنحاب السنوابق عندة 
أينام، ثننم خننرض مريضنناً بسنبب مننا لحننق بننه منن ضلننم، فاسننتمر مريضنناً منن القهننر حتننى مننات بعنند 
اثنني عشنر يومنا مننن اطنلاق سنراحه، وعنن عمننر وصنل إلنى اثنتنين وسننتين سننة، وكنان  لنك فنني 

 ,Sakhawi, 2005,P.3, P.57; Ibn Al-Emad, 1979, P.280)م1450هنن/854سننة 

283). 
 وآثاره العلمية: ب. شيوخه ورحلته في طلب العلم

نشأ ابن عربشاه في مدينة دمشق وقرأ القرآن على عمر بن اللبان المقرئ، ثم انتقل مع 
أمه وإخوانه إلى سمرقند، وتابع فيها تعليمه، ورحل إلى بلاد ما وراء النهر، حيث تتلمذ على 

م(، والشيخ الجزري وغيرهما من علماء 1413هن/816يدي الشيخ محمد الجرجاني  ت
 Sakhawi, ND,P.1, P.114)ه، و كان يتقن  اللغة الفارسية والتركية والمغوليةعصر 

Shantnawi, 1933,P.1, P.230) م، 1408هن/811، ثم رحل إلى ختا طلبا للعلم في سنة
حيث درس الحديث على يد الشرامي، ومن ثم انتقل إلى مدن خوارزم والدشت، وبقي فيها 

يخ الواعظ نور  ، وأحمد ابن شمه الأئمة م، فأخذ عن الش1411هن/814حتى سنة 
السيرامي، وفي بلاد الدُشت وسراي أقام عند العلامة حافظ الدين محمد بن ناصر الدين 

 ,Sakhawi, 2005,P.3)محمد البزازي الكردي نحو أربع سنين، فأخذ عنه الفقه وأصوله 

P.54)،ثم بالشيخ محمود  ، ثم رحل إلى خرم، واجتمع بالشيخ شرف الدين شارح المنار
البلغاري، ومن هناك سافر بحراً باتجاه أدرنة، فأقام في مملكة ابن عثمان نحو عشر سنين، 

م عاد ابن عربشاه إلى بلاد الشام بعد وفاة السلطان العثماني غياث 1421هن/824وفي سنة 
م، وعمل في 1421هن/825الدين، فمكث في حلب فترة قصيرة، ثم انتقل إلى دمشق سنة 

عض حوانيت الشهود، ودرس علوم الفقه والحديث والمعاني والبيان على يد أبي عبد  ب
م(، ثم انقطع إلى العلم و ابتعد عن الناس في حانوت 1340هن/741محمد البخاري  ت

مسجد القصب، وقرأ صحيح مسلم على يد القامي شهاب الدين ابن الحبال الحنبلي سنة 
 ,Al-Maqrizi, 1995, P.2, P.26; Abn Tughari, 1992,P.15)م1426هن/830
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P.549)  وقد برع ابن عربشاه في علوم اللغة من أدب وشعر حتى قال فيه السخاوي في
  تابه الجواهر والدرر: 

 "خض لجرِ لفظِ حديثهِ تغشى الغلا      واجزمْ بصدقِكَ ناطقاً إ  تسند     

 ننننننلا      ]العادلُ[ الحكمُ ]الهمامُ[ الأوحدُ العالنمُ العَلَمُ الإمنامُ ]لذى[ العنننننننن      
(Sakhawi, 2005,P.3, P.54-55) 

م، ثنننم 1428هننن/832ومننن دمشننق سنننافر إلننى بننلاد الحجننناز، حيننث أدى مناسننك الحنننج سنننة 
م، واتصننننل أثننننناء إقامتنننننه فنننني القنننناهرة بننننالمؤرخين أبننننني 1436هننننن/840انتقننننل إلننننى مصننننر سننننننة 
م(، 1441هننننن/845وأحمننند بننننن علننني المقريننننزي  ت م(،1470هننننن/874المحاسنننن ابننننن تغنننري  ت

 وغيرهمنا مننن أصننحاب العلنم والمعرفننة
(Maqrizi, 1995, P.2, P.26; Shantnawi, 

1933,P.1, P.230)  لقنند تننرك ابننن عربشننناه ثننروة علميننة كبيننرة، تنوعنننت مننا بننين علننوم اللغنننة
هننم آثنناره العلميننة التنني ورد العربيننة: شننعراً ونثننراً وأدبنناً، والعلننوم الانسننانية كالتنناريخ وغيننره، ومننن أ 

  كرها في المصادر التاريخية ما يأتي:

فا هننة الخلفنناء ومفا هننة الظرفنناء، وقنند سننطأره فنني عشننرة أبننواب، وانتهننى مننن تأليفننه سننننة  .1
 ,Jali Khalifa)" هننن/م(، وجنناءت مضننامينه علننى شننا لة كتنناب " ليلننة ودمننننة852 

ND,P.2, P.1216; Al-Baghdadi, 1951, P.1, P.130)  

 (Al-Baghdadi, 1951, P.1, P.130)برهان الفاري بقول العاري  .2

 ترجمة تفسير أبي الليث السمرقندي القادري. .3

 ,Ibn Al-Emad ترجمننان المتننرجم بمنتهننى الأرب فننني لغننة التننرك والعجننم والبربنننر .4

1979, P.1, P, 130).
  

 

 .(Al-Baghdadi, 1951, P.1, P.130)  ترجمة جامع الحكايات ولامع الروايات .5

 جلوة الأمداح الجمالية في حلتي العروي والعربية. .6
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 ,Al-Baghdadi, 1951, P.1)  خطناب الأهنناب الناقنب وجننواب الشنهاب الثاقننب .7

P.130). 

 عجائب المقدور في نوائب تيمور. .8

العقند الفريند فني علنم التوحيند، وألفنه علننى شنكل منظومنة شنعرية احتنوت علنى م تني بيننت  .9
   (Sakhawi, 2005,P.3, P.57; Shawkani, 1929,P.1, P.111) من الشعر

 .;(Sakhawi, 2005,P.3, P.57)العقود النصيحة .10

 .(Sakhawi, 2005,P.3, P.57) غرة السير في دول الترك والتتر .11

مقدمنة فني النحنو، نظمهنا فنني نحنو م تني بينت فني الشننعر، وهني قصنيدة غزلينة مندح بهننا  .12
 بعض أعيان الدولة. 

اه سننيرته العلمينننة، فاشننتغلوا بتننأليف الكتنننب، فقنند صننننف وقنند أ مننل أبنننناء المننؤرخ ابننن عربشننن
ابننه الحسنن كتناب  إيضناح الظلنم وبينان العندوان فني تناريخ النابلسني الخنارض الخنوان(، وصنننف 

م شنننرحاً لمقدمنننة أبنننني 1495هنننن/901ابننننه أبنننو الفضنننل تننناض الننندين عبننند الوهننناب المتنننوفي سننننة 
وغينر  لننك  ،رائض فني علنم الفننرائضاللينث، وصننف إرشنناد المفيند لخنالح التوحينند، ورومنة النن

   (Al-Baghdadi, 1951, P.1, P.140)من المؤلفات 

أما الوضائف التي شغلها ابن عربشاه فقد تقلّد مناصب عديدة في عدة دول إسلامية، 
و لك لكثرة ترحاله وسفره بينها، ومن جملة ما شغله من مناصب، تولى عدة وضائف من 

. وإلى جانب  لك نال المكانة العالية (Sakhawi, 2005,P.3, P.57)بينها قضاء حماة 
والمرموقة في بلاط السلطان العثماني محمد بن بايزيد من خلال عمله في ديوان الإنشاء 
يزيد، فأصبح محل ثقته، واستخدمه السلطان في كتابة الرسائل السلطانية باللغات العربية 

يوسف ونحوه بالفارسية، ولأمراء الدشت  والتركية والفارسية والمغولية، حيث كتب إلى قرا
 ,Sakhawi)بالعربيةوسلطانها بالتركية، والشاه رخ وغيره بالمغولية، ولمؤيد شيخ 
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2005,P.3, P.55).  واشتغل في بلاطه كمترجم للعديد من المؤلفات التي نقلها من الفارسية
العوفي، وتفسير أبي  إلى التركية مثل: جامع الحكايات ولامع الروايات لجمال الدين محمد

 (Jali Khalifa, ND,P.1, P.1216)الليث السمرقندي

 

 ثانياً: عجائب المقدور في نوائب تيمور:

هنننننننو كتننننننناب ألفننننننننه ابنننننننن عربشنننننننناه، أثنننننننناء إقامتنننننننه فنننننني القاهننننننننرة، قنننننننال عننننننننه حنننننناجي خليفنننننننة 
زي م( بأننننه كتنناب بنننديع الإنشننناء سننله الأداء مسنننجع مقفننى، و  كنننره المقريننن1656هننن/1076 ت
م( قنائلًا: "نثننره سنجعاً ووشنحه بالأشننعار فحنلا، إلنى أن قننال: لأننه بحنر بلاغننة 1442هنن/845 ت

وقنند تننرجم إلننى التركيننة  .(Sakhawi, ND,P.1, P.114)وفصناحة أنشنندنا كثيننراً مننن شنعره" 
 ,Shawkani, 1929,P.1) م1718هنن/1130منن قبنل المرتضنى نظمني زاده البغندادي سننة 

P.230) 
خنننننلال لقائننننننه بنننننابن عربشننننناه، مضننننننامين الكتننننناب منننننن حيننننننث الحنننننديث عننننننن  وأورد المقرينننننزي

تيمورلننك ونشننأته وتدرجننه فنني المناصننب وصننولًا إلنى السننلطة، وإخضنناعه لجميننع الممالننك حتننى 
  (Maqrizi, 1995, P.2, P.27)تاريخ وفاته 

وقنند تحننندث ابنننن عربشننناه فننني كتابنننه عنننن الغننزوات التننني قنننام بهنننا تيمورلننننك إلنننى بنننلاد إينننران 
س والعننننراق وبننننلاد الشننننام، وآسننننيا الصنننننغرى، وتخللننننت كتاباتننننه العبننننارات القاسننننية والشنننننتائم وفننننار 

والمنننذمات لشنننخح تيمورلنننننك، النننذي نعتننننه بالطاغينننة والفننناجر. وبننننالرغم منننن هننننذا النننذم إلا أنننننه 
مدحنه بننبعض الصننفات فنني نهايننة كتابننه، و لننك مننن خننلال الثننناء عليننه عننند  حديثننه عننن مدينننة 

 مننا وصنف ابننن  .(Shantnawi, 1933,P.1, P.230) ي والمعرفنيسنمرقند، ودورهنا العلمنن
عربشنننناه فنننني كتابننننه منننننن عجائننننب تيمورلنننننك وغرائبنننننه مننننا ينننننتفض لنننننه كننننل مننننن درس تاريخنننننه أو 
عاصنننره، فلننننم يننننأت مننننن قبلنننه ولا بعننننده ملننننك مثلننننه، ولا حتنننى جنكيزخننننان المؤسننننه الأول لدولننننة 

  .(Shawkani, 1929,P.1, P.178)المغول قد افتعل وأهلك العباد والبلاد مثله 
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  ثالثاً: تيمورلنك نسبه وحياته: 

هو تمر وقيل تيمور ابن اينتم  قنلنب بنن زنكني بنن سنيبا ابنن طنارم بنن طغرلبنك بنن قلنيج بنن 
 ,Mulfuzat Timury,p.21; Ibn Al-Emad 1979) سننقور بنن كننج بنن طغنر سنبوقا 

P.7, P.62.  كنركن منن قبيلننة بنرلاس، وقنند  تعننود الجنذور العرقينة الأولننى لتيمورلننك إلنى فخننذو
 ,Hamawi)ولد في قرية تسمى خواجا أبغار، إحدى قنرى كن  منن أعمنال إقلنيم منا وراء النهنر

ND,P.4; Abu-Al-Fida, 1846, P.276)م، و كنننر 1335هنننن/ 736، و لننك فننني سنننة
 Ibn Al-Emad)م 1327هننن/728صناحب كتنناب شننذرات الننذهب أن مولننده كننان فنني سنننة 

1979, P.7, P.63) والننده تورغنناي أو  تارغنناي( شننيخ قبيلننة بننرلاس، وكننان حا منناً لإقلنننيم . و
 ,Ibn Al-Emad, 1979, P.7) ن  تحنت إمنرة الأمينر قزغنان، وأمنه منن  رينة جنكيزخننان 

P.63) وقننند أخبنننر تارغننناي ابننننه تيمورلننننك بأصنننوله الأسنننرية والتننني تمتننند إلنننى الحنننا م  توموننننة ،
( ابنننننننن japhetاريخينننننننة إلننننننى يافننننننت  ( والنننننننذي يعننننننود بجننننننذوره التTumuneh khanخننننننان  

 (.Mulfuzat Timury,P.22نوح 

احتنننننوى الننننننق  الموجننننننود علنننننى شنننننناهدة قبنننننر تيمورلننننننك عبننننننارات ترجنننننع نسننننننبه إلنننننى الخننننننان 
جنكيزخننان باعتبنننار تيمورلننننك آخنننر الملنننوك منننن سنننلالة الملنننك المنننذكور، حينننث يلتقننني معنننه فننني 

سننب إلننى الجننند الثالننث عشننر إلنننى الجنند الثننامن النننذي ينندعى  تومانننه خنننان(، ومننن ثننم يعنننود بالن
الأمينر بوقننا بننن بو نجر، منا ادعننت والدتننه "بأنهنا حملتننه مننن ننور دخننل عليهننا منن أعلننى البنناب 

 Ibn)"فتمثنل لهننا بشننراً سننوياً، و كنر ايضننا أنننه مننن أبننناء أمينر المننؤمنين علنني بننن أبنني طالنب

Arabshah, 1986, P.46; Mknasi, 1971,P.21)  يننون حيننث أعناد المؤرخننون التيمور
والندليل القناطع علنى  لنك تلنك الشنجرة المفبركنة التني تؤكند نسنب  نسبه إلى علي بنن أبني طالنب

وقنند حصنننل  عائلتننه إلننى الإمننام علننني بننن أبنني طالننب، والتننني تعلننو مننريحه فنني مديننننة سننمرقند،
تيمورلنك من خلال هذا النسنب علنى مكاننة مرموقنة بنين رعايناه منن المسنلمين، لا سنيما وأننه قند 

الننذي  (Dahman, 1990,P.157)محافظنة علنى منا جناء فني قننانون الياسنا المغنولي التنزم بال
 Mulfuzatأ نننند علننننى وجنننننوب معاملننننة سننننلالة علننننني بننننن أبنننني طالنننننب بالرعايننننة والاهتمننننام 
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Timury,P.25; Mroude, 2011, P.104  وقند أثبنت تيمورلننك  لنك فني قواعند حكمنه، إ .)
ننننت شننديد الحننذر بعننندم إيننذاء أو إهانننة أي منننن قننال: "واحترمننت أتبنناع النبننني احترامنناً خاصنناً وك

. فيمنا  هنب ابنن خلندون فني نسنب تيمورلنننك (Mulfuzat Timury,P.6) تلنك السنلالة النبيلنة"
 Ibnإلنننى ملننننوك الجغطننننائيين فنننني بنننلاد مننننا وراء النهننننر، وقنننند اشنننتهر عننننندهم باسننننم  تمننننر(  

Khaldun, 1979,P.427 )  

 النننننننذي يتلاقنننننننى فيننننننه منننننننع جنكيزخنننننننان وأعنننننناد السنننننننخاوي نسننننننبه إلنننننننى الجغطننننننناي،وهو الجنننننند
(Shawkani, 1929,P.3, P.41) ونسننب أيضنا إلننى زمنرة علمنناء السننة، وآخننرون نسننبوه .

إلننى أصننحاب الفكننر الرافضنني نظننرا لتفضنننيله آل البيننت دون غيننرهم، وأنكننر ابننن خلنندون جمينننع 
 (. ويبننندو أن ارتبننناطIbn Khaldun, 1979,P.428   لننك باسنننتثناء إشننادته بفطنتنننه و كائنننه

تيمورلننك بالنسننب المزعننوم لعلنني بنن أبنني طالننب، قنند تننرجم بنالوقوف إلننى جانننب أتبنناع المننذهب 
الشيعي الذي تبلور بشكل وامنح منن خنلال جلسنات الاختبنارات التني أعندها وأحنرض بهنا علمناء 
السننة بعنند لقنائهم فنني بنلاد الشننام، والتنني أداننت فنني مجملهنا مننا أقنندم علنى فعلننه بننو أميننة وبنننو 

حنق آل علني، فاحتضنن علمناء الشنيعة وقنربهم إلينه وأبعند منن طريقنه كنل منن وقننف العبناس فني 
مندهم، ولنذا نجنده قند عمنل علنى مجنناراة التقاليند الخاصنة بالطائفنة الشنيعية، حينث أضهنر طيلننة 

 حياتنه اهتمامنا كبينرا بتلنك السنلالة التني تنحنندر منن صنلب سنيدنا محمند علينه الصننلاة والسنلام
Mroude, 2011, P.104)). 

وتتلمنذ وهنو فنني  حنول نشنأة تيمورلننك فقنند تربنى مننذ الطفولنة علننى التمسنك بسننن الإسنلام،و 
سننن السننابعة علننى ينند المننلا علنني بيننك، حينننث تعلننم كتابننة الحننروف الأبجديننة العربيننة، ثننم قنننراءة 

 Mulfuzatالقننننننننرآن، وتعلنننننننننم  أيضننننننننا مهنننننننننارات الصننننننننيد والفروسنننننننننية ولعننننننننب الشنننننننننطرنج 

Timury,P.25-27،) ورلنننك السنننة السادسننة عشنرة مننن عمننره، فومننه والننده وعنندما وصننل تيم
إدارة القرينة التنني ولند فيهننا، وخاطبنه قننائلًا: "يننا بنني وحيننث إن هنذه الخطبننة لسنلفنا صننريحة جننداً 
حسننب حكمننني، فقننند أصنننبحت مسنننلماً مخلصننناً، فننمنني أطلنننب مننننك ينننا تيمنننور أن تقنننوم بالمبنننادرة 

 علينننه وعلنننى آلنننه وصنننحبه السنننلام(،  بالمثننل كسنننلف مشنننهور فننني الالتنننزام بننندين محمنند المقننندس
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وأن تقنوم بناحترام وتقندير أتباعنه وأحفناده منن الأسننياد  وإننني أككند علينك ألا تنحنرف عنن قانوننه، 
واعتمنند تيمورلننك علنى الأغلننب بعند وصنوله إلننى   (Mulfuzat Timury,P.23والمتعلمنين.  

ه الإسنلامية السنننية الا أن الحكنم علنى المبنادئ الدينينة منن منطلنق نفعني لا مبندأي، ورغنم تنشن ت
فني بخنارى قند اسنتهوت فكنره النشنأوي، ثنم احتضننهم  ميولنه الصنوفية ورعاينة أتباعهنا النقشنبنديين

فنننني بلاطننننه، وجنننناءه آخننننرون مننننن مننننناطق بننننلاد مننننا وراء النهننننر وخراسننننان، لا بننننل وأمننننر بمقامنننننة 
، هننذا بالإمننافة الأمنرحة لأفننراد عائلتننه إلننى جانننب مننزارات كبننار المشننايخ والعلمنناء الصننوفيين

إلننى اهتمامننه ومسنناندته الشننيعة، لننذلك يمكننن القننول إنننه صننعب علننى المننؤرخين تصنننيف ولاءتننه 
وميولنننه الدينيننننة، فهننننو رجننننل متلننننون، أشننننبه منننا يكننننون بالحربنننناء، فهننننو يجننننري دائمننننا وراء تحقيننننق 

وقبننل تسنلم تيمننور مقاليند الحكننم فني بننلاط . ((Mroude, 2011, P.104 مصنالحه النفعينة
 ,Ibn Al-Emad 1979, P.7)قزغنان، وتنزوض منن حفيدتنه أولجناي تركمنان خناتون الأمينر 
P.63)  وخننناي منننع أنسنننبائه حروبنننا فننني خراسنننان، ثنننم انضنننم إلنننى الجغتنننائيين ، فنننأقروه علنننى ،

 ,Mulfuzat Timury,P.21; Shantnawi)هرننننننننننالنولايننة كننن  فنني إقلنننيم بنننلاد مننا وراء 

1933, P.6, P.59) .  

مير إليناس خوجنة ابنن الأمينر تغلنق تيمنور أمينر أولنوس، ثنم فنرّ إلنى واشتغل تيمور مؤدباً للأ
الصنحراء وبصنحبته زوجتنه، وقند عنانى طيلنة شننهر كامنل منن قلنة الطعنام والشنراب، حتنى وقعننوا 
فنني أسننر التركمننان، ومننن ثننم هننرب باتجنناه ولايننة كنن  حيننث اسننتطاع  برفقننة أصننحابه مننن رفننناق 

 ,Ibn Fadlullah 2010, P.2)خراسننان السنلاح الاسننتيلاء علننى سيسننتان، ثننم بلننخ فنني 

P.43) كمنا وأخننرض الجغطننائيين منن بننلاد مننا وراء النهنر، وأخضننع سننمرقند، وجنرت لننه حننروب ،
 ثينننرة منننع الأمينننر حسنننين حفيننند قزغنننان، وشنننقيق زوجتنننه فننني بنننلاد منننا وراء النهنننر، انتهنننت بأسننننر 

-Ibn Arbshah, 1986, P.501-505; Ibn Al) م(1369هنن/771الأمينر وإعدامنه سننة  
Qadi, 1971, P.1, P.21)  نصنب تيمورلننك أميننرا علنى بنلاد مننا وراء النهنر بعند اجتمنناع

، ولقنب نفسنه (Hamdani, 1983, P.22; Boswarth, 1995, P.199)مجلنه القوريلتناي
ب "خليفننة جغطننناي وسنننليل جنكيزخننان"، واتخنننذ منننن مدينننة سنننمرقند عاصنننمة لدولتننه، وطبنننق منننا 
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 Ibn)طننه جنكيزخنننان، لاسننيما فيمننا يتعلنننق بننالنظم العسنننكريةجنناء فنني قنننانون الياسننا النننذي اخت

Arbshah, 1986, P.504). 

وأطلنننق علننننى تيمورلننننك عننننددا مننننن الألقننناب وأبرزهننننا كوركننننان  زوض ابننننة الخاقننننان(، والأميننننر 
 ,Shantnawi, 1933 )(الكبينر، وصناحب قنران، ثنم أطلنق علينه بعند وفاتنه لقنب  جننت مكنان

P.6, P.59) ننك أي تمنر الأعنرض   منا عنرف باسنم تمرل(Ibn Al-Emad, 1979, P.7, 

P.63) وقنننند تننننزوض تيمورلنننننك مننننن أميننننرتين صننننينيتين، عرفتننننا باسننننمي الملكننننة الكبننننرى والملكنننننة .
الصنننغرى، ومننننن زوجاتننننه أيضنننناً كلبننننان، وتومننننان، ولنننه سننننرارى كثيننننرة، ورزق مننننن الأبننننناء غينننناث 

ب بميرانشنننناه وشننننناهرخ وجننننلال الننننندين كرغننننة الملقننننن النننندين جهننننانكير ومعنننننز النننندين عمنننننر شننننيخ،
(Suyuti, 1927, P.118) وأنجننب ابننننة واحنندة سنننماها سننلطانة نجنننت .(Shawkani, 

1929,P.1, P.180) . 

 

 وصول تيمورلنك الى الحكم:

وفيما يتعلق بمشنواره السياسني والحربني، فقند خناي حروبنا عندة، بندأها منع قمنر الندين أمينر 
علنى خننوارزم وكانننت تحنت حكننم الأميننر م، ثنم اسننتولى 1376هننن/778، وانتصننر علينه سنننة جتنه

م، واننتهج طريننق جنكينز خنان فني توسننيع 1372هنن/774حسنين الصنوفي الجغطنائي، و لننك سننة
حنندود دولتننه، انطلاقننناً مننن القننول: "إ ا كنننان هننناك رب واحنند فحسنننب فكننذلك يجننب أن لا يكنننون 

 ,Ibn Arbshah, 1986, P.509; Shawkani, 1929,P.1)"هنناك إلا سننلطان واحند

P.173 ) ومننن أجنننل  لننك اسنننتقطب العلمننناء إليننه، وطلنننب فتننواهم فننني حننرب الأمينننر حسنننين ،
فأعنند الجينننو   (. Mulfuzat Timury,p125 ودخننول بننلاده، وإخضنناع الممالننك مننن حولنننه

وسنننننار بهنننننا النننننى خانينننننة القبجننننناق، ووصنننننل إلنننننى موسنننننكو، وأخضنننننع بنننننلاد الأفغنننننان وبلوخسنننننتان 
 ,Sakhawi, ND, P.3) م1387ن/هنن872وسيسننتان، بالإمنننافة إلنننى بننلاد خراسنننان سننننة 

P.42)  التي أجبر صاحبها السلطان أحمد بنن أوينه جلاينر علنى الهنروب إلنى بغنداد، و لنك ،
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 ,Hamawi, ND) بعند أن أجهننزت قواتننه علنى منندن القوقنناز الشننرقية مثنل نخجننوان وتفلننيه

P.2, P.36; Abu Al-Fida, 1846, P.219)  م 1402ه/802وغيرهنا. واسننتولى سنننة
-Ibn Arbshah, 1986, P.510-616;Ibn Al)ة بغننداد وبقيننة منندن العننراقعلننى مديننن

Qadi, 1971, P.1, P.21; Mulfuzat Timury, P.16).   ثنم اسنتولى علنى بنلاد الهننند
م، وعاصننمتها مديننننة دهلنني، وقتننل منننن أهلهننا الكثيننر، إ  بلنننب عننددهم نحنننو 1404ه/804سنننة 

 Ibn)صننننادفه فنننني طريقنننه إليهننننا  ثمنننانين ألننننف إنسنننان، و لننننك بعنننند أن أحنننرق ودمّننننر كننننل منننا

Tughari, 1992, P.12, 278) أمنننننا بننننننلاد الشنننننام فوصننننننلها تيمورلننننننك بجيوشننننننه .
 ,Maqrizi, 1997, P.6, P.37; Shawkani, 1929, P.1) م 1403هنن/803سننة

P174; Mulfuzat Timury, P.16)  ثنم سنارت جيوشنه لمحاربنة العثمنانيين فني منطقنة آسنيا
م، وأسنننننر سننننننلطانهم بايزينننننند 1405هننننننن/805كننننننة أنقنننننرة سنننننننة الصنننننغرى، حيننننننث هنننننزمهم فنننننني معر 

وفنني  .(Ibn Arbshah, 1986, P.521-522; Maqrizi, 1997, P.6, P.81)وأسنرته
م بندأ المنري ينتنناب تيمورلننك  بسنبب البنرد الشننديد النذي تعنري لنه وجنننده 1407هنن/807سننة 

مني الصنين، ويننذكر أن خنلال الحملنة التني قنام بهنا منن أجنل اسنتعادة السنيادة الكاملنة علنى أرا
هذا البرد جعل تيمورلننك يسنتقطر الخمنر، لاسنتعماله فني أدوينة حنارة منن أجنل دفنع البنرد وتقوينة 
حنرارة بدنننه، الأمننر الننذي ننتج عنننه تلننف أمعائننه وكبنده، وضننل كننذلك حتننى تنوفي فنني فراشننه سنننة 

 ;Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.67) م، ومننن ثننم دفننن فنني سنمرقند1404هنن/807

Shawkani, 1929, P.1, P.179) 

 

 نظرة تيمورلنك العامة إلى العلم والعلماء:

اهننننننتم تيمورلننننننننك اهتمامنننننناً كبينننننننراً بالعلمنننننناء فننننننني جميننننننع المنننننننناطق التنننننني تخضنننننننع لسنننننننيطرته 
 Mulfuzat Timury,P.5 ،)  خاصننة وان لديننه مجموعننة كبيننرة مننن علمنناء متخصصننين فننى

واليونانينة والعبرينة وفنني علنوم الفلنك والهندسننة  مختلنف مينادين العلنم والمعرفننة فني اللغنة العربيننة
واتبنع منهجناً مختلفنناً عنن غينره منن الحكننام،  (Suleiman, 1985, P.17) والتنجنيم وغيرهنا.
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فقند تقننرب إلننى بعننض علمنناء عصننره، حيننث وجنند فننيهم السننبيل نحننو الحصننول علننى مبتغنناه فنني 
المغوليننة، فقند أضهننر تعلقننه الندنيا مننن خنلال الوصننول إلنى السننلطة، والتربننع علنى عننر  الدولنة 

بالمبنننادئ الدينينننة وعمنننل علنننى ممارسنننتها فننني المناسنننبات العامنننة، فواضنننب علنننى أداء الفنننروي 
الخمسنة فنني بلاطننه وحملاتننه الحربيننة، وغالبننا منا كننان يصننطحب معننه الائمننة و مشننايخ وعلمنناء 

يننننع الننندين الاسننننلامي لا سننننيما المتصننننوفين، فقنننند ربطتننننه بهنننم علاقننننة مباشننننرة عننننادت علننننى الجم
(، وكننان يقننول: "لقنند طلبننت مباركننة النسنناك (Mroude, 2011, P.105بالفوائنند المشننتركة  

 الزهننناد(، ودعننننوات أشنننخاق مهمننننين ومقدسنننين، وسننننعيت وراء دعنننائهم، وقمننننت كنننذلك بحمايننننة 
الزهنناد والنندراوي  ولننم أحتقننرهم قننح، ولكنننني حاولننت الإمسنناك بقلننوبهم، وقمننت بعمننل جينند  فنني 

(. وكننان لسنان حالننه يقنول: "جميننع منا نلتننه Mulfuzat Timury,P.6ترتينب أمننور المسنلمين" 
منن السننلطنة وفتحتنه مننن مسننتخلفات الأمنا ن، إنمننا كنان بنندعوة الشننيخ شنمه النندين الفنناخوري، 

 .  (Ibn Arbshah, 1986, P.48) م 1434هن/838وهمة الشيخ زين الدين الخوافي ت

ن هلنننت بركنناتهم علينننه بالتنبنننأ لنننه فننني اهننتم تيمورلننننك بشنننأن الأسنننياد  مشننايخ الصنننوفية( النننذي
(، فاسنتخدمهم إلننى جانبننه فنني مسنناعدته مننن أجننل  Mulfuzat Timury,26الحكنم والسننيادة 

اسننننتقرار الدولننننة وثباتهننننا، إلا أن تيمورلننننننك فنننني المقابننننل أسنننناء لنننننبعض  العلمنننناء مننننن أصنننننحاب 
ع سنلطان العنراق التجلي والمراتب فني الحكنم، فقند أسناء للعنالم والأدينب أبني الفنوارس شناه شنجا

العجمني، ولنم تخنل مخاطبنات تيمورلننك لنه منن عبنارات التهديند والوعيند وإلحناق الأ ى والإهانننة 
. و لجننأ ايضنا إلننى أسنلوب القتننل والتنكيننل (Ibn Arbshah, 1986, P.77-78) لشخصنه

 (Ibn Arbshah, 1986, P.177-178)بالعلمنناء لاعتقنناده أنهننم  يشنننكلون خطننراً عليننه. 
ه علمائننه عبند الجبنار بننن نعمنان الحنفني فنني إحنراض العلمناء المسننلمين منن سننائر واسنتخدم رئني

النبلاد التني دانننت تحنت سننيطرته فني بخننارى وسنمرقند وهنراة وحلننب ودمشنق، وغيرهننا منن المنندن 
 ,Ibn Arbshah)الإسننلامية، بالأسننن لة التننني كانننت سنننبباً وراء تعنننذيب أو قتننل الكثينننر مننننهم

1986, P.214; Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.66) وقنند خنحّ تيمورلنننك علمنناءه .
، وقندمهم علننى (Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.66)بالعناينة التامنة، وقننربهم منن منزلتننه
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الكبنار مننن رجننالات دولتنه، وأسننبب علننيهم بجمينع أنننواع النننعم والخينرات، وجالسننهم وناقشننهم فنني 
 أمور العلم ونحوه، وقد قيل فيه:

 حُلو الفكاهةِ للأصحابِ كالعسل         مرّ المذاقِ على أعدائه بشعُ 

هذا الأمر يتعلق بمن سار على مسنلكه واتبنع نهجنه منن العلمناء، أمنا منن خنالف أمنره أدننى 
 .(Sakhawi, ND,P.1, P.44)مخالفة استباح دمه 

وكنان تيمورلنننك مغرمنناً بنأمور التنجننيم، فقننرب إلينه العلمنناء، لاسننيما أن والنده كننان قنند أخبننره  
نجمنننننني تركسنننننتان تنبننننننأ بشنننننأن تفننننننوق ابننننننه فنننننني السنننننلطة والحكننننننم، وامنننننتلاك النننننندول بنننننأن أحننننند م

(. واستشنننارهم بعنند وصنننوله  Mulfuzat Timury,P.27والمسنناحات الواسننعة منننن الأرامنني 
الحكنم فنني اختيننار الأوقنات المناسننبة للهجننوم فنني حروبنه، فكننان علننيهم قنول مننا يشننتهي سننماعه 

ثنننى تيمورلننك علننى علمنناء الطننب وأخننذ (. وأ(Mroude, 2011, P.106 ويخندم مصننالحه
بقننولهم، وأصننغى إلننى كلامهنننم، بينمننا أضهننر لننرواة القصنننح والشننعراء النننقض الشننديد والنكنننران 
المبين، ومن العلماء من حصل على منصب مرمنوق فني دولتنه مثنل: شنمه الندين ابنن الحنداد 

. واتخنذ (Ibn Arbshah, 1986, P.231) النذي تنولى قضناء النبلاد الشنامية بعند إخضناعها
منن السننيد عبنندالرحمن قامننيا لدولتنه. ومننن العلمنناء ممننن عينننه فني رئاسننة السننفارات التنني كننان 
يبعثهنننننا إلنننننى الملنننننوك والحكنننننام الآخنننننرين كالوفننننننادة التننننني بعنننننث بهنننننا إلنننننى السنننننلطان المملننننننوكي 

، وعلننى رأسنها العلامننة  (Ibn Tughari, 1984, P.8, P.380)م( 1412هنن/815فنرض ت
(. واعتناد تيمورلنننك  (Mulfuzat Timury,P.139; Ibn Arbshah, 1986, P.52سناوة 

علننى إجنننلاس المشنننايخ والعلمنناء والنسننناك والمتعلمنننين علننى جانبنننه الأيمنننن فنني كنننل المناسنننبات 
 (.Mulfuzat Timury,139الاحتفالية 

ونننال علنننم التننناريخ، ومعرفننة سنننير الملنننوك، وأخبننار الأمنننم المامنننية العنايننة التامنننة منننن قبنننل 
حينث كننان مواضبنناً علنى مطالعننة قصننح  ، (Shawkani, 1929,P.1, P.178)تيمورلننك 
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 الأنبينناء وتنناريخهم علننيهم الصننلاة والسننلام، وأ ثننر قراءتننه كاننننت لمننا ورد فنني الكتننب الفارسننية

(Ibn Arbshah, 1986, P.455) واعتنناد  تيمورلننننك علنننى مخاطبننة المشنننايخ والقضننناة .
ا إلنيهم، مثنل الندخول بعسنا ره إلنى مندنهم كننوع منن والعلماء من خلال الرسائل التي كان يبعثه

 ,Maqrizi, 1997)التقندير والعرفننان، لمكننانتهم العلمينة والاجتماعيننة بننين عامنة المسننلمين 

P.6, P.40). 

 

 سياسة تيمورلنك تجاه العلماء:

 العلماء في دمشق وبلاد الشام: -أ

جبننننرهم علنننى جمنننع الأمننننوال لنننم يعنننر تيمورلنننننك أي انتبننناه أو اهتمنننام بعلمنننناء دمشنننق النننذين أ
أمنعافا مضنناعفة منن أهننالي المدينننة، وأمنر بننالقبض علننى عندد منننهم كننانوا برفقنة القامنني ابننن 

-Ibn Arbshah, 1986, P.280)مفلنح، فسناقهم إلنى أصنناف العنذاب التني لنم يسنمع بمثلهنا

281; (Ibn Tughari, 1992, P.12, P.277) و لنك بعند أن استصندر منن علمناء المديننة ،
اوى غينننننننننننر الشنننننننننننرعية التننننننننننني أشنننننننننننبعت غرائنننننننننننزه فننننننننننني نهنننننننننننب دمشنننننننننننق، وسنننننننننننائر المننننننننننندن الفتننننننننننن

 .(Shantnawi, 1933, P.6, P.161)الشامية

ومن مشاهير العلماء والفقهاء ورجال الدين الدمشقيين الذين  اقوا ألوان العذاب على أيندي 
صنننة العسننا ر التيمورينننة بسنننبب الموقنننف الننرافض للجنننرائم التننني ارتكبهنننا بحننق أهنننالي دمشنننق خا

والشنام عامننة، وكنرههم لننه بعند نقننض عهند الأمننان النذي منننحهم إيناه قبننل دخنول عسننا ره مدينننة 
دمشنننق، محدثنننة فيهنننا كثينننرا مننننن عملينننات القتنننل والحنننرق والتنننندمير، ومنننن هنننؤلاء ننننذكر: قامنننني 

م(، وابنننه شننهاب النندين أبننو العبننناس، 1405ه/808القضنناة محنني النندين ابننن العننز الحنفنني  ت
ون معهنم أسناليب شنتى مننن العقناب، كنالكي بالننار، وسنقايتهم المناء والملننح فقند اسنتخدم التيمورين

 ,Ibn Arbshah, 1986, P.291; (Maqrizi, 1997, P.6)ثنم حنرقهم بنالكله والننار،

P.54-69).  ومننات تحننت العننذاب أيضننا كننل مننن الفقينننه الشننافعي نصننر النندين محمنند بننن تقننني
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م( الدمشننقي، الننذي تنولّى كتابننة السننر 1400هنن/803الندين عمننر ابننن أبني الكتائننب العجلنني  ت
فنني كنننل منننن مننندن حلننب وطنننرابله ودمشنننق. وقامننني القضننناة الحنفيننة تقننني الننندين عبننند   بنننن 

م( الدمشنقي، بينمننا تمكننن العلامننة ابنن الشننهيد مننن اسننتنقا  1400هننن/803يوسنف ابننن فننزارة  ت
يننة إلا أنننه تنننم نفسننه مننن تحننت العنننذاب مقابننل دفننع مننا فننني طاقتننه مننن الأمننوال، ورغنننم دفعننه الفد

اصنننننننطحابه أسننننننننيراً إلنننننننى سننننننننمرقند، فعنننننننانى كثيننننننننرا فيهننننننننا منننننننن أنننننننننواع الغربنننننننة والفقننننننننر والمحننننننننن 
. ولنم يكنن Ibn Arbshah, 1986, P.291; (Ibn Khaldun, 1979, P.412))والمصنائب

ابن الشهيد من  اق وحده  مرارة الأسر، إ  اقتاد تيمورلنك معه إلنى سنمرقند العديند منن العلمناء 
وحفظننننة القننننرآن والفضننننلاء، والآلاف مننننن أصننننحاب الحننننرف والصننننناعات مننننن بينننناطرة  والفقهنننناء،

 Ibn)وصباغين ونساجين للحرير، هنذا ناهينك عنن كثنرة الأسنرى  منن النسناء والصنبيان والبننات

Arbshah, 1986, P.295-301). 

وعلى العكه من  لك فقد أسنبب تيمورلننك علنى العلمناء والمشنايخ النذين دخلنوا فني طاعتنه، 
الننننعم منننا لا تحصننى، وأقنننرّ لهنننم عنندداً منننن القواعننند والمبنناني فننني النننبلاد التنني داننننت تحنننت  مننن

. فقنندم القامنني محمننود بننن الكشننك للخطبنننة (Ibn Arbshah, 1986, P.370) سننيطرته
وفيمننا يتعلنق ببنناقي  (Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.65)والصنلاة فني الجننامع الأمنوي 

ين شننناءت الأقنندار أن يقعنننوا أسننرى فننني أينندي أتبننناع علمنناء الشننام عامنننة ودمشننق بخاصنننة، والننذ
تيمورلنننك، فقننند تعرمنننوا إلننى المحنننن والمصنننائب، و لننك بعننند أن أمنننر تيمورلنننك بجلنننبهم، وكلنّننف 
رئنيه علمائننه القامنني عبنند الجبنار بننن النعمننان بتشننكيل لجننة مننن أجننل مسنناءلتهم واسننتجوابهم 

، والتنني  (Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.65)حنول الكثينر مننن المسنائل الدينينة الهامننة 
.، فتننوفي قامننني (Ibn Arbshah, 1986, P.224)  انننت سننبباً وراء قننتلهم أو تعنننذيبهم

القضناة تقني الندين عبند   بنن يوسنف ابنن فنزارة الحنفني، كمنا تنوفي قامني القضناة الحنفينة بنندر 
 أثننناء هروبنه مننن أينندي (Maqrizi, 1997, P.6, P.69)الندين محمنند بنن محمنند بنن مقلنّند 

 .  (Ibn Tughari, 1992, P.12, P.277-273)العسا ر التيمورية 



 م.2017، الأول العدد والثلاثون،  الثاني المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية ، مؤتة للبحوث والدراسات

 49 

 وقننند جنننرت المناقشننننات بنننين عبنننند الجبنننار وعنننندد منننن علمننناء الشننننام بحضنننور تيمورلنننننك، 

(Sakhawi, ND,P.3, P.43)  حيننث طلننب العلمننناء والقضنناة للسننؤال، وبننندأ بالعلامننة ابنننن
قتيننل الشننناميينا فأجابننه بمنننا  عربشنناه يسننأله حنننول مننن يملننك الشنننهادة هننل هننو قتينننل المغننول أم

روي عننن الرسنننول صنننلى   علينننه وسنننلم: "جننناء أعرابنني إلنننى رسنننول   صنننلى   علينننه وسنننلم، 
وقال:يننا رسننول   إن الرجننل يقاتنننل حميننة ويقاتننل شنننجاعة، ويقاتننل ليننرى مكاننننه فأي نننا فنني سنننبيل 

هيد". فأعجنننب تيمورلنننننك  ا فقنننال رسنننول  : منننن قاتننننل لتكنننون كلمنننة   هننني العليننننا فهنننو الشننن
بجوابه، ووافقه طلبه في الأمنان لأهنالي دمشنق والرفنق بعلمائهنا، وأخنذ عهنداً مننه علنى  لنك، ثنم 

م( المننالكي الننذي أجنناب 1402هننن/805غضننب تيمورلنننك مننن القامنني علننم النندين القفصنني  ت
 ,Shawkani)علنننى سنننؤال عبننند الجبنننار حنننول النننرأي فننني علنننني ومعاوينننة، بأنهمنننا مجتهننندان 

1929, P.1, P.175) فقنال تيمورلننك غامنباً: "علني علنى الحنق ومعاوينة ضنالم ويزيند فاسنق ،
 ,Ibn Arbshah, 1986) وأنننتم حلبيننون تبننع لأهننل دمشننق، وهننم يزيننديون قتلننوا الحسنننين

P.215-216) وعلننى العكننه مننن  لننك فقننند أجنناب ابننن عربشنناه علنننى هننذا السننؤال بمننا يحلنننو .
الحنق كنان مننع علني ولنيه معاوينة مننن الخلفناء، فمننه صننحّ وينروق لتيمورلننك قنائلًا: "لا شننك أن 

عنننننن رسنننننول   صنننننلى   علينننننه وسنننننلم أننننننه قننننننال:  الخلافنننننة بعننننندي ثلاثنننننون سننننننة( وقننننند تمننننننت 
بعلنني..."، فسننرّ تيمورلننننك بهننذا الجنننواب وأمننر بالإحسننان لابنننن عربشنناه، والقامننني كمننال الننندين 

، والقامننني شنننرف  (Sakhawi, ND,P.3, P.44)م( 1408هنننن/811عمننر بنننن العنننديم  ت
 الدين أبو البركات موسى الأنصاري.

وينذكر صناحب كتنناب البندر الطننالع منا جننرى منن مننناضرة تيمورلننك لشننرف الندين الأنصنناري 
حننول فيمنننا يجننوز لعننننة معاويننة وابننننه يزينند أم لاا وكاننننت إجابننة الأنصننناري علننى النحنننو التنننالي: 

مننن هننو الصننحابي، فأجنناب القامنني إنننه "إن معاويننة لا يجننوز لعنننه لأنننه صننحابي، فقننال تيمننور 
 ننل مننن رأى النبننني  صننلى   عليننه وسنننلم، فقننال تيمننور: فننناليهود والنصننارى رأوا النبنني  صنننلى 

 ,Shawkani)  علينننه وسننننلم، فأجننناب القامنننني بنننأن  لننننك بشننننرط أن يكنننون الرائنننني مسنننلماً"

1929, P.1, P.176-177) سياسننة . ويتضنح ممننا سننبق  كننره سنيطرة النزعننة الشننيعية علننى
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تيمورلنك تجاه العلماء المسلمين في بلاد الشام، و لك منن خنلال الانحيناز سنواء أ نان  لنك فني 
القنننول أو الفعنننل للعلمننناء منننن أتبنننناع علننني، والعمنننل علنننى نصننننرتهم وتثبينننت حقهنننم فننني الخلافننننة 

 ورفض حكم بني أمية.

اء المسنننير، وأمننا غيننرهم مننن العلمننناء فقنند سنناقهم تيمورلننننك إلننى بننلاده، فمنننهم منننن هننرب أثننن
  (Sakhawi, ND,P.3, P.43)ومننهم منن اسننتمر معنه عجنزاً عننن الهنروب كمننا  كنر سنابقا  

وقنند نكنننث تيمورلننننك وعننوده التننني قطعهنننا علنننى نفسننه أمنننام ابنننن عربشنناه والقامننني شنننرف الننندين 
الأنصاري فيما يتعلق بأمر علماء الشام الذين وقعوا في الأسنر، وكنذلك الأهنالي منن المسنلمين 

 ,Ibn Arbshah)الشننام النذين تعرمننوا بندورهم لأصننناف شنتى مننن العنذاب والهننوانفني بنلاد 

1986, P.216-217; (Ibn Al-Emad, 1979, P.7, P.605).   بينمنا اختنار مجموعنة منن
العلماء طريق الدفاع عنن دمشنق لا المسناومة فني الخضنوع والاستسنلام لتيمورلننك، وانتهنى بهنم 

م(، و تنننأ ى 1400ه/803ة برهنننان النندين التننادلي  تالمطنناف إلننى القتننل، مثنننل قامنني القضننا
م( منن سنيف أصنناب ينده وعمنل علننى 1413هننن/816القامني شنرف النندين عيسنى المنالكي  ت 

. ومننن العلمنناء المسنلمين مننن لننبه ثينناب الخننزي (Ibn Arbshah, 1986, P.337)شنلّها 
لادهم، كالقامننني والإ لال علننى أيننندي أتبننناع تيمورلننننك، نتيجنننة مننواقفهم منننن الغنننزو التيمنننوري لنننب

م( النذي قنبض علينه أثنناء هروبنه نحنو النديار المصنرية، 1400هنن/803صدر الدين المناوي  ت
وأسنره أتبنناع تيمورلننك، ونننتج عنن جلوسننه فني حضننرة تيمورلننك دون إ ن منننه فني الجلننوس، إلننى 

ر غضنبه، والأمنر بتمزينق ثيابنه ثنم منربه بعند أن أوسنعه سنباً وشنتماً إلنى أننى منات غريقنا فني نهنن
وإ ا كنان  (Ibn Arbshah, 1986, P. 256-257; Ibn Khaldun, 1979, P.414)النزاب

 ,Ibn Arbshah) العالمنان ابننن مفلننح الحنبلنني بمحمند ابننن أبنني الطيننب العمنري العثمنناني

1986, P.263) قنند أجنادا فنني الاجابنة أثننناء جلسنة المناقشننات التيمورينة، وحصننلا علنى كننل .
تننرام، واستشنننارهما فننني بعنننض الأمننور، حينننث اسنننتدعى تيمورلننننك مظنناهر التكنننريم والمحبنننة والاح

مجموعة من العلماء والفقهاء وعلى رأسنهم القامني ابنن مفلنح النذي أنكنر صنحة منا يدعينه أحند 
سنلالة بنني العبناس فني الحصنول علنى الخلافنة، وأثننى تيمورلننك علنى كلامنه قنائلًا: "الأمنر كمنا 
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 ,Ibn Arbshah, 1986, P.263-264; Ibn Khaldun, 1979)قلنتم أننه غينر صنحيح"

P.417-418)م( كننان قنند اجتمننع بتيمورلنننك 1400هننن/803، وتقنني النندين إبننراهيم بننن مفلننح  ت
م، وقننند خدعنننه تيمورلنننننك 1403هنننن/803بعننند هزيمنننة الجننني  المملنننوكي علنننى ينننند المغنننول سننننة 

صننننلى    بكلامنننه المعسننننول قننننائلًا: "هنننذه بلننندة الأنبينننناء، وقننند أعتقهنننا  أي دمشننننق( لرسنننول   
عليننه وسنننلم، صنندقة عنننن أولادي"، فرجننع ابنننن مفلنننح عائننداً إلنننى دمشننق يثنننبح مننن عنننزائم أهلهنننا، 
وينننندعوهم إلنننننى عننننندم قتننننال المغنننننول، فغلنننننب رأيننننه وعقننننندوا أمنننننرهم علننننى إتمنننننام الصنننننلح وطلنننننب 

 .Maqrizi, 1997, P.6, P.50-51)الأمان 

بنه عنندد منن القضنناة وشنارك ابنن مفلننح فني اسننتخلاق الأمنوال مننن أهنالي دمشنق، وإلننى جان
 Ibn)والفقهنناء الننذين عملننوا علننى جمننع الأمننوال و فننري مننريبة ماليننة تعننرف باسننم الطقننزات

Ayas 1982, , P.1, P.611) ومنن ثنم إرسننالها إلنى تيمورلننك، و لنك منن أجنل الحصننول ،
علننى فرمننان الأمننان الننذي منحننه لأهننالي دمشننق، وتقننديرا لأعمننالهم، اسننتخدم تيمورلنننك بعضنننهم 

 .(Maqrizi, 1997, P.6, P.51) ن الوضائف الدينية وغيرهفي عدد م

أشناد ابنن مفلنح أمنام الأهننالي بحسنن سنيرة تيمورلننك، و كننر محاسننه وفضنائله، ودعناهم إلننى 
طاعتنه ونصننرته، وجمننع الأمننوال المفرومننة علننيهم، والتني بلغننت نحننو ألننف ألننف دينننار  مليننون 

جناه ابنن مفلنح، ومنن يعمنل إلنى جانبنه منن دينار(، وهو المبلنب النذي غينر منن موقنف تيمورلننك ت
العلماء، فأمر بالتشدد عليهم، وألزمهم جمع ألف تومان، الأمنر النذي ننتج عننه إلحناق الأمنرار 
بأهنالي المديننة، ونهنب ممتلكنات الأمنا ن الدينيننة والعلمينة، منن مسناجد ومندارس ودور للحننديث 

ابنننن مفلنننح والعلمنننناء . وقننند كنننان انضنننمام (Maqrizi, 1997, P.6, P.51)وغينننر  لنننك 
ومنن ثننم الدمشنقيون منن حولنه إلننى تيمورلننك فني إقننرار الأمنوال والضنرائب علنى أهننالي المديننة، 

إلنزامهم بكتابنة جميننع خطنح دمشنق وحاراتهننا وسنككها، وتوزيعهنا بعنند  لنك علنى أمرائننه سنببا فنني 
تعنذيب كثيننرين مننن أبنناء المدينننة، واغتصنناب نسنائهم وأطفننالهم، ومننن ثنم إفقننارهم بعنند استصننفاء 
أمنننوالهم. وكنننان برفقنننة ابنننن مفلننننح أثنننناء لقائنننه تيمورلننننك، العلامننننة شنننمه الننندين محمننند الحنبلنننني 

م(، وناصننر النندين محمنند بننن أبنني الطيب،وشننهاب النندين أحمنند بننن 1402هننن/508نابلسنني  تال



 موقف تيمورلنك من العلماء من خلال كتاب عجائب المقدور في نوائب تيمور لابن عربشاه ... 
 عبدالمعز عصري بني عيسى،  ثابت غازي العمري       

                  

 52 

م(، وبرهننان 1412هنن/815م( وشننهاب الندين الحسنباني الشننافعي   ت1410هنن/813الشنهيد  ت
 Ibn)الننندين إبننننراهيم بنننن القوسننننة الحنفننني، وانطلننننق الوفننند وعلننننى رأسننننه العلامنننة ابننننن خلننندون 

Arbashah, 1986, 249-252; Ibn Khaldun, 1979, P.416)  وكنان هنؤلاء العلمناء
مننن القضنناة والفقهنناء ونحننوهم قنند نننادوا فننني البدايننة بحمننل السننيوف والإصننرار علننى قتننال أتبننناع 

 ,Maqrizi, 1997, P.6)تيمورلنك قبل الندخول فني المفاومنات معنه منن أجنل طلنب الأمنان 

P.40). 

انننب تيمورلنننك فنني إلحنناقهم وانضنمت إلننيهم مجموعننة أخننرى منن علمنناء الشننام، وقفننوا إلنى ج
الظلنننم بالأهنننالي، بننننل وأبننندعوا بابتكنننار الطننننرق الخاصنننة بهنننم مننننن أجنننل استصنننفاء واسننننتخلاق 

ث   ت م(، وعبننننندالملك بننننننن 1404هننننننن/807الأمنننننوال مثنننننل: صنننننندقة بنننننن الجننننننابي، وابنننننن المحننننندِّ
التكريتي، وتحت إشراف المولى عمر وتاض الدين السلماني فني المكنان المسنمى بندار النذهب ، 

إ ا كنننان هنننؤلاء كنننذلك، فنننمن غينننرهم منننن علمننناء الشنننام منننن تجنننرّع كنننأس النننذل والهنننوان، مثننننل: و 
القامنني شنننمه النندين الحنبلننني النننذي أخطننأ فننني الجنننواب علننى سنننؤال عبننند الجبننار: "منننا أعلنننى 
الرتنب، درجنة العلنم أو درجنة النسنبا إ  فضّنل درجنة العلنم علنى درجنة النسنب، ودليلنه فني  لنك 

أبنني بكننر علنننى علنني بننن أبنني طالنننب، حيننث الأول أعلمهننم وأثبنننتهم  إجمنناع الصننحابة فنني تقنننديم
قنندماً فننني الإسنننلام، الأمننر النننذي نجنننم عننننه نننزع ثيننناب العلامنننة الحنبلنني، وشنننتمه بعبنننارات بذي نننة 
على لسان عبد الجبار، حينث قنال: "إنمنا أننت عناره، وكنأس المنوت لا بند منن شنربها، فسنواء منا 

 ,Ibn Arbshah, 1986)دة، منن أفضنل العبنادة..." بنين بعندها أو قربهنا، والمنوت علنى الشنها

P.264-265) م( والمكننون مننن 1405هننن/808فيمنا حصننل الوفنند الننذي ترأسننه ابنن خلنندون  ت
عنننندد مننننن علمنننناء وقضنننناة وأعيننننان الشننننام علنننننى رمننننا تيمورلنننننك، وأنعننننم علننننى بعضننننهم بنننننالخلع 

 Ibn)خلنننندون والوضننننائف فننننني بننننلاد الشنننننام، و لننننك إجنننننلالًا وتقننننديراً للعلامنننننة المغربنننني ابنننننن 

Khaldun, 1979, P.416). 

ويمكنننننن القنننننول أن كبننننننار العلمننننناء المسنننننلمين وعلننننننى رأسنننننهم حنننننافظ النننننندين محمننننند البننننننزازي 
 ,Ibn Arbshah, 1986, P.265)م( ، وعننلاء النندين محمنند البخنناري1423هننن/827 ت
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 ره وغيرهما من العلمناء البنارزين قند وقفنوا مواقنف الرافضنين لمنا افتعلنه تيمورلننك وعسنا .(455
خلال فترات حكمنه، وخاصنة تلنك الجنرائم والمجنازر وأعمنال الحنرق والتندمير التني نفنذها أتباعنه 
في العديد من البلدان الإسنلامية، والتني تعتبنر خروجناً عمنا جناء بنه الشنرع الإسنلامي، وتتماشنى 
مننننع قواعنننند الدسنننننتور  الياسننننا( الجنكيزخننننناني، ممننننا دعننننناهم لإصنننندار الفتننننناوى بتكفيننننر تيمورلننننننك 

روجنننه عنننن الننندين الإسنننلامي، خاصنننة أن اعتمننناده علنننى الإسنننلام لإمنننفاء الهيبنننة و الشنننرعية وخ
 (.(Mroude, 2011, P.115على كافة جرائمه و أفعاله فقح 

إن تيمورلننك النذي قطنع يميننا علنى نفسنه وهننو فني سنن السابعةعشنرة منن عمنره،و قنال: "فقنند 
ل أتبننناع النبننني بننننل أن أقنننوم بكنننل شننننيء قننندمت يمينننناً مقدسننناً أمننننام   النننرحيم بنننأنني لننننن أتجاهننن

جنناءت أفعالنه علننى النقنيض مننن القسننم،  (، Mulfuzat Timury,p.25أسنتطيعه لتكننريمهم"  
حينث أسناء إلنى منن حولنه منن العلمناء ورجنال الندين المحمندي النذين وقفنوا فني وجهنه، فسنارعوا 

لعلمناء مجموعننة إلنى تكفينره وخروجنه عنن الندين الإسنلامي الصننحيح، وانضنم إلنى جاننب هنؤلاء ا
منن علمنناء ومشنايخ وقضنناة النبلاد المصننرية فني مننوقفهم النرافض لاجتينناح المغنول بننلاد الشننام، 
والدعوة إلى الإعنداد فني القناهرة، والنذهاب إلنى الشنام لقتنالهم، وكنان علنى رأس هنؤلاء: العلامنة 

: م( ،  حينننث جنناء فننني ننندائهم الجهنننادي مننا يلننني1402هننن/805سننراض الننندين عمننر البلقينننني  ت
"الجهننناد فننني سنننبيل   لعننندوكم الأ بنننر تيمورلننننك، فمنننننه أخنننذ النننبلاد، ووصنننل إلنننى حلنننب، وقتننننل 
الأطفنننال علننننى صننندور الأمهننننات، وأخنننرب النننندور والمسننناجد والجوامننننع، وهنننو قاصنننندكم، يخننننرب 

 .(Maqrizi, 1997, P.6, P.44)بلادكم، ويقتل رجالكم، وأطفالكم، ويسبي حريمكم 

ف الايجابيننة لننندى العلمنناء المسننلمين فننني الننبلاد المصننرية منننن وكثيننرا مننا تتكننرر تلنننك المواقنن
 حيث الدعوة الى قتال الخارجين عن الإسلام ومبادئه الحنيفة.
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 العلماء المسلمون من طبقة الحكام: -ب

تباينننننت مواقننننف بعننننض العلمننننناء المسننننلمين الحكننننام مننننن تيمورلننننننك، وتوسننننعاته فنننني منننننناطق 
ة، فمنهنا منا كاننت متخا لنة فني مجابهنة المند التيمنوري، العراق، وما جاورها منن الممالنك الشنامي

والخنوف مننن مقاومتنه، كمننا حندث مننع حنا م العننراق العجمني العننالم والأدينب أبنني الفنوارس شنناه 
م(، وكذلك الحناض عثمنان بنن الكشنك النذي أعلنن خضنوعه واستسنلامه 1384هن/786شجاع  ت

 .(Ibn Arbshah, 1986, P.78) لتيمورلنك، فكافأه بمدينة الرها

وعلنننى النقنننيض منننن  لننننك فقننند جننناءت بعنننض المواقننننف لتتماشنننى ومبنننادئ الننندين الإسننننلامي 
ومظناهر الفروسنية والشنجاعة فني رفنض الإ لال والخضنوع لرغبنات الحكنام المسنتبدين، واللجننوء 
إلنى بنلاد الحكنام النذين أثنننوا علنى العلنم والعلمناء، وفتحنوا أبننواب قصنورهم علنى مصنراعيها فنني 

علمنناء علننى اخننتلاف معننارفهم العلميننة، فقنند انننتهج تيمورلنننك طرقنناً خاصننة فنني اسنتقبال جمننوع ال
التعامنننننننل مننننننننع العلمنننننننناء وفقنننننننناً لرغباتننننننننه الخاصننننننننة تختلنننننننف كثيننننننننرا عننننننننن سياسننننننننة  بركننننننننة خننننننننان 

م(بن جوجي بن جنكيزخان، أحند ملنوك المغنول النذي احتضنن العلمناء ورعنى 1266هن/665 ت
عنننه ابننن عربشنناه: "ولمننا تشننرف بركننة خنننان الحركننة العلميننة فنني بننلاده مننن جهننة أخننرى، و قنننال 

بخلعنننة الإسننننلام، ورفننننع الأعننننلام للنننندين الحنيننننف فنننني أطننننراف الدشننننت، واسننننتدعى العلمنننناء مننننن 
الأطنراف، والمشنايخ منن الآفناق والأ نناف، ليوقفنوا النناس علنى معنالم ديننهم، ويبصنروهم طرائنق 

ن مننن الهبنننات . فقننند أجننزل بركننة خنننا(Ibn Arbshah, 1986, P.140)توحينندهم ويقينننهم 
والعطايننا لهننذه الف ننة المتعلمننة مننن أبننناء المسننلمين، وأقننام حرمننة العلننم والعلمنناء، فنناجتمع عنننده 
 ثيننر مننن العلمننناء والفضننلاء والأدبنناء فننني فتننرة قصننيرة، منننا لننم يجتمننع فننني سننواها مننن البلننندان، 

ن م(، وسنعد النندي1364هنن 766وكنان علنى رأس هنؤلاء كنل منن العلامنة قطنب الندين النرازي  ت
 Ibn)م(، وغيرهمننا كثينر مننن علمناء المننذهبين الحنفني والشننافعي 1389هنن/792التفتنازاني  ت

Arbshah, 1986, P.140). 
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ومن العلماء الحكام من أنكنر علنى تيمورلننك سنلطانه، ومنا افتعلنه منن جنرائم ومجنازر بشنعة 
ن النندخول فني حننق العبنناد فنني كننل بقعننة دانننت لسنيطرته، وقننابلوا رسننائله بننالرفض، والامتننناع عنن

فنني طاعتنننه ومنننن الأفعننال التننني دلنننت علننى كنننرههم وبغضنننهم لمننا فعلنننه فننني حننق العبننناد، إقننندام 
م(حنا م قيصننرية، وتوقنات، وسنيواس علننى 1398ه/800القامني برهنان الندين أبنني العبناس  ت

قتنننل رسننننل تيمورلننننك، وقطننننع ركوسننننهم، ثنننم شننننطرهم إلننننى نصنننفين، ومننننن ثننننم قنننام بمرسننننالهم إلننننى 
م( منن جهننة، وأبنني يزينند بنن مننراد العثمنناني سننلطان 1398ه/801 تالسنلطان الظنناهر برقننوق 

، طالبناً مننهم الوقنوف )P.12, P282)Ibn Tughari ,1992 , ممالنك النروم منن جهنة أخنرى
إلنى جانبنه، و لننك منن خنلال الرسننائل التني بعثهنا إلننيهم، وممنا جناء فيهننا: "اعلمنوا إنني جاركمننا، 

رة مننن بحاركمننا، ومننا فعلننت معننه هننذا مننع مننعف ودينناري دياركمننا، وأنننا  رة مننن غباركمننا، وقطنن
 Ibn)حنالي، وقلنة منالي ورجنالي... إلا اعتمناداً علنى مظاهرتكمنا، اتكنالًا علنى مناصنرتكما..." 

Arbshah, 1986, P.152-155). 

فقند استحسنن السنلطان العثمناني منا جناء فنني رسنالة القامني برهنان الندين، وأبندى اسننتعداده 
ال إلنى جاننب جيشنه فني حربنه مند المغنول إ ا منا فكنر تيمورلننك لإرسال العسا ر من أجل القت

بنالهجوم علنى بنلاده، وانضنم إلينه فيمنا بعند سنلطان الممالينك، خاصنة بعند أن تلقنى خطابناً شنديد 
اللهجننة مننن تيمورلنننك جنناء مشننابهاً للكتنناب الننذي أرسننله هولا ننو إلننى السننلطان المملننوكي قطنننز 

قند سننطر كلماتنه آننذاك العلامننة نصنير النندين م. وكنان 1260هننن/658م( سننة1260هنن/658 ت
م( ، والنننذي كنننان ممال نناً ومتواط ننناً منننع المغننول فننني إسنننقاط الخلافنننة 1273ه/672الطوسنني ت

م، وقند تضنمن كتناب تيمورلننك بعضناً منن عبنارات التهديند والوعيند 1258هنن/656العباسنية سننة 
ل مننن كتنب هننذا الخطنناب والاسنتخفاف بحكننام المسننلمين، ووصنفهم بننالفجرة و الفسنناد، حينث يقننو 

علننى لسنننان تيمورلننننك: " اعلمنننوا أن جننننود   مخلوقنننون منننن سنننخطه مسنننلطون علنننى منننن يحنننل 
عليننه غضننبه... ولا نننرحم عبننرة بننناك، قنند نننزع   الننرحمن مننن قلوبننننا فالويننل كننل الويننل لمننن لنننم 

 ..(Ibn Arbshah, 1986, P.155-157)يمتثل أمورنا... وقد ثبت عندنا إنكم فجرة...." 
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إن مواقننف كتنّنناب المغنننول سنننواء أ نننان  لنننك بالنسنننبة لنصنننير الننندين الطوسننني زمنننن الهجمنننة 
م، والذي تفننن 1260هن/658م و 1258هن/656المغولية الشرسة على بغداد والشام في سنوات

بكتابننننة عبننننارات الحقننننند والكراهيننننة للمسنننننلمين وحكننننامهم السنننننيّين، أم  اك النننننذي صننننا  الرسنننننالة 
والكتننننناب، لا يختلنننننف كثيننننرا عمنننننا كتبنننننه الطوسنننني، إ  تشنننننابهت وجهنننننات التيموريننننة منننننن الأدبنننناء 

النظننر، وتوحننندت فيهننا مشننناعر الفخننر والاعتنننزاز بحكننام المغنننول، ومننا حققنننوه مننن إنجنننازات فننني 
معظمهنا دموينة ارتكبوهنا فني حنق الآدمينين مننن أبنناء النبلاد الإسنلامية، وعلنى العكنه منن  لننك 

قننوق إلنننى تيمورلنننك، ومنننا تضننمنه منننن عبنننارات فننمن صنننيغة الجننواب النننذي بعننث بنننه السنننلطان بر 
تؤكند عظمننة المسنننلمين، وتشننيد بقننوة الدولننة الإسنننلامية، وعلننى رأس الأدبنناء كاتننب هننذا الجننواب 

م(، وقنند جناء فيننه: "قنل اللهننم مالنك الملننك  1393هنن/ 796القامني بدرالنندين ابنن فضننل    ت
مخلوقنون منن سنخطه... فهنذا مننن  تنؤتي الملنك منن تشناء وتننزع الملنك ممنن تشناء... وقنولكم إننا

أ بنر عينوبكم وأقننبح منا وصنفتم أنفسننكم... وزعمنتم أنكنم كننافرون، ألا لعننة   علنى الكننافرين.... 
إنما النار لكم خلقت، ولجلودكم أمنرمت، ومنن العجنب العجناب تهديند اللينوث بناللتوت والكمنأة 

لوقنوف علنى كتناب كصننرير بنالكراع... قنل لكاتبنك النذي رصّننع رسنالته، ووصنف مقالتنه، حصننل ا
 ,Ibn Arbshah, 1986)بناب، أو طننين  بناب،... ومنالكم عنندنا إلا السنيف بقنوة   تعنالى 

P. 158-160) إن المتمعن فيما تتضمه مثل هذه الخطابات ليجند تشنابها كبينرا فني المحتنوى .
تلاف سنواء أ اننت صننادرة عنن حكنام المغننول، أو تلنك الخاصنة بسننلاطين المسنلمين و لكنن بنناخ

 الزمان وتغير الحكام. 

 

 تيمورلنك وابن خلدون: -ج

اتخنننذ تيمورلنننننك سياسننننة مغنننايرة تجنننناه العلامننننة ابنننن خلنننندون المغربنننني، النننذي شننننغل منصننننب 
قامنني القضنناة علننى المنننذهب المننالكي فنني النننديار المصننرية. فلمننا جننناءت الأخبننار التنني تشننني 

جانننننب السنننلطان المملننننوكي  بوصنننول تيمورلنننننك إلنننى الشننننام، اسنننتدعي ابننننن خلننندون للقتننننال إلنننى
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، (Ibn Khaldun, 1979, P.406-408) م 1400هنن/803الناصنر فنرض مند المغنول سننة 
وقنند رمتننه الأقنندار للمثننول أمننام تيمورلنننك بعنند دخولننه دمشننق، إ  وافننق ابننن خلنندون علننى طلنننب 
علمنننناء دمشننننق بالنننننذهاب إلننننى تيمورلنننننك منننننن أجننننل أخنننننذ الأمننننان لأهننننالي المديننننننة، و لننننك بعننننند 

 ,Naimi, 1990, P.1)النذي عقنند فني المدرسنة العادليننة شنمال المسنجد الأمننوي" الاجتمناع

P.27)وتقنرر أن ينرأس ابنن خلندون الوفند الشنامي إلنى تيمورلننك ، (Ibn Khaldun, 1979, 

P.408) ،وعنننند وصنننول ابنننن خلننندون والوفننند المشنننارك إلنننى الخيمنننة التننني يقنننيم فيهنننا تيمورلننننك .
منور والمسنائل الخاصنة بنه، مثنل: سنؤاله عنن سنبب رحيلنه أدخل إليه، وبندأ يناقشنه فني بعنض الأ

مننن المغنننرب إلننى مصنننر، ثننم النننى بننلاد الشنننام، ومسننألة توليتنننه قضنناء المالكينننة فنني مصنننر،وفي 
نهاينة النقننا  طلنب تيمورلنننك مننن ابنن خلنندون وصنف جغرافنني لننبلاد المغنرب مكتوبنناً علننى ورق 

 قدر في اثنتي عشرة من الكراريه. 

خلننندون لذكائنننه ومهارتننننه فننني أسننناليب الحنننديث التننني اسنننتخدمها فنننني أعجنننب تيمورلننننك بنننابن 
حضنننرته، ومننننن  لنننك قولننننه: "بننناا يامولانننننا الأميننننر نننناولني ينننندك وهننني مفتنننناح فتنننوح النننندنيا حتننننى 
أتشننرف بتقبيلهنننا"، وقولننه: "ينننا مولانننا الأمينننر مصننر خرجنننت عننن أن يتنننولى بهننا نائنننب غينننرك، أو 

ريفننني وتننلادي... ومنننا أتأسننف ولا أتلهنننف، أن يجننري فيهننا غينننر أمننرك، ولننني فيننك عنننوي عننن ط
إلا علنى منا مضنى منن عمنري، وانقضنى منن عصننري، كينف تقضّنى  لنك فني غينر خندمتك، ولننم 

. وقنند أثننر هننذا الكننلام (Ibn Arbshah, 1986, P.452)تكتحنل عيننني بنننور طلعتننكا..." 
والسنننير،   ثيننراً فنني نفننه تيمورلنننك النننذي أبنندى إعجابننه فيننه، ودفعننه إلنننى مطالعننة كتننب التننواريخ

ومعرفننننة أحنننننوال الملنننننوك والأمنننننم، لاسننننيما بعننننند أن وصنننننف لنننننه حننننال بنننننلاد المغنننننرب الإسنننننلامي 
 ,Ibn Arbshah, 1986) وممالكهننا، ثننم أمننر مننن حولننه مننن العلمنناء الاقتننداء بننه كممننام

P.453-454). 

تبلنور إعجناب تيمورلننك بالعلامنة المغربني مننن خنلال أسناليبه التني اسنتخدمها فني مخاطبتننه، 
مننا يتعلنق بالحننديث عنن الجننذور التاريخينة التنني أثبتهنا ابننن خلندون فنني تنولي تيمورلنننك خاصنة في

سلطنة العالم، إ  يقول: " إنك سلطان العنالم، وملنك الندنيا.. فنمني منن أهنل العلنم منن قبنل ومنن 
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بعننند أن أ ثنننر أمنننم البشنننر فرقتنننان: العنننرب والتنننرك.. أمنننا التنننرك ففننني منننزاحمتهم لملنننوك الفننننرس، 
خراسنان مننن أيننديهم  (Thaalabi, ND., P.106-108)أفراسنياب بننن بشنننك " وانتنزاع ملكهننم

شنناهد بنصنننابهم مننن الملنننل، ولا يسنناويهم فننني عصننبيتهم أحننند مننن ملنننوك الأري مننن كسنننرى أو 
قيصنر... وأيننن الفننرس مننن التنرك ا... وأيننن الننروم مننن التننرك ا... وهنذا برهننان ضنناهر علننى مننا 

أراد ابننن خلنندون مننن وراء  لننك  (Ibn Khaldun, 1979, P.414)ادعيتننه فنني هننذا الملننك
 سنب رمنا تيمورلننك بالتأ يند علنى جنذوره الأسنرية وحقهنم فني الحكنم ففضنل التنرك النذين ينتمنني 
إلنيهم تيمورلننك علنى سنائر الأعنراق منن العنرب والنروم وغينرهم. وقند نناضره تيمورلننك فيمنا يتعلنق 

وفنناة النبننني  لننندن المسننلمون منننبحننق بننني العبننناس فنني الخلافننة، فأجابنننه ابننن خلنندون: "اختلنننف 
صننلى   عليننه وسننلم  فننذهبت طائفنننة إلننى أنننه لا يجننب، ومننننهم الخننوارض، و هبننت جماعننة إلنننى 
وجوبه، فذهب الشنيعة كلهنم إلنى حنديث الوصنية لعلني، وأجمنع السننة علنى إنكنار هنذه الوصنية، 

لنننت الوصنننية وأن مسننتند الوجنننوب فننني  لننك إنمنننا هنننو الاجتهنناد. ولمنننا تعنننددت فننرق العلوينننة وانتق
بنزعمهم مننن بننني الحنفيننة إلننى بنني العبنناس، أوصننننننننننننى بهننننننننننننا أبننو هاشننننننننننم بننن محمنند بننن الحنفيننة 
إلنى محمند بننن علني بننن عبند   بننن عبناس، وبننننننننندأت الخلافننننننننة فنني أبني العبنناس السنننننننننننفاح إلننى 

م( ببغننداد... ثننم نصنننب الظنناهر بيبنننرس 1258هنننن/656نم  ت أن كنننننننننننان آخرهننننننننننا فننني المستعصنننن
م( منن عقنب الراشنند فني مصننر" 1302هننن/702م(  أحمند الحننا م العباسني ت1277هنن/676 ت

"(Ibn Khaldun, 1979, P.418) وهننذا حقيقننة يثبننت منندى تعلننق تيمورلنننك باتبنناع علنني ،
وان تيمورلنننك بعند دخولننه وإثبنات حقهنم فنني الخلافنة بعنند أن اغتصنبها منننهم بننو العبناس، ولننم يتن

مديننننة دمشنننق عنننن إشنننباع رغبنننات الشنننيعة فننني قتنننل الكثينننر منننن أبنننناء المديننننة النننذين ناصنننبوهم 
 (. (Mroude, 2011, P.103 العداء

أمنا ابننن خلندون فقنند وضننف فني نهايننة الامننر جنلّ مننا وصنل إليننه فنني مينادين العلننم والمعرفننة 
داث الجلينّننة والخفينّننة منننن أجنننل الحصنننول  افننة، ومهارتنننه و كائنننه وحسنننن إدرا نننه للأمنننور، والأحننن

علننى رمننا تيمورلنننك، والخننروض منننن عنننده سننالماً، والعننودة إلننى أهلنننه فنني الننديار المصننرية. ومنننا 
الأسناليب التني اسننتخدمها منن مداهننة وتصنننّع وغينر  لنك مننن أجنل تحقينق الهنندف الأسنمى فنني 
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سننتخدام تلننك الحينننل، النجنناة مننن الهننلاك علننى يننند تيمورلنننك، حيننث امننطر مكرهنناً للجنننوء إلننى ا
ونجح في  لك بعد أن استهوى قلب تيمورلننك إعجابناً، وطلنب إلينه الخدمنة فني بلاطنه هنو وأهلنه 

. وأ بنر (Maqrizi, 1997, P.6, P.55; Ibn Arbshah, 1986, P.452-453)مجتمعنين
دلينل علننى  لننك روايننة ابننن خلنندون ومننا انتابننه مننن القلننق والخننوف، عننندما أخبننره علمنناء دمشننق 

ار تيمورلننننك علنننى لقائننه، حينننث يقنننول: "وبلغننني الخبنننر فننني جننوف اللينننل، فخشنننيت البننناردة بمصننر 
علنننى نفسننني، وبكنننرت سنننحرا إلنننى جماعنننة القضننناة عنننند البننناب، وطلبنننت الخنننروض أو التننندلي مننننن 

. ويكفني (Ibn Khaldun, 1979, P.418)السنور، لمنا حندث عنندي منن توهمنات  لنك الخبنر"
لأهنالي المديننة واسنتخلاق وفنك أسنر كثينر منن العلمناء فني جلنب الأمنان  منا فعلنه ابنن خلندون 

 (Ibn Khaldun, 1979, P.422-426)والفقهاء والقراء الذين سقطوا في الأسر التيموري 

 

 تيمورلنك وعلماء مناطق شرق بلاد الرافدين والعراق وإيران:  -د

علنى مجموعنة   نان للمكاننة الكبينرة التني احتلهنا العلنم فني شخصنية تيمورلننك، دور فني ثنائنه
منن العلمناء فنني مينادين  العلننم والمعرفنة كافننة، حينث قنربهم إليننه، وأشنركهم فنني أمنوره الخاصننة، 
وشننناورهم فننني شنننؤون دولتنننه، وننننذكر منننننهم: محمنننود بنننن الشنننهاب الهنننروي، ومسنننعود السننننمناني، 

 ,Ibn Arbshah) بمحمند السناغرجي، وأفننرد لهنم مهمننة الإشنراف علننى دواوينن الدولننة كلهنا

1986, P.466-467)  ،فيمننا حننل القامنني شنمه النندين فنني منصننب كاتننب السننر لتيمورلنننك
وهننو النننذي كتننب لنننه تاريخننه والأحنننداث التنني جنننرت فنني عهنننده بأسننلوب أدبننني، ثننم احتجنننب عنننن 
الكتابنننة بعنننند وفاتننننه، حيننننث قننننال: " هننننب الننننذي كننننان يعننننرف قيمتنننني، فأنننننا لا أ هننننب فنننني خدمننننة 

 .(Ibn Arbshah, 1986, P.467)الأحداث حرمتي"

اتخننننذ تيمورلنننننك مننننن عبنننند الجبننننار بننننن النعمننننان إمامنننناً لننننه، وقننننرأ المننننولى عمننننر القصننننح و  
والتنننواريخ علنننى مسنننمعه، كمنننا منننن الطبينننب فضنننل  ، وجمنننال الننندين رئنننيه الأطبننناء فننني بنننلاد 

واخنتحّ الفقينه عبند الملننك  (Ibn Arbshah, 1986, P.467) الشنام طبيبنين لنه فني القصنر
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والننرد، وتنظنيم الأشنعار. وبنرز منن علمناء الحنديث النذين ننالوا بملقاء الدروس، وتعلنيم الشنطرنج 
م( ، بمحمنند الزاهنند 1430ه/833الحظننوة والمكانننة لديننه شننمه النندين محمنند بننن الجننزري   ت

م(، والفقيننه المحنندث عننلاء الننندين التبريننزي الننذي فسّننر القننرآن الكنننريم 1419هننن/822البخنناري ت
ننننا  القننننر  آن الكننننريم قننننراءةً وصننننوتاً مثننننل: عبننننداللطيف فنننني م ننننة مجلنننند، واتخننننذ لننننه عننننددا مننننن حفأ

الندامغاني، والشنريف الحننافظ الحسنيني، وجمنال النندين أحمند الخنوارزمي، وعبنند القنادر المراغنني 
 ((Haji Khalifa, ND P,1, P.50 أستا  علم الأدوار ، أحد فروع علم الهي ة

سنرائي والملقننب ومنن العلمنناء أيضنا الننذين ننالوا الشننهرة فني عهننده أحمند بننن شنمه الأئمننة ال
، (Ibn Arbshah, 1986, P.467-468) بملنك الكنلام، وأحمند الترمنذي، ومنصنور القاغناني

ومنننن علمننناء التنجنننيم بننننرز أحمننند الطينننب النحننناس. واعتنننناد تيمورلننننك علنننى اصنننطحاب العلمنننناء 
ورجننال النندين فنني أسنننفاره، كمننا حصننل للحنننافظ محمننود المحننرق الخنننوارزمي الننذي كننان ملازمننناً 

خدمتنننه لنننيلًا ونهننناراً، وكنننان يستشنننيره فنني كنننل كبينننرة وصنننغيرة تجنننول فننني خننناطره،  لتيمورلنننك فننني
حينث يقننول تيمورلنننك للخنوارزمي: "يننا مولانننا محمنود، انظننر إلننى منعف بنيتنني، وقلننة حيلتنني، لا 
يننند لننني تقننننبض، ولا رجنننل تنننركض، لننننو رمننناني الننننناس هلكنننت، ولنننو تركننننوني وحنننالي ارتبكننننت، لا 

-Ibn Arbshah, 1986, P.472)أجلنب خينراً ولا أدفنع شنراً"  أملنك لنفسني نفعناً ولا منراً، ولا

473). 

وهننننذا إن دلّ علنننننى شنننننيء فمنمنننننا يننننندل علنننننى منننندى المكاننننننة المرموقنننننة التننننني وصنننننل إليهنننننا  
الخنننوارزمي فننني نفنننه تيمورلننننك النننذي كنننرّم وقننننرّب إلينننه العديننند منننن العلمننناء والأدبننناء والفقهنننناء، 

تيمنننوري منننن عسنننكريين، ومننندنيين، ولنننم يتخنننل وجعلهننم فننني مرتبنننة تعلنننو كبنننار رجنننالات النننبلاط ال
عننهم فني أسنفاره أو حروبنه كنونهم أهنلًا لثقتننه ومرجعناً للاستشنارة. هنذا بالإمنافة إلنى اصننطحابه 
للعديند مننن العبنّاد الصننالحين، والزهناد الننذين يقومننون بأعمنال الخيننر للمحتناجين مننن المصننابين 

ا بالنسنبة للعلامننة جمنال النندين . وأمن(Ibn Arbshah, 1986, P.481)والملهنوفين وغينرهم 
م(، فمنننننه يننننروي مننننا جنننرى لننننه أثننننناء لقائننننه تيمورلنننننك، فعلننننى 1427ه/831أحمننند الخننننوارزمي ت
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النرغم مننن المكانننة التنني نالهنا العننالم لنندى محمنند سننلطان أحند أحفنناد تيمورلنننك، إلا أنننه امننطر 
بنه بحالتنه الصننحية، مكرهناً إلنى مرافقنة تيمورلننك إلنى بنلاد النروم، بعند أن طلنب مننه  لنك، غينر آ

وكبنر سنننّه، يقننول أحمنند الخنوارزمي: "إننني دخلننت فننيهم وأنننا مضنطرب وخرجننت معهننم وأنننا كنناره 
بمنا حبناني منن الإحسنان... وحملنني فرسني فني سننفري  حاينانيمجبنر، وأ رهنني محمند سنلطان، و 

 رهنناً وومننعتني كرهنناً..وتعززي وتمنعنني مننا يحننح مننن مكننانتي عننندهم إلننى هننذا الأ ى، ولكننننهم 
-Ibn Arbshah, 1986, P.481) ابوني فاسننتحيت وخنادعوني فانخنندعت وليتنني أبيننتحن

. ويظهننننر مننننن قننننول الخننننوارزمي أن انتمنننناءه إلننننى الننننبلاط المغننننولي كننننان بنننندافع الحينننناء، (482
والإ راه بمرافقتهم فني أسنفارهم، وممنا يؤكند  لنك الحنديث النذي جنرى بنين الخنوارزمي واثننين منن 

لنننه حنننول شننننرعية الطعنننام والمنننال النننذي يحصنننلون علنننيهم، نتيجننننة عسنننا ر تيمورلننننك، وسنننؤالهما 
انضنمامهم إلنى جني  تيمورلننك، هنل هني حنلال أم حنراما، فأجناب قنائلًا: "الغالنب علينه الحنرام، 
بننننل كلنننننه ب  مظنننننالم وآثنننننام، لأننننننه منننننن الثنننننارات والنهنننننب، والغنننننارات والغصنننننب، والاختلاسنننننات 

ا نجنند أن الأمنننر لا يتعلنننق وحنننده لنننذ .(Ibn Arbshah, 1986, P.483-487) والسننلب"
بالعلماء المسلمين الذين أدانوا أفعال وجنرائم تيمورلننك، ووقفنوا مننه موقنف الرافضنين لمنا افتعلنه 
منن الجننرائم والمجننازر فنني كثيننر مننن البلنندان الإسننلامية، فهننذا العلامننة أحمنند الخننوارزمي الننذي 

ريقناً آخننر فني الحكننم علنى تيمورلنننك،  نان مقربناً مننن أحفناد تيمورلنننك، ومتنعمناً بأنعامننه، يسنلك ط
علنننى عكنننه بعننننض العلمننناء المقننننربين إلينننه، والننننذين اعتمننندوا علننننى الفتننناوى التنننني تبنننرر أفعالننننه 

 وأعماله التي يقترفها بحق المسلمين، حجة في تبني المواقف المؤيدة إلى جانب تيمورلنك.

بعنض العلمناء المسنلمين وفيما يلي نما ض مختارة تبين المواقف المتناقضة لتيمورلنك، تجناه 
 في البلدان التي تمتد إلى الشرق من نهر الفرات، وصولًا إلى أملاك الدولة الخوارزمية سابقاً:

العنالم زيننن النندين أبنني بكننر الخننوافي، فقنند اجتمننع بننه تيمورلنننك بعنند زيارتننه إليننه فنني قصننبة  -1
، بعنند أن سنننمع عننن علمنننه  ( (Hamawi, ND, P.2, P.399خننواف فنني خراسنننان 

ه وكراماتنننه، فننندخل تيمورلننننك إلننى مجلسنننه ولاطفنننه بحسنننن كلماتننه ورا عننناً بنننين يدينننه، وفضننل
فعاملنه بناحترام لاسنيما بعنند الإجابنة علنى سننؤال تيمورلننك فني إقامننة العندل والإنصناف فنني 
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ممالنننك المسنننلمين، وأشننننار بنننذلك إليننننه، وأخبنننر تيمورلننننك بنننندعم أمينننر المننننؤمنين علننني مننننن 
ى إقلننننيم خراسنننان، فأعجنننب تيمورلننننك بحديثنننه وطنننار مننننن خنننلال ولاتنننه، وأنبنننأه بالسنننيادة علننن

 ,Mulfuzat Timury, P.36;  Ibn Arbshah, 1986)عننده فرحناً لتنفينذ المهمنة 

P.70.)  ويذكر تيمورلنك وهو فني سنن الحادينة عشنرة أننه قند حصنل علنى خناتم منن الشنيخ
لحكنننننم. المننننذكور مكتنننننوب عليننننه  الحنننننق والنجنننناة( وكنننننان هننننذا بمثابنننننة البشننننرى لنننننه بتننننولي ا

 Mulfuzat Timury, P.7.) 

أمينننر سنننيد علننني الحمنننداني، وقننند  كنننر تيمورلننننك فننني مذكراتنننه أننننه منننن النسننناك المقدسنننين  -2
النذين التقنى بهنم فنني جبنل سنالاران، وأحنناطوه بالرعاينة والبركنة للحصننول علنى الحكنم، فقنند 
أخبنننر أميننننر سننننيد علننني الحمننننداني أن تيمورلنننننك سنننيقوم بنشننننر ديننننن الإسنننلام فنننني المنطقننننة 
الواسنعة فنني الهنند، لننذا فقنند ومنع نفسننه فني خدمننة سننيد علني، خننلال وجنوده فنني سننمرقند، 
وكثيراً ما يطمع فني الحصنول علنى رمنا سنيد علني، حينث  قنام بتندمير معابند الهنند تنفينذا 

 ( Mulfuzat Timury,P.14للمهمة التي أخبره بها سيد علي.  

، وهنو منن العلمناء النذين عناملهم العالم أبو الفوارس شاه شجاع  سلطان العنراق العجمني( -3
تيمورلنننننك بنننننالازدراء والتقليننننل منننننن شننننأنه كحنننننا م، وأجبننننره علنننننى الانقينننناد والخضنننننوع تحنننننت 
طاعتنه مسننتخدماً كنل عبننارات التهديند والوعينند منن خننلال الرسنالة التنني بعثهنا إليننه، الأمننر 

ة منننن الننذي أجبننر أبننا الفننوارس علننى مهادنتننه ومصنناهرته وإرسننال الهنندايا مننع سننفرائه خشنني
 .(Ibn Arbshah, 1986, P.152-77-87)قدومه إلى تخريب بلاده

القامنني برهنننان الننندين أبنننو العبنناس أحمننند  حنننا م قيصنننرية وتوقننات وسنننيواس( وكنننان أديبننناً  -4
وشناعراً، وقنند نظنر إليننه تيمورلننك نظننرة التبعينة، وأرسننل إلينه مننن حمنل كتبننه التني تضننمنت 

لنندين إلا أن أقننندم علننى قطنننع ركوس منننن عبننارات التهديننند والوعينند، فمنننا كننان منننن برهنننان ا
أرسنلهم، منارباً بعنري الحنائح منا جناء علننى لسنان تيمورلننك، وفني هنذا الصندد يقنول ابننن 
عربشنناه: "ولمننا بلنننب تيمننور مننا فعلنننه السننلطان برهنننان النندين بقصّنناده حننننق، ورتننق بجنننناحي 
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 Ibn)الغضننننب وفنننننار دمّ قلبنننننه ورننننننق، وغنننننحّ غضنننننباً فكننننناد منننننن الغنننننيظ أن يختننننننق" 

Arbshah, 1986, P.152-160). 

قطنننننب المواصنننننيلي، أسنننننتا  علنننننم الموسنننننيقى فننننني بنننننلاط أمينننننران شننننناه بنننننن تيمورلننننننك، ولنننننه  -5
مصننننفات فننني أدوار المقامننننات، تعنننري هنننو الآخننننر للتنكينننل والقتنننل بننننأمر منننن تيمورلنننننك، 

 Ibn)متهمنناً إينناه بمفسنناد ابننننه أميننران شنناه، قنننائلًا: "إن القطننب أفسنند عقنننل أميننران شنناه" 

Arbshah, 1986, P.177-178) . 
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 الخاتمة: 

هتماماً بالحركة ا توصلت الدراسة إلى أن تيمورلنك كان من حكام المغول الذين أولوا 
بقاهم وأ فشجع العلماء وتقرب إليهمهدافه الخاصه، و لك لتحقيق غاياته وأ العلماء و العلمية، 

المناصب العليا في وأسند إليهم  ،في مجالسه على الدوام، وخصّهم بنوع من الحفاوة والتكريم
 .الدولة

أضهرت الدراسة المفارقة الوامحة في المسلك الذي انتهجه تيمورلنك مع العلماء  ما 
أ ثر من التردد وهو في عقد  إنه لى الحكم وبعده، إ إوالمتعلمين والمتدينين قبل وصوله 

له بالحكم، فأضهر لهم على  زيارة الأسياد والمشايخ الذين تنبأوا علىالعشرينات من عمره 
من العلماء المسلمين،  هطريقه من وقف في وجه عن، بينما أبعد احتراما كبيراالدوام 

سواء أ ان  لك بالقتل أو التعذيب أو التشهير و  بشع الوسائل في النيل منهمأواستخدم 
 .والمصادرةأ

حكمه وحروبه التي و  لنكمواقف العلماء المسلمين من تيمور  في تباين  شفت الدراسة عن
سلامي، فمن العلماء من ناصره والتف حوله مؤيداً خامها في كثير من بلدان العالم الإ

تعذيب وتشريد و  ومباركاً له في انتصاراته، متجاهلين ما فعله اتباعه بابناء المسلمين من قتل
المكانة  وحرق وتدمير، وهؤلاء العلماء هم من الزمرة التيمورية التي استفادت كثيراً من

حق العباد والبلاد، أما العلماء الذين انتفضوا بالمرموقة التي منحهم اياها للتغطية على أفعاله 
لأفعاله ووقفوا في وجه، ورفضوا أو استنكروا الجرائم البشعة التي ارتكبها اتباعه، كان أ ثرهم 

 من البلاد الشامية وعلى رأسهم العلماء الدمشقيون.

ولاء تيمورلنك لمجموعة من علماء ومشايخ الحركة الصوفية  مفادها وبينت الدراسة نتيجة
الشديد  النقشبندية التي انتمى إليها منذ نعومة أضفاره وجعل قصره مأوى لهم، والتعصب

للعلماء الذين يقطنون في مناطق الدولة الخوارزمية سابقاً، والعلماء الذين يسيرون على النهج 
م، وقد ضهر  لك من خلال المحنة التي تعري لها علماء الشيعي في أفكارهم ومعتقداته
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 من مالشام على يد رئيه علمائه عبد الجبار ابن النعمان، فلم يسلم علماء دمشق وغيره
لّا من لاسنه إلى علماء السنة إي انتباه أ المدن الشامية من أ ى تيمورلنك، ولم يعر علماء

المغربي ابن خلدون، وعالم دمشق القامي  كالعلامة ءهغروره وكبريا ىبما يحلو له، وأرم
فقد انصب اهتمام تيمورلنك على علماء الشيعة، وأضهر لهم احترامه  ابن مفلح الحنبلي،

الشديد سواء أ ان  لك قبل توليه مسألة الحكم أو بعده، كاشفا بذلك حقيقة انتمائه المذهبي 
  إلى هذه الطائفة من المسلمين.

أننه اسنتجمع لندى بنلاط تيمورلننك علمناء منن مختلنف أقطنار العنالم ومما أبرزته هذه الدراسة 
الاسنننلامي، فمننننهم منننن أواسنننح آسنننيا وأفغانسننننتان واينننران والهنننند والعنننراق وبنننلاد الشنننام ومصننننر، 

 الأمر الذي جعل بلاطه ملي ا بمختلف العلماء ومن مشارب فكرية وفقهية مختلفة. 
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 مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة

 للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين

 *فاتن سعيد المعشر

 **عباس عبد مهدي الشريفي

 ملخص

هدفت هذه الدراسة إلى تعرّف مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات 
تكوّنت عينة الدراسة عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين. وقد التربوية المسيحية في 

ولتحقيق أهداف  .طريقة الطبقية العشوائية النسبيةلبا تمّ اختيارهم( معلمًا ومعلمة 278من )
أن مستوى وقد أظهرت نتائج الدراسة . الدراسة تمّ تطوير استبانة وتمّ التأكد من صدقها وثباتها

دارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة ممارسة مديري م
حصائية عند مستوى إفروق ذات دلالة  وجودكان متوسطاً من وجهة نظر المعلمين. و 

(0.05≥α في مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في )
ير الجنس ولصالح المعلمين في ثلاثة مجالات هي: الإيثار، عمان للقيادة الخادمة تعزى لمتغ

والتمكين، والتواضع، أما بالنسبة لمجال المحبة فكان الفرق لصالح المعلمات، وفيما يتعلق 
سنوات(، ولمتغير المؤهل العلمي  10أقل من  -5بمتغير الخبرة فقد كان الفرق لصالح فئة )من 

المرحلة  ولمتغير المرحلة الدراسية، كان الفرق لصالح كان الفرق لصالح حملة البكالوريوس،
 الأساسية.

 القيادة الخادمة، الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية. :الدالةالكلمات 
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The Level of Practicing Servant Leadership by School Principals of the 

General Secretariat for the Christian Educational Foundations in 

Amman from Teachers’ Point of View 

 

Faten Saied Ma’asher 
Abbas A.Mahdi Al-Sharifi 

 
Abstract 

This study aimed at finding out the level of practicing servant leadership 
by school principals of the General Secretariat for the Christian Educational 
Foundations in Amman, from the teachers’ point of view. The sample of the 

study consisted of (278) male and female teachers, who were drawn from 
the population by using proportional stratified random sample method.A 

questionnaire was developed to measure the level of practicing servant 
leadership by school principals after finding its validity and reliability.The 
findings of the study were as the following:The level of practicing servant 

leadership by school principals of the General Secretariat for the Christian 
Educational Foundations in Amman, from teachers’ point of view was 

medium.There were significant differences at (α≥0.05) in the level of 
practicing servant leadership by school principals of the General Secretariat 
for the Christian Educational Foundations in Amman attributed to gender 

variable in favor of male teachers in three areas: altruism, empowerment and 
humility. With regard to the “agape” area, the difference was in favor of 

female teachers, whereas for “experience” variable, the difference was in 
favor of (5–less than 10 years) category, and to the “academic qualification” 
variable the difference was in favor of bachelor degree holders, and to the 

“school stage” variable the difference was in favor of basic stage. 

Keywords: Servant Leadership, The General Secretariat for the Christian 

Educational Foundations. 
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  :مقدمة

حظيتتت فكتترةق القيتتادة لتتدى المؤسستتات علتتى اختلافهتتتا باهتمتتام استتتثنائيئ منتتذ أن أدر  القتتائمون عليهتتا 
الكتتوادرا التابعتتةا لتا علتتى هديتتا. ومتتا  متدى أهميتتة اختيتتار الكتادر القيتتادي روصتتفا الرّبتان التتذي يستتيّرق كاف تة  

ا رتتين الفرضتتي ة والتجريتتذ. فمنتتذ فجتتر التتتتاريخ رتتين فلستتفات تقليدي تتةئ وأختترى حديثتتة، ظل تتت مهمّتتة القيتتتادة متت
وعلى مراّ العصور، ظلت القيادة، كمفهومئ، تتتراوقُ متا رتين  قداستة المستؤولية متن جهتة وستهوة الستلطة متن 
جهتة أختترى، ولأن  الفاصتتل رينهمتتا لا يكتتادق يبتتينق لتتدى عمتوم الأتبتتا، فتتي أرلتتذ الأحيتتان، ظتتل  أثرقهتتا علتتى 

ترورات والصتدف، وهتذا بتالطبع متا لا يستتكينق لتا قائتدُ ولا يتأمنق لتا الأفراد والجماعات مرهو  ناً رتقتاعع الَّ 
 تابع.

 خدمتة متميتزةومما لا سك  فيا أن القيادة بكلاّ أسكالها تستعى إلتى تحستين أدالأ الأتبتا، بمتا يَّتمن 
، حستتذ ستتوق العتترل والطلتتتذ. وعلتتى التتررم متتتن قستتوة هتتذا التعبيتتر وتجتتترّده متتن المشتتاعر الإنستتتانية

خاصتتتتة فيمتتتتا يتعلتتتتق رتتتتبعل المؤسّستتتتات التعليمي تتتتة منهتتتتا ومتتتتا ستتتتارهها أحيانتتتتاً، إلا أن تتتتاق لا يخلتتتتو متتتتن 
لتتذلك بقيتتت جميتتتع التفستتيرات والشتتروحات لهتتتذا  ،الموضتتوعية والحتتسّا العملتتي فتتتي كثيتترئ متتن الأحيتتتان

اق دكتاتوري تتة القائتتد، وتتار  ةً تفتتردق هامشتتاً لعتبتتا، فتتي المفهتوم تتتتراوقُ متتا رتتين الصتتلابة واللتين، فتتتارة تقعتتزاّ
ة،  وعليتا فقتد عمتتل البتاحثون فتي هتتذا المَّتمار تحديتد ستكل الأدالأ وعبيعتتتا. تتد  علتى ارتكتتار نظريتات عا

أصتار ت الهتدف  ولكتن رنستتذ متفاوتتة. ومتن النظريتات التتتي حظيتت بكثيتر متن الاهتمتتام لتدى كثيتر متتن 
هتدف إلتى رعايتتة الأتبتا، وختدمتهم والاهتمتتام قياديتة إنستتانية أخلاقيتة ت الدارستين فتي هتذا المجتتال نظريتة

 ربنائهم ووضع مصالحهم في المقام الأول سميّت رنظرية "القيادة الخادمة".

عبيعة مثيرة  و، وذ)السلطة والخدمة( يمثّل مفهوم "القيادة الخادمة" جمعا مقتعمّدا لنقيَّين
ادمة، إلى وضع تعبير مؤسس نظرية القيادة الخ ،(Greenleaf)للاهتمام. فقد سعى جرينليف 

افتراضات بعيدة  ةوصفي من سأنا أن يدفع الناس إلى التريث والتفكر ويتحدى في الوقت ذاتا أي
مؤسسة. وبالجمع رين مصطلحين يبدوان  ةالأمد قد تنشأ بشأن العلاقة رين القادة والأتبا، في أي

الررم من  وعلى قية للقيادة.إعادة النظر في الطبيعة الحقي (Greenleaf) متناقَّين، علذ جرينليف
إدراكا لكل الدلالات التاريخية السلبية المرتبطة بمصطلح "الخادم"، إلا أنا رأى بأن قلذ المفاهيم 
الراسخة عن الهرم التنظيمي رأساً على عقذ هو خيار لا مناص منا، فَّلًا عن إعلاق نظرة جديدة 

 .(Greenleaf, 1977لمفهوم القيادة )
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( مصطلح القيادة الخادمة في مقالتا الأولى "القائد Greenleaf, 1976) استخدم جرينليف
تاب ت عام  وأخبر  قصتا عن كيفية اكتشاف مفهوم القيادة الخادمة من خلال  1976الخادم" والتي كق

قد آمن جرينليف ل (.Herman Hesse) هيرمان هيسا قرالأة كتاب يقدعى "رحلة إلى الشرق" لمؤلفا
(Greenleaf  بأن )  ًمجتمعا، ثمّ ومن  الرسالة من هذه القصة كانت بأن  على الشخص أن يخدم أولا

خلال خدمتا سيقعترف با كقائد، وأنّ القيادة يجذ أن تتمحور حول الخدمة، فالقائد الخادم هو خادم 
ة أولًا، وما قيادتا إلا تعبير عن رربتا في خدمة الآخرين، وعليا فإن القيادة الخادمة تقوم على فكر 

تقديم الرعاية لعتبا، والتأكد من أن ا قد تمّ تحقيق حاجاتهم الأكثر أولوية، ثمّ التحقق من أنّ 
الأسخاص الذين تمّ مساعدتهم قد تطوروا وأصبحوا أكثر صحة، وحكمة وحرية، واستقلالية، ورربة 

 (.Spears, 1998 ,p.7) بأن يصبحوا هم ردورهم خدماً 

إنهتا نتو، جديتد متن  "لقيتادة الخادمتة بقولتا:لا ا متوجزً ( تعريفًتSpears, 1996 ,p.33قتدّم ستبيرا )و 
نمتتتاذل القيتتتتادة يَّتتتتع خدمتتتتة الآختتتترين فتتتتي المقتتتام الأول. وتشتتتتدّد القيتتتتادة الخادمتتتتة علتتتتى تعزيتتتتز خدمتتتتة 
الآخترين  كمتنهج ستتامل للعمتل، متع تعزيتتز الإحستاس بالانتمتتالأ للجماعتة، والمشتاركة فتتي ستلطة صتتنع 

 "القرار.

نمتتوذل للقائتتد الَّتتعيف والفاستتل. فعنتتدما تصتتتبح أإلتتى القيتتادة الخادمتتة علتتى أنهتتا  يجتتذ ألا يقنظتترو 
 االأمتتور صتتتعبة أو عنتتتدما يتطلتتذ الأمتتتر اتختتتاذ قتترارات صتتتعبة، يجتتتذ علتتى القائتتتد الختتتادم أن يكتتتون ذ
عقليتة حاامتة ومرنتة كمتا هتو حتال القتادة الآخترين. فمتا يميّتز القائتد الختادم لتيس نوعيتة القترارات المتختذة 

تم استشتتتتارتهم تتتتالأستتتلوب والكيفيتتتتة التتتتي يتتتتتم متتتن خلالهتتتتا ممارستتتة مستتتتؤوليتا والأستتتخاص التتتتذين رتتتل 
 .(Covey, 2006للوصول إلى تلك القرارات)

الاعتبار حقيقة أن  النماذل التقليدية للقيادة رير كافية لتحفيز الأسخاص في تأخذ القيادة الخادمة 
قد يجعلها أكثر فاعلية ولكن  اتوهيكلته دة تنظيم المنظمة. وعليا فإنّ إعااهذه الأيام ليصبحوا أتباعً 

. (Spears, 1998رية أولا )توارد البشتتغيير في الم حدثس بالَّرورة أن تصبح ناجحة، إلا إذا تلي
الة في حالة واحدة فقط وهي أن يكون الأسخاص الذين يعملون على وتكون  الأنظمة والإجرالأات فع 

الين أيَّاً. والَّمانة الوحيدة لأيتشغيل هذه الأنظمة والإجرا الة في  ةلأات فع  منظمة لكي تصبح فع 
تحقيق الأهداف هي وجود موارد بشرية متحفزة ومؤهلة ومدربة بشكل جيد، والقادة الخدم يقومون 

 .(Starratt, 2004رتحفيز الأتبا، من خلال تمكينهم من أجل تقديم الأفَّل )
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. وموقفهتا المنظمتة إلا فتي حالتة حتدوث تغييتر جتذري فتي ستلو فلا يمكن للقيتادة الخادمتة أن تستود 
 اتتتتتتتتتتتتتتتتتتتك المنظمتتتتتة متتتتتع بعَّهتتتتتتتتتتتتتتتتتتتماسمستتتتتؤولية  القائتتتتتد ىتتتتتتتتتتتتتوفتتتتتي هتتتتتذا الهيكتتتتتتل التنظيمتتتتتي الجديتتتتتد يتوّل

(Sarkus, 1996)، لحتتتتاديهتتتذه هتتتتي مهمتتتة القائتتتد التتتذي يريتتتد أن يستتتتير فتتتي منظمتتتتا نحتتتو القتتترن ا 
وة الأهتتتم فتتي نجتتتاُ القتتادة هتتتي رنتتالأ علاقتتات صتتتحيّة ومقنتجتتة رتتتين المتتدير التنفيتتتذي والعشتترين، فتتالخط

 والموظفين، رين المدير وهيئة التدريس والطلبة. 

تشتتدّد القيتتادة الخادمتتة علتتى أهميتتة الستتمات الشخصتتية والمعتقتتدات الأصتتيلة أكثتتر متتن أي تقنيتتات و 
مقالتتا الأول عتتن متتن ، رتتدلأاً ( كافتتةGreenleaf) محتددة للقيتتادة. وهتتو متتا يظهتتر فتتي كتابتتات جرينليتتف

عشتتتر  القيتتادة الخادمتتتة وحتتتى مؤلفاتتتتا التتتي نشتتترت بعتتتد وفاتتتا. وقتتتد حتتدّد واضتتتعو النظريتتات الستتتلوكية
يقعتتتدّ متتتن المهتتتتارات  التتتذي (Listeningالإصتتتغالأ )هتتتتي:  الخادمتتتة رئيستتتة للقيتتتادةخصتتتائص أو ستتتمات 
تصتال الفعّتتال، واكتستتاب هتتذه الا يفشتتلتصتال رتتين الأستتخاص، ومتن ريتتره لاالرئيستة لإنجتتاُ عمليتتة ا

، إلتى عتتالم الشتتخص المقارتتل ليتتدخل التذي رداخلتتا غلتتق الَّتتجيجيق  أن الختتادم فتترل علتتى القائتدي المهتارة
 (. Rush, 2007) ذ أيَّتتتتاً تتتتتتتتين والقلتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتتاغ فقتتتتط إنمتتتتتا بالعتتتتتتتتتتتتتتتس بتتتتالأذن والدموالإصتتتتتتتتتتتتتتتغالأ ليتتتتتتتتتتتتتتت

قتدرة علتى الإصتغالأ والتبصتر مالأنّتا  (Spears, 1998أوضتح ستبيرا)التذي  (Empathy) فتتتالتعاعو 
 ((Sympathyهتتو أكثتتر متتن مجتترد المشتتاركة الوجدانيتتة و  ه،أفكتتار الآختتر ومشتتاعر  إلتتىرهتدف التعتترف 

حتاول ي والقائتد الختادم التذي يتعتاعف متع أتباعتايشتتر  الإصتغالأ التدقيق والملاحظتة الدقيقتة. لذلك فهو 
 يستتاعد القائتتد فتتي فهتتم الأتبتتا، والاهتمتتام رهتتم وتقتتديرهم. وهتتذا التبتتديل للمنظتتور مى العتتالم بعيتتونهر يتأن 

بأنتتتتتتتتا "أن يصتتتتتتتتبح الشتتتتتتتتخص ستتتتتتتتليماً"  (Greenleaf) جرينليتتتتتتتتف اعرّفتتتتتتتتالتتتتتتتتذي ( Healing) والشتتتتتتتتفالأ
(Greenleaf, 1970 ,p.27 .) الرربتتة الإنستتانية المشتتتركة فتتي أن يجتتد المتترلأ  القائتتد الختتادميتتدر  و
 الكلمتتات( بتتأن  Sarkus, 1996) ستتاركوس أوضتح لقتتد ستلامة فتتي ذاتتا، وأن يتتدعمها فتتي الآخترين.ال

المعنويتتتتتات ودفعهتتتتتا، فالقائتتتتد الختتتتتادم يحتتتتتاول أن يخفتتتتف متتتتتن معانتتتتتاة أتباعتتتتتا،  قتتتتتدرة علتتتتتى رفتتتتعملهتتتتا ال
ويساعدهم في حل مشكلاتهم، ويتوفر لهتم ريئتة عمتل صتحيّة، خاليتة متن الصتراعات الستلبية والأامتات. 

 الأفتتراد فقتتدي التوعي متن ريتتر إلتتى أنتتا (Russell, 2001)أستار روستتل  كمتتا (Awareness) التوعيو 
متتن  التتذاتي لديتتا التتوعي وّر القائتتدا. ويطتتا ذاتيًتتا عامتتا ووعيًتتوعيًتت يمتلتتك القائتتد الختتادمإنّ . فترص القيتتادة

مر للتتعلم، والتربط الإنفتتاُ المستتومتن ختلال  يقولا الآخترون عنتا، إلى ما خلال النقد الذاتي والإصغالأ
  وما يقولا أو يعملا. ،رين ما يعرفا ويؤمن با
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يتتتنجح القائتتتد الختتتتادم المتتتؤثر فتتتي رنتتتالأ توافتتتتق جمتتتاعي فتتتي الآرالأ متتتتن إذ  (Persuasionالإقنتتتا، )و 
ختتلال الحتتث الهتتتادىلأ والواضتتح والمستتتتمر، ولا يفتترل الامتثتتال علتتتى المجموعتتات متتتن ختتلال موقعتتتا 

"ثمتة نظترة جديتدة عتن مبتدأ الحكتم والستلطة، أنّ:  (Greenleaf, 2002) ذكتر جرينليتفقتد الستلطوي. و 
القائتتد التتترابط متع بعَّتهم بطتترق داعمتة أقتتل إررامتاً وأكثتر إرتتداعاً". ويستتخدم  فقتد ستر، الأفتتراد يتعلمتون 

 الأتبتتتا، وتحقيتتتتق أهتتتداف المنظمتتتتة. فتتتتيقتتتوة الشخصتتتتية رتتتدلًا متتتتن المنصتتتذ الستتتتلطوي للتتتتأثير  الختتتادم
لمشتتكلات ريتتر قائمتتة  لاتصتور حلتتو ي أن روستتع القائتتد الختتادمإذ أن  (Conceptualization) التصتورو 

 يحتتتال القائتتد الختتادمو قدراتتتا وذلتتك للنظتتر إلتتى أحتلام عظيمتتة. مويستتعى إلتتى تغذيتة  فتي الوقتتت التتراهن.
، وهتذا يعنتي أن لديتا المقتدرة علتى رؤيتة متا ورالأ ليتة لتحقيتق الهتدفعإلى رؤيتة لقيتادة منظمتتا بفا كذلك
هتي الصتفة التتتي تستاعد القائتتد و  (Foresight) البصتتيرةو  .(Starratt, 2004)الأعمتال القائمتتة حتدود 
ر قتتدرة علتتى التبصّتتتموهتتتي ال .فهتتم التتتدروس متتن الماضتتي، وتوقتتع نتتتتائج قتترار فتتي المستتتقبل فتتيالختتادم 

هتتتا يجتتذ علتتى القائتتد الختتادم أن ينظتتر إلتتى البصتتيرة علتتى أنو ومعرفتتة النتتتائج المحتملتتة لمواقتتف معينتتة. 
مهتارة ضترورية ومهمتة، لأنهتا تستتاعد فتي تحديتد الغايتات المهمتتة المقصتودة متن دروس الماضتي وفهتتم 

 ،ا بالاستم فقتتطالقائتتد البصتيرة فتإن  الأحتداث تتتحكم بتتا بحيتث يصتبح قائتدً . عنتدما يفقتد منطقتي للحاضتر
يهتتتتم إذ (Stewardship)والإستتراف  .(Spears, 1998أن يقودهتتا ) متتتن ريتتريتفاعتتل متتع الأحتتداث 

المجتمتتتع  فتتتي بالمنظمتتتة ككتتتل، وتأثيرهتتتاوإنمتتتا داختتتل المنظمتتتة، القتتتادة لتتتيس فقتتتط بتتتالأفراد متتتن أتبتتتاعهم 
أتكلتتم عنهتتتا  التتتتي: إنّ القيتتادة بقولتتتا( Fullan, 2003ُ فتتولان )صتتترّ  وعلاقتهتتا بتتتا. وفتتي هتتتذا الصتتدد

ميتتتتة الأفتتتتتراد الالتتتتتتزام رتنو تتَّتتتتمن القتتتتوة فتتتتتي خَّتتتتم المشتتتتكلة، ولتتتتتيس التحليتتتتق بعلتتتتتو وبهيمنتتتتة فوقهتتتتا. 
(Commitment to the growth of peopleوفقًتت )لجرينليتف  ا(Greenleaf, 1970 يكمتتن :)

دفعهتتم نحتتو تحقيتتق نمتتو  متتن ختلالفريتتق ملتتحم متتن الأفتتراد إيجتتاد قتدرة علتتى مستر رنتتالأ المنظمتتة فتتي ال
كتتل ستيلأ لتغذيتتة القائتتد الختادم مقلتتزم ربنتتالأ الفترد الإنستتاني ويجتذ أن يعمتل ف. يحققونتاا كتتانوا أكبتر ممّت
 ,Noddingsز )تنودنجتت اعتقتتدإذ  (Building communityمع )تتتتتتتتتتالأ المجتتتتتتتتتتتتتتتبنو  .وإفتتادتهم الآخترين

، لأنّ الستعادة فتي ( أن  المشاركة الفاعلة في حياة المجتمتع يمكتن أن تكتون ستبباً مباستراً للستعادة2003
متا يلتتزم لإعتادة رنتتالأ  (: إن كتتل  Greenleaf, 1970ووفقتتاً لجرينليتف ) العطتالأ أعظتتم منهتا فتتي الأختذ،

 فالقائتد الختتادم يستتعى إلتتى رنتتالأ مجتمتتع .المجتمتع هتتو وجتتود عتتدد كتتاف متن القتتادة الختتدم لرستتم الطريتتق
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ويستهم فتي خدمتتا متن ختلال استتثمار الطاقتات البشترية والمتوارد والمصتادر الماديتة  قوي داخل منظمتتا
   ية.ُ التشاركوتعزيز الديمقراعية والرو 

كثيتتتتتتر متتتتتتن الدراستتتتتتتات الستتتتتتابقة تناولتتتتتتت موضتتتتتتتو، القيتتتتتتادة الخادمتتتتتتة وعلاقتهتتتتتتتا بمتغيتتتتتترات أختتتتتتترى 
إلتتتتى  والتتتتي هتتتدفت (Abu Tina et al, 2007)الدراستتتة الاستتتتطلاعية التتتتي قتتتام رهتتتا منهتتتا: 
للقيتتتتتتتتتتادة الخادمتتتتتتتتتة فتتتتتتتتتتي  متتتتتتتتتديري متتتتتتتتتتدارس محافظتتتتتتتتتة الزرقتتتتتتتتتتالأ ومتتتتتتتتتديراتهاف درجتتتتتتتتتة ممارستتتتتتتتتتة تعتتتتتتتتترّ 

تكوّنتتتتتت عينتتتتة الدراستتتتتة متتتتتن و ومتتتتتن وجهتتتتة نظتتتتتر معلمتتتتيهم ومعلمتتتتتاتهم.  مدارستتتتهم، متتتتتن وجهتتتتة نظتتتتترهم
( متتتتتتتديرا ومتتتتتتتتديرة، وقتتتتتتتد توصتتتتتتتلت الدراستتتتتتتتة إلتتتتتتتى أنّ ممارستتتتتتتة القيتتتتتتتتادة 95ا ومعلمتتتتتتتة و)( معلمًتتتتتتت390)

الخادمتتتتتتة تصتتتتتتتل إلتتتتتتى درجتتتتتتتة عليتتتتتتتا متتتتتتن وجهتتتتتتتة نظتتتتتتر المتتتتتتتديرين والمتتتتتتتديرات ودرجتتتتتتة متوستتتتتتتطة متتتتتتتن 
ة إلتتتتتتتى عتتتتتتتدم وجتتتتتتتود فتتتتتتتروق ذات دلالتتتتتتتة وجهتتتتتتة نظتتتتتتتر المعلمتتتتتتتين والمعلمتتتتتتتات، كمتتتتتتتا توصتتتتتتتلت الدراستتتتتت

احصتتتتتتتتائية لأثتتتتتتتتتر النتتتتتتتتتو،، أو المرحلتتتتتتتتتة الدراستتتتتتتتتية، أو المؤهتتتتتتتتل العلمتتتتتتتتتي للمعلمتتتتتتتتتين والمعلمتتتتتتتتتات فتتتتتتتتتي 
، بختتتتتتتلاف الخبتتتتتتتترة التدريستتتتتتتية التتتتتتتتتي إدراكهتتتتتتتم لواقتتتتتتتع ممارستتتتتتتتة متتتتتتتديريهم ومتتتتتتتديراتهم للقيتتتتتتتتادة الخادمتتتتتتتة

 الخبرة الطويلة.كانت الدلالة الإحصائية لأثرها لصالح المعلمين والمعلمات من ذوي 

فكانت تهدف إلى اختبار نجاُ القيادة  (Stephen, 2007الدراسة التي أجراها ستيفن )و  
اعت استبانة على مجموعتين من مديري  الخادمة كأسلوب قيادي لمديري المدارس الحكومية. فقد وق

تين من : إحدى هاتين المجموعفي الولايات المتحدة الأميركية المدارس الحكومية في تكساس
ق مدارسهم، فيما كان أعَّالأ المجموعة المديرين تمّ ترسيحهم كأفَّل مديرين للسنة بسبذ تفوّ 

الأخرى من المديرين الذين لم يترسحوا لهذا المستوى. وأوضحت الإختبارات الاحصائية بأنا لا يوجد 
ة من المديرين. اختلاف كبير في التصور الشخصي للقيادة الخادمة رين المجموعتين الأولى والثاني

رينما لوحظ أنّ هنا  اختلافاً كبيراً في التصور الشخصي للقيادة الخادمة رين المديرين والمديرات، 
رتدائية ومديري المدارس الثانوية، وبين المديرين ذوي الاختلافات العرقية. لاوبين مديري المدارس ا

على نجاُ القيادة الخادمة كأسلوب  ديراً م (12مقارلتهم والبالغ عددهم ) تأكّد المديرون الذين تمّ و 
إجرالأ للقيادة الخادمة وأكّدت هذه الدراسة أنّ مديري المدارس الحكومية  (60)تحديد  قيادي، وتمّ 

  .ينظرون إلى أنفسهم على أنهم قادة خدم
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سبا تجريبية هدفت إلى تحديد العلاقة رين دراسة  أجرى( فقد Jackson, 2010) أما جاكسون 
لقيادة الخادمة والمتغيرات المهنية والديموررافية والتصورات والممارسات للقيادة الخادمة ضمن نتائج ا

في  ( مشاركاً من قادة المدارس في المناعق الحَّرية74قادة المدارس. وتكوّنت عينة الدراسة من )
من %( 30) تصنيفيات مالية وأكاديمية. وتمّ التي تواجا تحد الاباما في الولايات المتحدة الأميركية

أنهم قادة خدم. وأظهرت النتائج أنا لا يوجد اختلاف كبير لمفهوم القيادة الخادمة من ب المشاركين
مديري المدارس سوالأ من الذكور أم الأناث، أم رين قادة المدارس الإرتدائية والثانوية،  وجهة نظر

النسبة هي ضعف النسبة التي أنهم قادة خدم، وهذه ب%( من المشاركين لم يقصنّفوا 68.9وأنّ )
%(. لقد تحدّث عشرة مديرين من خلال مقارلة أجريت معهم عن القيادة 31.1سكلت القادة الخدم )

الخادمة وأجمعوا على أنها أسلوب قيادي ناجح وحددوا خمسة موضوعات أساسية متعلقة بالقيادة 
مة، وتقديم الخدمة للآ ،التواضع الخادمة وهي: كما  خرين، وخدمة المجتمع، والإيمان.والقيادة المقلْها

موضوعات أخرى تقسهم في دعم الموضوعات الخمسة السابقة وهي: التأثير، والمسائل  ةدوا ثلاثحدّ 
 والدروس المقتعلمة. ،الأخلاقية

فهدفت إلى إيجاد العلاقة  رين مستوى فهم  (Bovee, 2012أما الدراسة التي أجراها روفي )
. في منّيسوتا في الولايات المتحدة الأميركية الأدفنتست قادة المدارس فيالقيادة الخادمة ورضا 

م في هذه الدراسة أقنموذل تقييم القيادة التنظيمية )  Organizational Leadershipواستقخدا

Assessment لإيجاد العلاقة رين مستويات القيادة الخادمة ورضا قادة المدارس. وتمّ القيام بعملية )
مراقبين. ومن الأسباب التي دعت إلى هذه الدراسة محاولة فهم المعلمين و المديرين و المن مسح لعينة 

( استبانة 1260تمّ توايع )و مديري المدارس مهنة التعليم بمعدلات رير مقبولة،  تر سبذ 
( 332الحصول على ) . وقد تمّ في الدراسة مطلوبة ( إجابة328للمشاركين للحصول فقط على )

إيجارية مهمة رين كل من القيادة الخادمة ومستوى  ارتباعية ت النتائج أن هنا  علاقةإجابة. وأظهر 
الدراسة أن  أسلوب القيادة الخادمة لديا المقدرة على الإبقالأ على  أظهرترضا قادة المدارس. كما 

 المربين وجذرهم للقيام بالأدوار القيادية في المدارس.

الهدف الرئيس منها هو اختبار تأثير القيادة الخادمة كان دراسة  (Dunn, 2012وأجرى دون )
 في المنظمات التي تستخدم المتغيرات الآتية: تقدير العاملين، وتطوير العاملين، وبنالأ المجتمعات

ما رين سنوات الخدمة في  العلاقة إلى تعرّفالدراسة  هدفت، والمشاركة في القيادة. كما المحلية
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استخدم أنموذل تقييم القيادة التنظيمية قد . و واختبار هذه العلاقة جنسمستوى التعليم، والو الكلية 
(OLAعلى ثلاث مدارس حكومية ) ،بحيث تمّ عقد  في سمال داكوتا في الولايات المتحدة الأميركية

أن  القائد الخادم لا تأثير  إلى الدراسة توصلتقادة هذه المدارس. و من  خمسة عدد من المقابلات مع
 .درسةالنجاُ الكلي للم فيإيجاري 

( التي كان هدفها تحديد ما إذا كان بإمكان Babb, 2012) بابوفي الدراسة التي أجراها 
والتي تمتلك كفالأات ومهارات  في الولايات المتحدة الأميركية، المدارس المتوسطة في ولاية رنسلفانيا

ها التي تمتلك مستوى ومهارات عالية فيما يخص القيادة الخادمة أن تحقق نتائج أفَّل من مثيلات
إلى تحديد العوامل  البيئية  أيَّاً  وكفالأات أقل فيما يخص القيادة الخادمة. وهدفت هذه الدراسة

الداخلية المرافقة للدرجات العالية أو المتوسطة للقيادة الخادمة في المنظمات. وكانت أداة الدراسة 
ت لتحديد العلاقة رين القيادة الخادمة وفاعلية (. أما المتغيرات التي استخدمOLAالمستخدمة هي )
رق لالاستقرار ا المدرسة فمنها: وظيفي لمدير المدرسة، والحالة الاجتماعية والاقتصادية للطلبة، وعا

( من 598( مشاركا من أصل )295وقد سار  في هذه الدراسة المسحية ) الطالذ وحجم المدرسة.
وأسارت نتائج هذه الدراسة إلى أن  لهم فرصة المشاركة. مجمو، العاملين في المدارس ممن أتيحت 

مستوى أدالأ  فيا العوامل المرتبطة بالحالة الاجتماعية والاقتصادية للطلبة والعرق لها تأثير كبير جدً 
  ، من تأثير ممارسة القيادة الخادمة.الطالذ

قتتام رتتتويم   لأتبتتتا،متتتن القائتتد وا ا لتزايتتد الاهتمتتتام بالقيتتادة الخادمتتتة والعلاقتتة التفاعليتتتة رتتين كتتلونظتترً 
(Boyum, 2012)  متن الأتبتا، (14)أجترى متن خلالهتا مقتابلات متع ثلاثتة متن القتادة الختدم وردراستة 

. وختلال هتتذه المقتتابلات قتام كتتلا متن القائتتد الختتادم فتي جامعتتة منّيستوتا فتتي الولايتتات المتحتدة الأميركيتتة
والعمل رها، وما نتتج  عتن هتذا التطبيتق متن تتأثير فتي  رتوضيح كيف تمّ تطبيق القيادة الخادمة لأتبا،وا

. وأهتتتم النتتتائج التتتي تتتمّ التوصتتل لهتتا متتا يتتأتي: إنّ القيتتتادة لأتبتتا،منتتاا العلاقتتات رتتين كتتلئّ متتن القائتتد وا
، وتحتَّتتن الشتتتخص بأكملتتا، والعلاقتتتات الأتبتتتا،الخادمتتة قائمتتة علتتتى العلاقتتات، وتهتتتتمم بكتتلاّ فتتترد متتن 

أنمتتوذل  رنتتالأإلتتى كمتتا توصّتتلت النتتائج  تظهتتر فتتي منتاا عتتادل. لأتبتتا،القائتد وا التفاعليتة رتتين كتتلئّ متتن
فقتتتد تتتمّ توستتتيع النمتتتاذل الحاليتتتة متتتن ختتتلال إضتتتافة  ،ا بمنهجيتتتة فلستتتفيةمققْت تتر ُ للقيتتتادة الخادمتتتة متتتدعومً 

 عناصر تطويرية، ومتكاملة وتوضيح كيفية تطور التابع إلى قائد خادم.
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ف درجتتتتتتة ممارستتتتتة متتتتتديري المتتتتتدارس الثانويتتتتتتة إلتتتتتى تعتتتتترّ  (Ibrahim, 2013)وهتتتتتدفت دراستتتتتة 
الخاصتتتتتة فتتتتتتي عمتتتتتتان للقيتتتتتتادة الخادمتتتتتتة وعلاقتهتتتتتتا بمستتتتتتوى الثقتتتتتتة التنظيميتتتتتتة الستتتتتتائدة فتتتتتتي مدارستتتتتتهم 

( معلمتتتتتتا ومعلمتتتتتتتة تتتتتتتتمّ اختيتتتتتتتارهم 327متتتتتتن وجهتتتتتتتة نظتتتتتتتر المعلمتتتتتتتين. وتكوّنتتتتتتت عينتتتتتتتة الدراستتتتتتتة متتتتتتتن )
للتربيتتتتتة والتعلتتتتتيم تتتتتتمّ اختيارهتتتتتا بالطريقتتتتتتة  بالطريقتتتتتة الطبقيتتتتتة العشتتتتتوائية النستتتتتبية متتتتتن ثتتتتتتلاث متتتتتديريات

وقتتتتتد استتتتتتتخدمت أداتتتتتتتان: الأولتتتتتى لقيتتتتتتاس درجتتتتتتة  العنقوديتتتتتة متتتتتتن مجمتتتتتتو، متتتتتديريات التربيتتتتتتة والتعلتتتتتتيم.
ممارستتتتتة متتتتتديري المتتتتتدارس الثانويتتتتتة الخاصتتتتتة فتتتتتي عمتتتتتان للقيتتتتتادة الخادمتتتتتة، والثانيتتتتتة لقيتتتتتاس مستتتتتتوى 

وتوصتتتتتلت الدراستتتتتتة إلتتتتتى مجموعتتتتتتة متتتتتتن ، الثقتتتتتة التنظيميتتتتتتة الستتتتتائدة فتتتتتتي المتتتتتدارس الثانويتتتتتتة الخاصتتتتتتة
أن درجتتتتتة ممارستتتتتة متتتتتديري المتتتتتدارس الثانويتتتتتة الخاصتتتتتة فتتتتتي عمتتتتتان للقيتتتتتادة الخادمتتتتتة النتتتتتائج أهمهتتتتتا: 

متتتتتن وجهتتتتتة نظتتتتتر المعلمتتتتتتين كانتتتتتت متوستتتتتطة، أمتتتتتتا مستتتتتتوى الثقتتتتتة التنظيميتتتتتتة الستتتتتائدة فتتتتتي المتتتتتتدارس 
عتتتتتام. كمتتتتا توصتتتتتلت  الثانويتتتتة الخاصتتتتة فتتتتتي عمتتتتان متتتتتن وجهتتتتة نظتتتتتر المعلمتتتتين فكتتتتان مرتفعتتتتتاً بشتتتتكل

فتتتتتتتي درجتتتتتتة ممارستتتتتتتة  (α≤0.05) الدراستتتتتتة إلتتتتتتى وجتتتتتتتود فتتتتتتروق ذات دلالتتتتتتة احصتتتتتتتائية عنتتتتتتد مستتتتتتتوى
متتتتتتتتتديري المتتتتتتتتتدارس الثانويتتتتتتتتتة الخاصتتتتتتتتتة فتتتتتتتتتي عمتتتتتتتتتان للقيتتتتتتتتتادة الخادمتتتتتتتتتة تقعتتتتتتتتتزى لمتغيتتتتتتتتترات الجتتتتتتتتتنس، 

وجتتتتتتتتتتتود علاقتتتتتتتتتتتة ايجاريتتتتتتتتتتة ذات دلالتتتتتتتتتتتة احصتتتتتتتتتتائية عنتتتتتتتتتتتد مستتتتتتتتتتتتوى والخبتتتتتتتتتترة، والمؤهتتتتتتتتتتتل العلمتتتتتتتتتتي، و 
(α≤0.01رتتتتتين درجتتتتتة ) ممارستتتتتتة متتتتتديري المتتتتتدارس الثانويتتتتتتة الخاصتتتتتة فتتتتتي عمتتتتتتان للقيتتتتتادة الخادمتتتتتتة، 

   ومستوى الثقة التنظيمية السائدة في هذه المدارس.

يتَّح من خلال عرل الدراسات السابقة العربية منها والأجنبية، أنّ هذه الدراسات قد تعددت 
سات إلى التعرف إلى القيادة وتنوّعت رتنو، الأهداف التي سعت إلى تحقيقها، فقد سعت بعل الدرا

الخادمة وعلاقتها ربعل المتغيرات مثل: الرضا الوظيفي، وتقدير الموظفين، وتطوير الموظفين، 
، والمشاركة في القيادة، والاستقرار الوظيفي لمدير المدرسة، والحالة المحلية وبنالأ المجتمعات

أما من حيث  .ة، والثقة التنظيميةالاجتماعية والاقتصادية للطلبة، وعرق الطالذ وحجم المدرس
ا مثل دراسة اركً تتتتتتتتتتتتتتتتتت( مش12العينات فقد تراوحت أحجام العينات للدراسات السابقة ما رين )

(Stephen, 2007و ) (مشاركا17 ) ( كما في دراسة رويم )،القادة والأتبا(منBoyum, 2012 )
بعل الدراسات السابقة معلماً ومعلمة. استخدمت  (278قد رلغ عدد افرادها )أما الدراسة الحالية ف

(، وبعَّها استخدم أسلوب الدراسة سبا 2013) Ibrahim دراسة ستبانة لجمع البيانات مثل:لإا
( واستخدم باحثون آخرون أسلوب المقابلات لجمع البيانات، Jackson, 2010التجريبية مثل دراسة )
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(. أما الدراسة الحالية فقد Boyum, 2012) (، ودراسة رويمDunn, 2012مثل دراسة دون )
 استخدمت الاستبانة وسيلة لجمع البيانات.

 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها

وأن رأس المال  ،العاملين فيها يتوقف على نمو نموهاانطلاقا من إيمان المؤسسات التربوية بأن 
فشلها  اختلاف أنواعها أو المنظمات والمؤسسات علىوأنّ نجاُ  ،هو"الإنسان" وأهمية الأكثر قيمة
ونظراً لما  تتولى القيام بالأعمال والمهمات الإدارية المنوعة إليها.العناصر البشرية التي  يعزى إلى

بالعاملين والعمل على تلبية احتياجاتهم،  الاهتمام من ضعف التربوية تواجها بعل المؤسسات
مّ اختيار موضو، القيادة الخادمة، ولما تؤكده وتقديم المساعدة لهم، والارتقالأ بمستوى أدائهم، فقد ت

من نكران ذات من أجل الآخرين، ومحبتهم، والاهتمام رهم، ووضعهم في المقام الأول، للكشف عن 
مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية للقيادة الخادمة في عمان 

 الإجابة عن الأسئلة الآتية:من وجهة نظر المعلمين، وذلك من خلال 

ما مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة -1
 الخادمة من وجهة نظر المعلمين؟

استجابات أفراد عينة  ( في0.05α ≥ حصائية عند مستوى )إهل هنا  فروق ذات دلالة -2
رس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في مستوى ممارسة مديري مدا الدراسة على

 ؟جنسال لمتغيرعمان للقيادة الخادمة تقعزى 

استجابات أفراد عينة  ( في0.05α ≥ حصائية عند مستوى )إهل هنا  فروق ذات دلالة -3
مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في  الدراسة على

 ؟لمتغير الخبرةيادة الخادمة تقعزى عمان للق

استجابات أفراد عينة  ( في0.05α ≥ حصائية عند مستوى )إهل هنا  فروق ذات دلالة -4
مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في  الدراسة على

 ؟المؤهل العلميلمتغير عمان للقيادة الخادمة تقعزى 
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استجابات أفراد عينة  ( في0.05α ≥ حصائية عند مستوى )إذات دلالة  هل هنا  فروق -5
مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في  الدراسة على

 ؟التي يدّرسها المعلم  المرحلة الدراسيةلمتغير عمان للقيادة الخادمة تقعزى 
 

 :أهمية الدراسة

 ما يأتي: مأهميتها تكتسذ الدراسة الحالية 

 يقؤمّل أن تقفيد نتائج هذه الدراسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في 

 .ف مستوى ممارستهم للقيادة الخادمةعمان، من خلال تعرّ 

  ًلما  االتربوية نظرً  مؤسساتا لدراسات وأبحاث جديدة في اليقمكن أن تكون هذه الدراسة منطلق
تمّ التحقق  أداة ودراسات سابقة ذات صلة بالقيادة الخادمة وبما توفره من  ،أدب نظري توفره من

 من صدقها وثباتها.

  ضافة معرفة علمية جديدة في الحقل التربوي إلى المكتبة إيؤمّل أن تقسهم هذه الدراسة في
 العربية بشكل عام، والمكتبة الأردنية بشكل خاص.

 

 :تعريف المصطلحات 

ا وعلتتى النحتتو ا وإجرائيًتالدراستة علتتى عتتدد متن المصتتطلحات التتتي تتمّ تعريفهتتا مفاهيميًتت استتملت هتتذه
 الآتي:

 (Servant Leadershipالقيادة الخادمة )

 خدمة   ( بأنها: نو، جديد من نماذل القيادة، يَّعق Spears, 1996, p.33عرّفها سبيرا )
 للعمل، مع تعزيز ا ساملًا منهجً  شدّد على تعزيز خدمة الآخرينالآخرين في المقام الأول. ويق 

القيادة الخادمة  ممارسة وتعرّف. صنع القرار عمليةنتمالأ للجماعة، والمشاركة في لاالإحساس با
العلامة التي يحصل عليها مديرو مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية  :ا بأنهاإجرائيً 

من المعلمين والمعلمات عن فقرات استبانة القيادة في عمان، من خلال إجابات أفراد عينة الدراسة 
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أما مجالات القيادة الخادمة فقد عرفت على  الخادمة التي تمّ تطويرها واستخدامها في هذه الدراسة.
 النحو الآتي:

 

 :(Altruismار )ـالإيث

عطتتالأ مجتتاني يتمثّتتل فتي نكتتران التتذات متتع عتتدم توقتتع أي بأنتتا  (Spears, 2000عرفتا ستتبيرا )
العلامتتة التتتي يحصتتل عليهتتا متتديرو متتدارس الأمانتتة  :ويعتترّف الإيثتتار إجرائيتتا بأنتتا فتتي المقارتتل. ستيلأ

العامتة للمؤسستتات التربويتتة المستيحية فتتي عمتتان، متتن ختلال إجابتتات أفتتراد عينتة الدراستتة متتن المعلمتتين 
 ذه الدراسة.دة في هنة في استبانة القيادة الخادمة المعتم  والمعلمات عن فقرات هذا المجال المتَّم  

 

 :(Humblenessالتواضع )

ع حاجتتتتتتاتهم واهتمامتتتتتتاتهم فتتتتتتوق الحاجتتتتتتتات تتتتتتتتتتتتتتتتيعتتتتتترّف التواضتتتتتتع بأنتتتتتتا الاهتمتتتتتتام بتتتتتتتالآخرين، ووض
ا لتغييتر الأتبتا، ونجتاحهم ا وضتروريً يً تتتتتتتتتتتتتتتتتتتا أساسيلة وعنصرً تتتتتتتتتتتوالاهتمامات الشخصية للقائد، ويعدم فَّ

(Russell, 2001) . العلامتتتة التتتتتي يحصتتتل عليهتتتا متتتديرو متتتتدارس  :ا بأنتتتايعتتتترّف التواضتتتع إجرائيًتتتو
الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستتتيحية فتتي عمتتان، متتن ختتلال إجابتتتات أفتتراد عينتتة الدراستتة متتتن 

نة فتي استتبانة القيتادة الخادمتة المستتخدمة فتي هتتذه المعلمتين والمعلمتات عتن فقترات هتذا المجتال المتَّتم  
 الدراسة.

 

 :(Agape Loveالمحبة )

   نكران الذات، والعطالأ دون توقع أي سيلأ في المقارل.تعرّف المحبة بأنها المقدرة على 
http://christianity.about.com  ًا بأنها: العلامة التي يحصل عليها وتعرّف المحبة إجرائي

امة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان، من خلال إجابات أفراد عينة مديرو مدارس الأمانة الع
نة في استبانة القيادة الخادمة الدراسة من المعلمين والمعلمات عن فقرات هذا المجال المتَّم  

 المعتمدة في هذه الدراسة.

 

 

http://christianity.about.com/
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 :(Empowermentالتمكين )

ن، ومتتتتنحهم المقتتتتتدرة علتتتتى القيتتتتتادة يعتتتترّف التمكتتتتين بأنتتتتتا الفعتتتتل التتتتذي ينتتتتتتج عتتتتن الإيمتتتتتان بتتتتالآخري
(Spears,2000 .)ا بأنتتا: العلامتة التتتي يحصتل عليهتتا متديرو متتدارس الأمانتتة ويعترّف التمكتتين إجرائيًت

العامتة للمؤسستتات التربويتتة المستيحية فتتي عمتتان، متتن ختلال إجابتتات أفتتراد عينتة الدراستتة متتن المعلمتتين 
نة القيتتادة الخادمتتتة التتتي تتتمّ تطبيقهتتتا فتتي هتتتذه نة فتتي استتتتباوالمعلمتتات عتتن فقتتترات هتتذا المجتتتال المتَّتتم  

 الدراسة.

 The General Secretariat for the)الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية 

Christian Educational Foundations)  

تجمتتع المتدارس والمؤسستتات المستتيحية التربويتتة هتي مؤسستتة كنستتية تربويتتة خاصتة وريتتر ربحيتتة، 
باُ، البطريتتتتر  بمبتتتادرة متتتتن ربطتتتة البطريتتتر  ميشتتتيل الصّتتت 1990أقسستتتت ستتتنة  .لأردنوتمثّلهتتتا فتتتي ا

تتتتتتتين والأرمتتتتتتن الأرثتتتتتتتوذكس. لاالتتتتتتروم الكاثوليتتتتتتتك وال تينتتتتتتي الأورستتتتتتليمي وأستتتتتتاقفة عمتتتتتتتان الثلاثتتتتتتة:لاال
http://www.mansaf.org 

 

 :حدود الدراسة

مانة العامة للمؤسسات اقتصرت هذه الدراسة على المعلمين والمعلمات العاملين في مدارس الأ
 .2014/2013التربوية المسيحية في عمان للفصل الدراسي الثاني من العام 

 

 :محددات الدراسة

، ودقة إجابة الجمع البيانات وثباته ةالمستخدم ة تحدّدت نتائج هذه الدراسة ردرجة صدق الأدا 
مع وإنّ نتائج الدراسة لا يمكن وموضوعيتهم، ومدى تمثيل العينة للمجت ة أفراد العينة عن فقرات الأدا 

حبت منا العينة، والمجتمعات المماثلة.  تعميمها إلا على المجتمع الذي سق
 

 :منهج البحث المستخدم

لكونتتا المتتنهج الأكثتر ملالأمتتة لمثتتل هتتذا  المستحي البحتتث الوصتتفي فتتي هتتذه الدراستة متتنهج استتخدم
 النو، من الدراسات.



 م.2017، الأول العدد والثلاثون،  الثاني المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية ، مؤتة للبحوث والدراسات

 87 

 مجتمع الدراسة: 

ة متتتتتن جميتتتتتع المعلمتتتتتتين والمعلمتتتتتات العتتتتتاملين فتتتتتي متتتتتدارس الأمانتتتتتة العامتتتتتتة تكتتتتتوّن مجتمتتتتتع الدراستتتتت
( معلمتتتا 975والبتتتالغ عتتددهم ) 2014/2013للعتتتام الدراستتي  للمؤسستتات التربويتتتة المستتيحية فتتتي عمتتان

 ( يبين ذلك:1والجدول )( معلمة 843( معلما و)132ومعلمة رواقع )

 المعلماتتوزع أفراد مجتمع الدراسة من المعلمين و  (1الجدول )
 عمان مانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية فيلأا العاملين في مدارس 

 المجمو، اناث ذكور المدرسة
 33 26 7 الاسرفية –اللاتين 
 25 15 10 المصدار –اللاتين 
 28 28 - الهاسمي –اللاتين 
 33 33 - ماركا –اللاتين 
 35 31 4 الجبيهة –اللاتين 
 161 146 15 انيالشميس –الوردية 
 74 70 4 جبل عمان –الوردية 
 43 43 - المصدار –الوردية 

 91 67 24 كلية تراسانطة
 99 68 31 كلية الفرير

 77 60 17 كلية سيدة الناصرة
 51 44 7 كلية مدارس السعادة
 20 20 - الرائد النموذجية

 11 11 - يارا
 18 18 - الاعفال الاهلية
 7 7 - الارمن الارثوذكس

جبل  –الروم الكاثوليك 
 عمان

2 33 35 

 33 32 1 الاسرفية –الروم الكاثوليك 
 35 32 3 الهاسمي –الروم الكاثوليك 

 66 59 7 راهبات الفرنسيسكان
 975 843 132 المجمو،
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 عينة الدراسة: 

ا ومعلمتة معلمًت (278بلتغ عتدد أفرادهتا )و  ،نستبيةالعشتوائية الطبقيتة ال بالطريقة عينة الدراسة أقختيرت
 ( يبين ذلك:2والجدول ) معلمة( 240)( معلما و38رواقع )

 توزع أفراد العينة حسب متغيرات الجنس، (2الجدول )
 والخبرة، والمؤهل العلمي والمرحلة الدراسية 
 العدد المستوى المتغير

 الجنس

 38 ذكر

 208 أنثى

 246 المجمو،

 الخبرة

 65 سنوات 5قل من أ

 124 سنوات 10ن قل مأ-5من

 57 سنوات فأكثر 10

 246 المجمو،

 المؤهل العلمي

 77 درلوم

 127 بكالوريوس

 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 246 المجمو،

 المرحلة الدراسية

 59 أساسية

 187 ثانوية

 246 المجمو،

   أداة الدراسة:

: بتتالرجو، إلتى الدراستات الستابقة كدراستتةلتحقيتق أهتداف الدراستة تتمّ تطتتوير استتبانة القيتادة الخادمتة 
وتكوّنتتتت (. Erickson, 2013( واريكستتون )Wolfe, 2013( وولفتتي )Nwogu, 2011نوجتتو )

المحبتتة ات، و فقتر  ثمتانيوعتدد فقراتتا  الإيثتارهتي: فقترة مواّعتة علتى أربعتة مجتالات  (42الاستتبانة متن )
 .  فقرات (10)التواضع وعدد فقراتا ، و اتفقر  تسعالتمكين وعدد فقراتا ، و فقرة( 15)وعدد فقراتها
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 صدق الأداة: 

تمّ التأكد من صدق أداة الدراسة بعرضها على تسعة محكمين من أساتذة الجامعات الأردنية في 
 تخصص الإدارة التربوية، للحكم على مدى صلاحية فقراتها وسلامتها اللغوية.

 

 ثبات الأداة:

( وذلك رتطبيق الأداة على عينة test-retestدة الإختبار )تمّ التحقق منا بطريقة الإختبار وإعا 
( معلما ومعلمة، وأعيد تطبيقها على العينة نفسها بعد 20من خارل عينة الدراسة رلغ عدد أفرادها )

مرور أسبوعين ومن ثم تمّ حساب معامل ارتبا  ريرسون في المرتين، وتمّ إيجاد معامل الاتساق 
، وقد رلغت قيمة معامل (Cronbach-Alpha)تخدام معادلة كرونباا ألفا الداخلي لأبعاد الأداة باس

( وتراوحت قيم معامل الثبات للمجالات الأربعة ما 0.88الثبات بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار )
( وتقعدم هذه القيم 0.83-0.91(. رينما تراوحت قيم معامل الاتساق الداخلي ما رين )0.82-0.87رين )

 ( يبين ذلك: 3ي مثل هذا النو، من الدراسات. والجدول )مقبولة ف
 قيم معاملات ثبات استبانة القيادة الخادمة (3الجدول )

 ومجالاتها بطريقتي الاختبار وإعادة الاختبار والاتساق الداخلي 

 المجال الرقم
عريقة الإختبار وإعادة الإختبار 
 باستخدام معامل إرتبا  ريرسون 

خلي عريقة الإتساق الدا
-باستخدام معادلة كرونباا

 ألفا

 0.91 0.87 الإيثار 1

 0.83 0.85 المحبة 2

 0.87 0.83 التمكين 3

 0.88 0.82 التواضع 4

  0.88 الدرجة الكلية
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 :متغيرات الدراسة

 الخبترة ولهتا ثلاثتة مستتويات:و  الجنس ولا فئتتان : ذكتور وإنتاثوهي :المتغيرات المستقلة الوسيطة 
المؤهتتتل و  ( ستتتنوات فتتتأكثر.10)، ( ستتتنوات10( ستتتنوات إلتتتى أقتتتل متتتن )5متتتن )، ستتتنوات (5أقتتل متتتن )

المرحلتتة الدراستية: ولهتتا و  بكتالوريوس+ درلتتوم مهنتي.، بكتالوريوس ،العلمتي: ولتا ثلاثتتة مستتويات: درلتتوم
 .ثانوية، أساسية مستويان:

تربويتة المستيحية فتي مدارس الأمانتة العامتة للمؤسستات الهو مستوى ممارسة مديري  المتغير التابع
 للقيادة الخادمة. عمان

 

 :إجراءات الدراسة

ا، وبعد تحديد مجتمع الدراسة وعينتها من المعلمين هالدراسة وثبات ة بعد التحقق من صدق أدا 
الدراسة من أجل جمع البيانات  ة تطبيق أدا  والمعلمات، تمّ أخذ الموافقات الرسمية لتسهيل مهمة

القيادة الخادمة على أفراد عينة الدراسة، مرفقة ررسالة تَّمّنت  نةايع استباتو  تمّ بعد ذلك  .المطلوبة
شخصية عن المعلمين والمعلمات العاملين في مدارس البيانات ال، و ة تعليمات الإجابة عن فقرات الأدا 

: الجنس، والخبرة، والمؤهل العلمي، ت التربوية المسيحية في عمان وهيالأمانة العامة للمؤسسا
لة الدراسية، وقد سبق عملية توايع الاستبانة توضيح الهدف من الدراسة، وإعلام المستجيبين والمرح

بأن المعلومات التي سيتم الحصول عليها ستقعامل بسريّة تامة، وأنها لغايات البحث العلمي فقط، وتمّ 
( نسخة 278)تمّ توايع و  ردقة وموضوعية. ة الطلذ من أفراد العينة الإجابة عن جميع فقرات الأدا 

الدراسة على معلمي مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان  ةمن استبان
ومعلماتها، وقد استمرت عملية التوايع وجمع الاستبانات عشرين يوما خلال الفصل الثاني من العام 

ن عريق الحاسذ (، وبعد جمع الاستبانات تمت معالجة البيانات إحصائيا ع2014/2013الدراسي )
( لتحليل البيانات والحصول على النتائج وتبيّن SPSSالآلي واستقخدمت حزمة التحليل الإحصائي )

( رير صالحة للتحليل الإحصائي تمّ حذفها من مجمو، 278( نسخة من أصل )32أن هنا  )
 ةتبانتمن اسخة ت( نس246ة للتحليل )تغ عدد الاستبانات الصالحتتلمة، وبذلك رلتالاستبانات المس

 %(. 88.5دّر ب )تبة استرجا، تقتة وبنستالدراس
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 :المعالجة الإحصائية

( لعينتتين t-testالاختبتار التتائي )، و المتوسطات الحسارية والإنحرافتات المعياريتة والرتتذاستخدمت 
لتعتتتترّف  Scheffeاختبتتتار ستتتيفيا ، و (One-way ANOVAتحليتتتل التبتتتاين الأحتتتادي )و مستتتتقلتين 

ألفتتتتتتتتا  -معادلتتتتتتتتة كرونبتتتتتتتاااستتتتتتتتخدمت و  ا لمتغيتتتتتتتري الخبتتتتتتترة والمؤهتتتتتتتتل العلمتتتتتتتي.وق تبعًتتتتتتتتعائديتتتتتتتة الفتتتتتتتر 
(Cronbach-Alpha لإيجاد ).معامل الاتساق الداخلي 

واستتتتخدمت المعادلتتتتة الآتيتتتة لتحديتتتتد مستتتتوى ممارستتتتة متتتديري متتتتدارس الأمانتتتة العامتتتتة للمؤسستتتتات 
    التربوية المسيحية للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين. 

 القيمة العليا للبديل _ القيمة الدنيا للبديل             

 عدد المستويات                        

                    5 - 1    =4   =    1.33 
                                    3        3 

 2.33  -   1وبذلك يكون المستوى المنخفل من   

 3.67 – 2.34من          ويكون المستوى المتوسط

 5.00 – 3.68ويكون المستوى المرتفع من           

أقعتمدت هذه المعادلة في معظم رسائل الماجستير وأعروحات الدكتوراة في الجامعة الأردنية، 
 Rangeالمدى" ستخدامها يستند إلى مفهوم "والشرق الأوسط، وجامعة عمان العربية. والمنطق في ا

ع البياتي وبافترال أن هنا  ثلاثة مستويات للممارسة:مرتفع، ومتوسط، ومنخفل، الوارد في مرج
 فإن هذه المعادلة تبين الفروق رين هذه المستويات، بشكل دقيق.
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 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 فيما يأتي عرل للنتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة بالإجابة عن أسئلتها ومناقشتها.

ما مستوى ممارسة مديري مدارس  :بة عن السؤال الأول الذي ينص علىئج المتعلقة بالإجاالنتا :أولاا 
الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر 

 المعلمين؟

للإجابة عن هذا السؤال تم حساب المتوسطات الحسارية والانحرافات المعيارية والرتذ لمستوى 
سة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة من ممار 

 ذلك. ( يظهر4)والجدول  ،وجهة نظر المعلمين بشكل عام ولكل مجال من مجالات أداة الدراسة

لمستوى ممارسة مديري مدارس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب  (4الجدول )
عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين  للمؤسسات التربوية المسيحية في انة العامة الأم

 مرتبة تنازلياا 

المتوسط  المجال الرقم
 الحساري

الانحراف 
 المعياري

 المستوى الرتبة

 مرتفع 1 0.45 3.77 المحبة 2

 متوسط 2 0.60 3.58 الإيثار 1

 متوسط 3 0.80 3.57 التواضع 4

 متوسط 4 1.01 3.56 نالتمكي 3

 متوسط  0.49 3.64 الدرجة الكلية

 

أن مستتتتوى ممارستتتة متتديري متتتدارس الأمانتتتة العامتتة للمؤسستتتات التربويتتتة  (4) يلاحتتظ متتتن الجتتدول
عمتان للقيتادة الخادمتة متن وجهتة نظتر المعلمتين كتان متوستطا، إذ رلتغ المتوستط الحستاري  المستيحية فتي

ال تباستتثنالأ مجتت المتوستطى (، وجتالأت مجتالات الأداة فتي المستتو 0.49( والإنحتراف المعيتاري )3.64)
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(، وجتتتتالأ فتتتتي 3.56 -3.77، إذ تراوحتتتتت المتوستتتطات الحستتتتارية رتتتين )توى المرتفتتتتعتالأ بالمستتتتد جتتتتتواحتتت
( وبمستتتوى مرتفتتع، 0.45( وانحتتراف معيتاري )3.77الرتبتة الأولتتى مجتال "المحبتتة " بمتوستتط حستاري )

( وبمستتوى 0.60( وانحتراف معيتاري )3.58"الإيثتار" بمتوستط حستاري ) وفي الرتبة الثانية جتالأ مجتال
( وانحتتراف معيتتاري 3.57متوستط، وفتتي الرتبتتة قبتتل الاخيتترة جتتالأ مجتتال "التواضتتع" بمتوستتط حستتاري )

( 3.56( وبمستتوى متوستتط، أمتتا فتتي الرتبتتة الاخيتترة  فجتتالأ مجتتال "التمكتتين" بمتوستتط حستتاري )0.80)
وتتدلم هتذه النتتائج علتى أنّ متديري متدارس الأمانتة العامتة  توى متوستط.( وبمس1.01وانحراف معياري )

للمؤسستتتات التربويتتتة المستتتيحية فتتتي عمتتتان يمارستتتون القيتتتتادة الخادمتتتة تجتتتاه معلمتتتيهم متتتن وجهتتتة نظتتتتر 
معلمتتيهم بمستتتوى متوستتط، وهتتذا المستتتوى المتوستتط لممارستتة القيتتادة الخادمتتة لا يشتتكّل نتيجتتة ستتتلبية، 

مستتتوى المنشتود، وقتتد يقعتتزى ذلتتك إلتتى الأستتس التتي تقبنتتى عليهتتا هتتذه القيتتادة ومتتا لكنتا لتتم يصتتل إلتتى ال
الاهتمتتام بالتتذات رهتدف الاهتمتتام بتتالمعلمين، تفرضتا علتتى المتديرين متتن أصتتول قايميتة ونفستتية تتجتاوا 

، ومتتتنحهم الصتتتلاحيات اللاامتتتة استتراكهم فتتتي عمليتتتة صتتتنع القتتراراتالنمتتتو والتطتتتور، و  فتتتي ومستتاعدتهم
ليكتون متديرو المتتدارس  تحقيتق أهتداف المنظمتتةعلتى ، فَّتلا عتن العمتتل إلتتيهم لتنفيتذ المهمتات الموكولتة

 Abu Tinaواتفقتت هتذه النتيجتة متع متا توصتلت إليتا دراستة  أكثتر إيثتارا وتواضتعا وتمكينتا للمعلمتين.

et al. (2007 ودراستتتة ،)Ibrahim (2013 واختلفتتتتت متتتع در ،)( استتتة جاكستتتتونJackson,2010 )
أمتتا بالنستتتبة ( متتتن المتتديرين لتتتم يصتتنفوا علتتى أنهتتتم قتتادة ختتتدم. %68.9التتتي أستتارت نتائجهتتتا إلتتى أن )
 :والمناقشة كما يأتي لفقرات كل مجال فكانت النتائج

 

 :المحبةمجال  -أ 

س لمستتتتوى ممارستتة متتديري متتتدار تتتم حستتاب المتوستتطات الحستتتارية والانحرافتتات المعياريتتة والرتتتذ 
 عمتتتان للقيتتتادة الخادمتتة متتتن وجهتتتة نظتتتر المعلمتتتين، الأمانتتة العامتتتة للمؤسستتتات التربويتتتة المستتيحية فتتتي

 ح ذلك.يوضّ  (5)لفقرات هذا المجال، والجدول 
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لمستوى ممارسة مديري مدارس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب  (5الجدول )
عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين  مسيحية فيالأمانة العامة للمؤسسات التربوية ال
 مرتبة تنازلياا  المحبةمجال في 

 الفقرة الرقم
 المتوسط

 الحساري

 الانحراف

 المعياري
 المستوى الرتبة

 مرتفع 1 1.09 4.04 يجارية في مكان العمل.يعزّا المدير القيم الإ 17
 مرتفع 2 1.09 4.03 يلتزم المدير بما ي عادق با الآخرين. 12

 مرتفع 3 0.89 3.98 يقصغي المدير إلى ما أقولا بكل اهتمام. 16

15 
يعمل المدير على عدم تحميلي مسؤوليات فوق 

 مقدرتي.
 مرتفع 4 0.96 3.97

 مرتفع 5 1.27 3.93 يسعى المدير إلى التأثير في الآخرين. 18

 مرتفع 6 1.37 3.92 يظهر المدير مصداقية عند تعاملا مع الآخرين. 13

 مرتفع 7 1.13 3.83 يهتم المدير بالراحة الجسدية للمعلمين. 22

 مرتفع 8 0.91 3.81 يتمتع المدير بالهدولأ في أوقات الاامات. 20

11 
يصفح المدير عتن الآخترين عنتد ارتكتارهم خطتأ 

 ما.
 مرتفع 9 1.10 3.75

14 
يعمتتتتتتل المتتتتتتدير علتتتتتتى تتتتتتتوفير الراحتتتتتتة النفستتتتتتتية 

 للمعلمين.
 مرتفع 9 1.46 3.75

23 
أتوجتتتا إلتتتى المتتتدير عنتتتدما تتتتواجهني مشتتتتكلات 

 مهنية.
 متوسط 11 1.04 3.65

 متوسط 12 1.39 3.60 يبذل المدير جهداً كبيراً من أجل الدفا، عني. 21

 متوسط 13 1.04 3.54 يتقبل المدير الآخرين كما هم على حقيقتهم. 10

19 
أتوجتتتا إلتتتى المتتتدير عنتتتدما تتتتواجهني مشتتتتكلات 

 سخصية.
 متوسط 14 1.20 3.39

9 
يظهر المدير اهتمامتاً بتالآخرين وذلتك رتشتجيعا 

 لهم.
 متوسط 15 1.01 3.33

 مرتفع  0.45 3.77 الدرجة الكلية
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أن مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية ( 5)يلاحظ من الجدول 
كان مرتفعاً، إذ رلغ  المحبةن في مجال عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمي المسيحية في

(، وجالأت فقرات هذا المجال في 0.45( وانحراف معياري )3.77) لمجال المحبة المتوسط الحساري
(، وجالأت في 3.33 -4.04المستويين  المرتفع والمتوسط، إذ تراوحت المتوسطات الحسارية رين )

دير القيم الايجارية في مكان العمل"، بمتوسط ( التي تنص على" يعزّا الم17الرتبة الأولى الفقرة )
( 12( وبمستوى مرتفع،  وفي الرتبة الثانية جالأت الفقرة )1.09( وانحراف معياري )4.04حساري )

( وانحراف 4.03)بمتوسط حساري ،"زم المدير بما ي عادق با الآخرينيلتالتي تنص على "
أتوجا ( التي تنص على"19الاخيرة الفقرة ) ( وبمستوى مرتفع، وجالأت في الرتبة  قبل1.09)معياري
(، 1.20( وانحراف معياري )3.39بمتوسط حساري ) ،"مدير عندما تواجهني مشكلات سخصيةإلى ال

( التي تنص على" يظهر المدير اهتماماً 9وبمستوى متوسط، وجالأت في الرتبة الاخيرة الفقرة )
 ( وبمستوى متوسط.1.01وانحراف معياري )( 3.33بمتوسط حساري ) ،بالآخرين وذلك رتشجيعا لهم"

ير لأهمية القيم الإيجارية داخل المدرسة وضرورة تعزيزها، من إدرا  المدالنتيجة إلى  وقد تقعزى هذه
أجل تبنّي مثل هذه القيم فكراً وسلوكاً من أعَّالأ المجتمع المدرسي كافة، وبما يؤدي إلى سيادة 

قية والمبادئ الإيجارية الخلّاقة. وربما تقنسذ هذه النتيجة إلى مقناا مدرسي تغلاذق عليا القيم الأخلا
التزام المدير بما ي عادق با المعلمين والعاملين الآخرين من تحقيق أو إنجاا بعل المهمات التي تعود 
عليهم بالفائدة. ويمكن أن تعكس هذه النتيجة إمتلا  المدير لمهارة الإصغالأ، ومقدرتا على 

، عندما يتحدث معا المعلمون، من خلال اهتماما بما يقولون أو قد يكون سبذ ممارستها بفاعلية
هذه النتيجة راجعًا إلى عدم إلقالأ المسؤولية على الآخرين، وإنا يقظهر المصداقية في سلوكا عندما 
يتعامل مع العاملين، ويقبدي اهتمامًا واضحًا وصادقًا بالراحة الجسمية والنفسية، من خلال العمل 

توفير المتطلبات الَّرورية لتحقيق هذه الراحة، فَّلا عن تميّزه بالهدولأ وعدم الإنفعال بسرعة  على
عندما تحدث اخفاقات، أو حالات فشل أو أامات. وربما جالأت هذه النتيجة بسبذ ما يقظهره المدير 
من تسامح مع الآخرين عندما يرتكبون بعل الأخطالأ والهفوات من رير قصد. إنّ جميع هذه 
الممارسات السلوكية تؤدي إلى نشولأ حالة من الودّ والمحبة والعلاقات الإيجارية رين المدير والعاملين 

 معا سوالأ أكانوا معلمين أم موظفين آخرين في المدرسة. 
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 :مجال الإيثار -ب 

لمستتتتوى ممارستتة متتديري متتتدارس تتتمّ حستتاب المتوستتطات الحستتتارية والانحرافتتات المعياريتتة والرتتتذ 
 عمتتتان للقيتتتادة الخادمتتة متتتن وجهتتتة نظتتتر المعلمتتتين، لعامتتتة للمؤسستتتات التربويتتتة المستتيحية فتتتيالأمانتتة ا

 ح ذلك.يوضّ  (6)لفقرات هذا المجال، والجدول 

لمستوى ممارسة مديري مدارس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب  (6الجدول )
للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين عمان  الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في

 مرتبة تنازلياا الإيثار مجال في 

 الفقرة الرقم
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري 

 المستوى  الرتبة

6 
يقدّم المدير خدمة للآخرين من رير أن يتوقع 

 خدمة منهم.
 مرتفع 1 1.09 3.98

2 
تتَّح خدمة المدير للآخرين في أثنالأ تعاملا 

 معهم.
 مرتفع 2 0.85 3.91

4 
يمارس المدير ما يقولا، بحيث لا يخالف قولا 

 فعلا.
 مرتفع 3 0.98 3.89

3 
يشتتتتتتتجع المتتتتتتتتدير الآختتتتتتترين علتتتتتتتتى أن يكونتتتتتتتتوا 

 مبادرين.
 متوسط 4 1.06 3.53

 متوسط 5 1.43 3.52 يسعى المدير لخدمة الآخرين. 5

8 
يقتتتتتتتتدم المتتتتتتتتدير احتياجتتتتتتتتات المعلمتتتتتتتتين علتتتتتتتتتى 

 احتياجاتا الخاصة.
 متوسط 6 0.85 3.49

1 
يتتتدر  المتتتدير أن خدمتتتة الآختتترين تعتتتد جتتتوهر 

 القيادة الخادمة.
 متوسط 7 1.44 3.32

7 
ينظر المدير إلى خدمة الآخرين بأنها مسؤولية 

 إنسانيّة.
 متوسط 8 1.31 3.01

 متوسط  0.60 3.58 الدرجة الكلية
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امتتتتتتتة للمؤسستتتتتتتات أن مستتتتتتتتوى ممارستتتتتتتة متتتتتتتديري متتتتتتتدارس الأمانتتتتتتتة الع (6)يلاحتتتتتتظ متتتتتتتن الجتتتتتتتدول 
الإيثتتتتتتتار عمتتتتتتان للقيتتتتتتتادة الخادمتتتتتتة متتتتتتن وجهتتتتتتة نظتتتتتتتر المعلمتتتتتتين فتتتتتتي مجتتتتتتال  التربويتتتتتتة المستتتتتتيحية فتتتتتتي

(، وجتتتتتتالأت فقتتتتتتترات 0.60( وانحتتتتتتتراف معيتتتتتتاري )3.58كتتتتتتان متوستتتتتتطا، إذ رلتتتتتتتغ المتوستتتتتتط الحستتتتتتاري )
هتتتتتتتتتذا المجتتتتتتتتتال فتتتتتتتتتي المستتتتتتتتتتويين  المرتفتتتتتتتتتتع والمتوستتتتتتتتتط، إذ تراوحتتتتتتتتتت المتوستتتتتتتتتطات الحستتتتتتتتتارية رتتتتتتتتتتين 

( التتتتتتي تتتتتتتنص علتتتتتتى" يقتتتتتدّم المتتتتتتدير خدمتتتتتتة 6(، وجتتتتتالأت فتتتتتتي الرتبتتتتتة الأولتتتتتتى الفقتتتتتترة )3.01 -3.98)
( وانحتتتتتتتتتراف معيتتتتتتتتتاري 3.98للآختتتتتتتترين متتتتتتتتتن ريتتتتتتتتتر أن يتوقتتتتتتتتتع خدمتتتتتتتتتة متتتتتتتتتنهم"، بمتوستتتتتتتتتط حستتتتتتتتتاري )

( التتتتتتتتي تتتتتتتنص علتتتتتتتى " تتَّتتتتتتتح 2وفتتتتتتي الرتبتتتتتتتة الثانيتتتتتتة جتتتتتتتالأت الفقتتتتتترة ) ( وبمستتتتتتتوى مرتفتتتتتتتع،1.09)
( وانحتتتتتتراف معيتتتتتتاري 3.91م " بمتوستتتتتتط حستتتتتتاري )خدمتتتتتة المتتتتتتدير للآختتتتتترين فتتتتتتي أثنتتتتتتالأ تعاملتتتتتا معهتتتتتت

( التتتتتتتتتي تتتتتتتتنص علتتتتتتتتى" 1( وبمستتتتتتتتوى مرتفتتتتتتتع، وجتتتتتتتتالأت فتتتتتتتي الرتبتتتتتتتتة  قبتتتتتتتل الاخيتتتتتتتترة الفقتتتتتتترة )0.85)
( 3.32بمتوستتتتتتتتط حستتتتتتتتاري )، يتتتتتتتتدر  المتتتتتتتتدير أن خدمتتتتتتتتة الآختتتتتتتترين تعتتتتتتتتد جتتتتتتتتوهر القيتتتتتتتتادة الخادمتتتتتتتتة "

( التتتتتتتتتي 7قتتتتتتترة )(، وبمستتتتتتتتوى متوستتتتتتتط، وجتتتتتتتالأت فتتتتتتتي الرتبتتتتتتتة الاخيتتتتتتترة الف1.44وانحتتتتتتتراف معيتتتتتتتاري )
بمتوستتتتتتط حستتتتتتتاري  ،"ينظتتتتتتر المتتتتتتتدير إلتتتتتتى خدمتتتتتتتة الآختتتتتترين بأنهتتتتتتتا مستتتتتتؤولية إنستتتتتتتانيّة" تتتتتتتنص علتتتتتتتى

وقتتتتتتتتتتد تقعتتتتتتتتتتزى هتتتتتتتتتتذه النتيجتتتتتتتتتتة إلتتتتتتتتتتى أن  ( وبمستتتتتتتتتتتوى متوستتتتتتتتتتط.1.31( وانحتتتتتتتتتتراف معيتتتتتتتتتتاري )3.01)
الخدمتتتتتتتة التتتتتتتتي يقتتتتتتتدمها المتتتتتتتدير للعتتتتتتتاملين متتتتتتتن ريتتتتتتتر مقارتتتتتتتل، بمعنتتتتتتتى أنتتتتتتتا لا يميتتتتتتتل إلتتتتتتتى استتتتتتتتخدام 

فتتتتتي التعامتتتتل المعتمتتتتد فتتتتتي القيتتتتادة التبادليتتتتة، وإنمتتتتتا قتتتتد يتتتترى أنّ متتتتتن واجبتتتتا تقتتتتتديم أستتتتلوب المقايَّتتتتة 
مثتتتتل هتتتتتذه الخدمتتتتة للآختتتتترين بحكتتتتم موقعتتتتتا القيتتتتتادي فتتتتي المدرستتتتتة. وقتتتتد تبتتتتتدو هتتتتذه الخدمتتتتتة واضتتتتتحة 
للعيتتتتان، متتتتن ختتتتلال متتتتا يقتتتتتوم بتتتتا متتتتن ممارستتتتات ستتتتلوكية فتتتتتي أثنتتتتالأ التعامتتتتل متتتتع الآختتتترين، تعكتتتتتس 

تتتتتدق بتتتتتا، ومتتتتتا يقولتتتتتتا،  توجهاتتتتتتا وقيمتتتتتا الأخلاقيتتتتتة، بحيتتتتتث تتتتتتأتي هتتتتتذه الممارستتتتتتات متّستتتتتقة متتتتتع متتتتتا ي عا
تتتتمة  –وربمتتتتا تقعتتتتزى هتتتتذه النتيجتتتتة إلتتتتى أن متتتتدير المدرستتتتة يتتتترى فتتتتي الإيثتتتتار  روصتتتتفا قيمتتتتة عليتتتتا، وسا

لتتتتتتتتزام الأدرتتتتتتي والأخلاقتتتتتتي يتمثّتتتتتتتل فتتتتتتي تقتتتتتتديم المستتتتتتتاعدة لانوعتتتتتتاً متتتتتتن ا -عيبتتتتتتة، وممارستتتتتتة مرروبتتتتتتتة
 لتَّحية من أجلهم.  للمعلمين والسهر على راحتهم، وا

 
 ع:مجال التواض -ج 

لمستتتتوى ممارستتة متتديري متتتدارس تتتمّ حستتاب المتوستتطات الحستتتارية والانحرافتتات المعياريتتة والرتتتذ 
 الأمانتتة العامتتتة للمؤسستتتات التربويتتتة المستتيحية فتتتي عمتتتان للقيتتتادة الخادمتتة متتتن وجهتتتة نظتتتر المعلمتتتين،

 يوضح ذلك. (7)لفقرات هذا المجال، والجدول 
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ي مدارس لمستوى ممارسة مدير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب  (7الجدول )
التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين  الأمانة العامة للمؤسسات

 مرتبة تنازلياا  عالتواضمجال في 

 الفقرة الرقم
 المتوسط

 الحساري

 الانحراف

 المعياري
 المستوى الرتبة

35 
يفختتتتر المتتتتدير بمتتتتا يقدّمتتتتتا معلمتتتتو المدرستتتتة متتتتتن 

 انجااات تربوية.
 مرتفع 1 1.05 3.80

36 
يعتتزو المتتدير أستتباب نجتتتاُ المدرستتة فتتي تحقيتتتق 

 أهدافها إلى سيادة روُ الفريق رين المعلمين.
 مرتفع 2 1.06 3.73

 متوسط 3 1.32 3.66 يقيّم المدير نفسا بصدق. 38

 متوسط 4 1.12 3.65 خطأ تجاه أي معلم. يعتذر المدير إذا صدر منا 37
 متوسط 4 1.40 3.65 يعترف المدير بأخطائا أمام المعلمين. 39

34 
يستشير المدير الآخرين للحصول على معلومتات 

 اضافية.
 متوسط 6 1.10 3.59

42 
ثل الذي يقدّما  يقود المدير الآخرين من خلال الم 

 في سلوكا.
 متوسط 6 1.23 3.59

33 
دير نفستتتتا واحتتتتتداً متتتتن أعَّتتتتالأ مجتمتتتتتع يعتتتتد المتتتت
 المدرسة.

 متوسط 8 1.29 3.57

40 
يترى المتدير فتتي انجتااات الآختترين دعمتا لمهماتتتا 

 الإدارية التربوية.
 متوسط 9 1.64 3.36

41 
يتقبتتتل المتتتدير متتتا يقولتتتا الآختتترون، حتتتتى عنتتتتدما 

 يختلفتون معا في الرأي.
 متوسط 10 1.34 3.13

 توسطم  0.80 3.57 الدرجة الكلية
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أن مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية  (7)يلاحظ من الجدول 
ع كان متوسطا، إذ رلغ التواضعمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين في مجال  المسيحية في

 ين(، وجالأت فقرات هذا المجال في المستوي0.80( وانحراف معياري )3.57المتوسط الحساري )
(، وجالأت في الرتبة الأولى 3.13 -3.80المرتفع والمتوسط، إذ تراوحت المتوسطات الحسارية رين )

يفخر المدير بما يقدّما معلمو المدرسة من انجااات تربوية"، بمتوسط " على( التي تنص 35الفقرة )
( 36لفقرة )( وبمستوى مرتفع، وفي الرتبة الثانية جالأت ا1.05( وانحراف معياري )3.80حساري )

ى سيادة روُ الفريق رين يعزو المدير أسباب نجاُ المدرسة في تحقيق أهدافها إلالتي تنص على "
( وبمستوى مرتفع، وجالأت في الرتبة  1.06( وانحراف معياري )3.73بمتوسط حساري ) ،"المعلمين

لمهماتا الإدارية دعما  يرى المدير في انجااات الآخرين" ( التي تنص على40قبل الاخيرة الفقرة )
(، وبمستوى متوسط، وجالأت في الرتبة 1.64( وانحراف معياري )3.36بمتوسط حساري ) ،"التربوية

يتقبل المدير ما يقولا الآخرون، حتى عندما يختلفتون معا في " ( التي تنص على41الاخيرة الفقرة )
وقد تقعزى هذه النتيجة  .( وبمستوى متوسط1.34( وانحراف معياري )3.13بمتوسط حساري ) ،الرأي"

إلى اعتراف مدير المدرسة وتقديره للجهد الجماعي الذي يقدّما المعلمون لتحقيق أهداف المدرسة، 
ولذلك فهو يفخر بإنجااات المعلمين التربوية التي يحققونها على مدى العام الدراسي، ونتيجة 

يادة روُ الفريق رين المعلمين، وإلى لتواضعا فإنا يعزو الأسباب التي أدّت إلى نجاُ مدرستا إلى س
المعلمين أنفسهم، ردلًا من أن ينسبها إليا. وبذلك فإن المدير يقدّم أنموذجا إداريا في التواضع، 
وتغليذ المصلحة العامة أو مصلحة المدرسة على مصلحتا الشخصية. فَّلًا عن ذلك، فإن 

 لمدير تقديراً واحتراماً. التواضع، سمة أخلاقية وممارسة سلوكية، يزيد من مكانة ا

 :التمكينمجال  -د 

لمستتتتوى ممارستتة متتديري متتتدارس تتتمّ حستتاب المتوستتطات الحستتتارية والانحرافتتات المعياريتتة والرتتتذ 
 الأمانتتة العامتتتة للمؤسستتتات التربويتتتة المستتيحية فتتتي عمتتتان للقيتتتادة الخادمتتة متتتن وجهتتتة نظتتتر المعلمتتتين،

 .يوضح ذلك (8)لفقرات هذا المجال، والجدول
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لمستوى ممارسة مديري مدارس المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والرتب  (8دول )الج
الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة الخادمة من وجهة نظر المعلمين 

 تنازلياا  مرتبة التمكينمجال في 

 الفقرة الرقم
 المتوسط

 الحساري

 الانحراف

 المعياري
 مستوىال الرتبة

26 
يمنحني المدير الصلاحيات الَّرورية لتنفيذ 

 العمل.
 مرتفع 1 1.32 3.74

31 
يوفر المدير الفرص للمعلمين لتطوير إمكانياتهم 

 بشكل كامل.
 مرتفع 2 1.16 3.69

25 
يحترم المدير الآرالأ التي أعرحها بصدد العمل 

 المدرسي.
 متوسط 3 1.17 3.67

27 
من مقدرتي رتطوير يغتنم المدير الفرص ليعزا 

 مهاراتي.
 متوسط 4 1.33 3.66

32 
يشجّع المدير المعلمين على التطور الوظيفي وذلك 

 رتوفير الدورات التدريبية.
 متوسط 5 1.32 3.59

24 
يأخذ المدير ررؤيتي الشخصية فيما يتعلق ررؤية 

 المدرسة
 متوسط 6 1.00 3.58

30 
ي يشجع المدير المعلمين على العمل بشكل جماع

 تعاوني.
 متوسط 7 1.23 3.57

 متوسط 8 1.61 3.36 يثق المدير ري عند صنع القرارات المدرسية. 28
 متوسط 9 1.36 3.19 يررذ المدير رتطوير مقدرتي القيادية. 29

 متوسط  1.01 3.56 الدرجة الكلية

تربويتتتة أن مستتتتوى ممارستتتة متتديري متتتدارس الأمانتتتة العامتتة للمؤسستتتات ال (8)يلاحتتظ متتتن الجتتدول 
كتان متوستطا، إذ رلتتغ  التمكتينعمتان للقيتادة الخادمتة متن وجهتة نظتر المعلمتين فتي مجتال  المستيحية فتي

(، وجتتتالأت فقتتترات هتتتتذا المجتتتال فتتتي المستتتتتويين  1.01( وانحتتتراف معيتتتتاري )3.56المتوستتتط الحستتتاري )
تبتة الأولتتى (، وجتالأت فتي الر 3.19 -3.74المرتفتع والمتوستط، إذ تراوحتت المتوستطات الحستتارية رتين )
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( التتي تتنص علتى" يمنحنتي المتدير الصتلاحيات الَّترورية لتنفيتذ العمتل"، بمتوستط حستتاري 26الفقترة )
( التتي تتنص 31( وبمستوى مرتفع، وفي الرتبة الثانيتة جتالأت الفقترة )1.32( وانحراف معياري )3.74)

( 3.69حستتتتاري ) بمتوستتتط ،علتتتى " يتتتوفر المتتتدير الفتتترص للمعلمتتتين لتطتتتوير إمكانيتتتاتهم بشتتتكل كامتتتل"
( التتتي تتتنص 28( وبمستتوى مرتفتتع، وجتالأت فتتي الرتبتتة  قبتل الاخيتترة الفقترة )1.16وانحتراف معيتتاري )

( وانحتتتراف معيتتتاري 3.36بمتوستتتط حستتاري ) ،علتتى" يثتتتق المتتتدير رتتي عنتتتد صتتتنع القتترارات المدرستتتية "
يررتتذ المتتدير  ( التتتي تتنص علتتى"29(، وبمستتوى متوستتط، وجتتالأت فتتي الرتبتة الاخيتترة الفقتترة )1.61)

وقتد  ( وبمستتوى متوستط.1.36( وانحتراف معيتاري )3.19بمتوسط حستاري ) ،رتطوير مقدرتي القيادية"
يقستتدل متن هتتذه النتيجتة أن متدير المدرستتة يمكّتن العتاملين معتتا متن معلمتين وإداريتتين متن ختلال متتنحهم 

تطتتوير إمكانيتتاتهم فتتتي الصتتلاحيات اللاامتتة لإنجتتتاا الأعمتتال، والعمتتل علتتتى تتتوفير الفتترص للمعلمتتتين ل
العمتل الإداري التربتوي. وقتد تقعتزى هتذه النتيجتة إلتى رربتة المتدير فتي تطتوير مقتدرات المعلمتين وتنميتتهم 
مهنيًا بإتاحة الفرص لهتم لممارستة بعتل المهمتات والأعمتال الإداريتة، وعتدم احتكتار الستلطة ريتده، رتل 

د يكتتون هتتتذا الأمتتر إنعكاسًتتتا لتأكيتتتد العمتتل علتتتى تفتتويل الآختتترين بعتتل الستتتلطات والصتتلاحيات. وقتتت
المتتدير علتتى أهميتتتة العنصتتر البشتتري وضتتترورة إستتراكا فتتتي بعتتل الأعمتتال الإداريتتتة، تمهيتتداً لتطتتتويره 
ليكون مؤهلا لتبتؤ بعتل المواقتع الإداريتة علتى مستتوى المدرستة، ولا يتحقتق ذلتك إلا متن ختلال تمكينتا 

 المهمات التي توكل إليا.وتفويَّا بعل الصلاحيات لإتخاذ القرار المناسذ في 

( فتي مستتوى ممارستة متتديري α≤0.05هتل هنتا  فتروق ذات دلالتة احصتتائية عنتد مستتوى ) :ثانيـاا 
 جتتتنس لمتغيتترعمتتان للقيتتادة الخادمتتة تقعتتزى  متتدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستتيحية فتتتي

 المعلم؟

حرافتات المعياريتة لمستتوى ممارستتة حستاب المتوستطات الحستتارية والان تتمّ للإجابتة عتن هتذا الستتؤال 
عمتتان للقيتتادة الخادمتتة، تبعتتا لمتغيتتر  متديري متتدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستتيحية فتتي

 ذلك.  (9)ويظهر الجدول  لعينتين مستقلتين (t-testتطبيق اختبار ) الجنس، كما تمّ 
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ستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لم (9الجدول )
ر (، تبعا لمتغيt-testواختبار ) ،عمان للقيادة الخادمة العامة   للمؤسسات التربوية المسيحية في

 الجنس

 العدد الجنس المدال
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 مستوى الدلالة قيمة ت

 الإيثار
 0.029* 2.199 0.31 3.78 38 ذكر

   0.63 3.55 208 نثىأ

 المحبة
 0.000* -5.559 0.16 3.41 38 ذكر

   0.46 3.83 208 نثىأ

 التمكين
 0.000* 5.868 0.45 4.39 38 ذكر

   1.01 3.41 208 نثىأ

 التواضع
 0.000* 8.556 0.46 4.47 38 ذكر

   0.74 3.41 208 نثىأ

 الدرجة الكلية
 0.000* 4.291 0.22 3.94 38 ذكر

   0.50 3.59 208 نثىأ

 

( في α≤0.05إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى ) (9)تشير النتائج في الجدول 
مستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في عمان للقيادة 

دلالة ( وبمستوى 4.291الخادمة، تبعا لمتغير الجنس، استناداً إلى قيمة )ت( المحسوبة إذ رلغت )
(، وكذلك وجدت فروق ذات دلالة احصائية في جميع المجالات إذ تراوحت القيم التائية ما 0.000)

في ثلاثة  ، وكان الفرق لصالح الذكور ردليل ارتفا، متوسطاتهم الحسارية(2.199 -8.556رين )
لارتفا،  مجالات هي: الإيثار، والتمكين والتواضع، أما مجال المحبة فكان الفرق لصالح الإناث

  متوسطاتهنّ الحسارية على المتوسطات الحسارية للذكور.
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وهذا قد يعني أن مستوى ممارسة القيادة الخادمة عند مديري مدارس الأمانة العامة للمؤسسات 
 التربوية المسيحية في عمان وفق تصور المعلمين يختلف باختلاف الجنس. 

حا أن  أثر  اختلاف الجنس لدى المعلاّ  مين في أدائهم الوظيفي، يختلفق باختلاف عبيعة من الواضا
إن عبيعة الدور الذي يعيشا الرجل كونا رب الأسرة، والمسؤول عن إعالتها  .الموكلة إليهم ماتالمه

جعل اق يمارسق  ورعايتها، جعلتا يتبوأ دور الرئيس والمسؤول بجدارة، مما أكسبا الثقة بالنفس، وهذا ما
أن يمارسها  ياتقع دم قي ماً نبيلةً، عل ردورها من إيثارئ وتواضعا وتمكين. وهذها  لالمسؤو ما يتو ج ذق على 

 .مع من يشاركاق أعبالأ  العملا أو الحياة

مةً في ف،  الطبيعةق على عاتاقها مهم ة  الرعاية ألقت التي الأنثى،أما  لا رد  أن تحت ل  مرتبةً متقداّ
. وبمعنى آخر، م مكتسباً ، أزيّاً رري أكان الأمومةا، سوالأُ  افعدالكائنُ المجبولق ر فهيمجال المحبة. 

، وهذا ما قد منذق الوجود امن عبيعة الدور الذي أقنيط  ره مكانت متأتي ةً من عبيعةا التكوين، أأسوالُأ 
يفسر ارتفا، المتوسط الحساري في مجال المحبة لصالح الإناث. واتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت 

، واختلفت مع ما توصلت  (Ibrahim, 2013)(، ودراسة Jackson,2010جاكسون ) إليا دراسة
 .(Abu Tina et al, 2007)إليا دراسة 

( فتي مستتوى ممارستة متتديري α≤0.05هتل هنتا  فتروق ذات دلالتة احصتتائية عنتد مستتوى ) :اا ثالثـ
خبتتترة  لمتغيتترتقعتتتزى عمتتان للقيتتتادة الخادمتتة  متتدارس الأمانتتة العامتتتة للمؤسستتات التربويتتتة المستتيحية فتتتي

 المعلم؟

حستتاب المتوستتطات الحستتارية والانحرافتتات المعياريتتة لمستتتوى ممارستتة متتديري متتدارس الأمانتتة  تتمّ 
ويظهتتتتتر  الخبتتتتترة،العامتتتتة للمؤسستتتتتات التربويتتتتة المستتتتتيحية فتتتتي عمتتتتتان للقيتتتتتادة الخادمتتتتة، تبعتتتتتا لمتغيتتتتر 

 ذلك. (10)الجدول
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ت المعيارية لدرجة ممارسة مديري مدارس الأمانة المتوسطات الحسابية والانحرافا (10الجدول )
 الخبرةعمان للقيادة الخادمة، تبعا لمتغير  العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في

المتوسط  العدد الخبرة المجال
 الحساري

الانحراف 
 المعياري

 الإيثار

 0.58 3.56 65 سنوات 5أقل من 

 0.62 3.60 124 سنوات 10أقل من -5من

 0.59 3.57 57 نوات فأكثرس 10

 0.60 3.58 246 المجمو،

 المحبة

 0.53 3.85 65 سنوات 5أقل من 

 0.45 3.74 124 سنوات 10أقل من -5من

 0.35 3.74 57 سنوات فأكثر 10

 0.45 3.77 246 المجمو،

 التمكين

 1.04 3.46 65 سنوات 5أقل من 

 1.04 3.69 124 سنوات 10أقل من -5من

 0.88 3.40 57 ت فأكثرسنوا 10

 1.01 3.56 246 المجمو،

 التواضع

 0.69 3.34 65 سنوات 5أقل من 

 0.83 3.74 124 سنوات 10أقل من -5من

 0.79 3.48 57 سنوات فأكثر 10

 0.80 3.57 246 المجمو،

 الدرجة الكلية

 0.54 3.59 65 سنوات 5أقل من 

 0.49 3.70 124 سنوات 10أقل من -5من

 0.42 3.57 57 سنوات فأكثر 10

 0.49 3.64 246 المجمو،
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وجتتود فتروق ظاهريتتة رتتين المتوستطات الحستتارية لدرجتة ممارستتة متتديري  (10)يلاحتظ متتن الجتدول 
مدارس الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المستيحية فتي عمتان للقيتادة الخادمتة، تبعتاً لمتغيتر الخبترة، إذ 

(، وجتتتالأ 3.70ستتتنوات( علتتى أعلتتتى متوستتتط حستتاري رلتتتغ ) 10أقتتتل متتن -5حصتتل أصتتتحاب فئتتة )متتتن
( وأخيتراً جتتالأ المتوستتط 3.59ستنوات( بالرتبتتة الثانيتة بمتوستتط حستاري رلتتغ ) 5أصتحاب فئتتة )أقتل متتن 

(، ولتحديتتد فيمتتا إذا كانتتت الفتتروق رتتين المتوستتتطات 3.57ستتنوات فتتأكثر( إذ رلتتغ ) 10الحستتاري لفئتتة )
 One way( تتم  تطبيتق تحليتل التبتاين الأحتادي ) α≤0.05ذات دلالة إحصائية عنتد مستتوى دلالتة )

ANOVA(11)(، وجالأت نتائج تحليل التباين على النحو الذي يوضحا الجدول: 

لدرجة ممارسة مديري مدارس الأمانة تحليل التباين الأحادي لايجاد دلالة الفروق  (11الجدول )
 الخبرةادمة، تبعا لمتغير عمان للقيادة الخ العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في

 مصدر التباين
مجمو، 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 الإيثار

 0.914 0.090 0.033 2 065. رين المجموعات

   0.363 243 88.313 داخل المجموعات

    245 88.379 المجمو،

 المحبة

 0.255 1.373 0.282 2 564. رين المجموعات

   0.205 243 49.912 داخل المجموعات

    245 50.476 المجمو،

 التمكين

 0.132 2.042 2.064 2 4.127 رين المجموعات

   1.010 243 245.547 داخل المجموعات

    245 249.674 المجمو،

 التواضع

 0.003* 6.118 3.785 2 7.570 رين المجموعات

   0.619 243 150.353 داخل المجموعات

    245 157.923 المجمو،

الدرجة 
 الكلية

 0.157 1.863 0.442 2 884. رين المجموعات

   0.237 243 57.669 داخل المجموعات

    245 58.553 المجمو،
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إلتتتتتى عتتتتتتدم وجتتتتتود فتتتتتروق ذات دلالتتتتتة إحصتتتتتائية عنتتتتتد مستتتتتتتوى  (11)تشتتتتتير النتتتتتتائج فتتتتتي الجتتتتتدول 
(0.05≥αفتي درجتة ممارستة متديري متدارس الأ )عمتتان  مانتتة العامتة للمؤسستات التربويتة المستيحية فتي

المحستتتتتوبة إذ رلغتتتتتت  (ف)للقيتتتتتادة الخادمتتتتتة للدرجتتتتتة الكليتتتتتة تبعتتتتتاً لمتغيتتتتتر الخبتتتتترة، استتتتتتناداً إلتتتتتى قيمتتتتتة 
(، ولتتتتم تكتتتتتن هنتتتتا  فتتتتتروق ذات دلالتتتتة احصتتتتتائية عنتتتتد مستتتتتتوى 0.157(، وبمستتتتتوى دلالتتتتتة )1.863)
(0.05≥α فتي جميتع المجتتالات باستتثنالأ مجتتال  ) (، 6.118المحستتوبة ) (ف)التواضتع إذ رلغتتت قيمتة

 (.0.003وبمستوى دلالة )

ويظهتتر للمقارنتتات البعديتتة تتتمّ استتتخدام اختبتتار ستتيفيا ولمعرفتة عائديتتة الفتتروق تبعتتاً لمتغيتتر الخبتترة 
 ذلك. (12)الجدول 

 للمقارنات البعدية لإيجاد الفروق في مستوى اختبار شيفيه  (12الجدول )
 عمان للقيادة الخادمة للمؤسسات التربوية المسيحية في ارس الأمانة العامة ممارسة مديري مد 

 تبعا لمتغير الخبرة

المتوسط  الخبرة المجال
 الحساري

من  أقل -5من
 سنوات 10

 سنوات 10

 فأكثر

 5من  أقل
 سنوات

3.74 3.48 3.34 

 التواضع

 10أقتتتتتتل متتتتتتن -5متتتتتتن
 سنوات

3.74 - 0.26 *0.40 

 0.14 -  3.48 سنوات فأكثر 10

 -   3.34 سنوات 5أقل من 

 

 (  α≤0.05)الفرق دال احصائياً عند مستوى *
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عنتد مقارنتهتا متع  ستنوات( 10أقتل متن -5متنأن الفترق جتالأ لصتالح فئتة ) (12)يظهر من الجتدول 
 سنوات(. 5أقل من فئة )

ة التتي كتانوا بحاجتتالخبترة  قتد تجتاواوا مرحلتة الإعتداد هتذه  صتحابأوقتد تقعتزى هتذه النتيجتة إلتى أن 
لاّمتين رهتدف  فتي الستنوات الخمتسا الأولتى، التتي قتد تتطل تذق متن المتدير الإستراف المباسترا  إليهتا علتى المع 

تمكيتنهم أولًا. وهتتذا بتتالطبع قتد يتتترق ق انطباعتتاً لتدى هتتذه الفئتتة أكثتر متتن ريرهتتا بتأنهم مرؤوستتون وتحتتت  
تنهم متن  خبترتهم خبترة، )أكثتر متن عشترة ستنوات( فتإن  تقليتدي. أمتا الأمترق بالنستبة، لفئتة ال إداريإمتر ةا  تمكاّ

ضتتعف  إستترافئ مباسترئ وحثيتتثئ متن قبتتل المتدير، ممتتا يشتكلم انطباعتتاً، عتن متتن ريتر همتامتممارستة مه
هتتي أكثتتر  ستتنوات( 10أقتتل متن  -5الخبترة متتن ). وعليتا فتتإن  فئتتة ة فتي هتتذه الفئتتةالخادمتت قيتتادةال تتأثير
التتتتي يمارستتها المتتديرون فتتتي هتتذه المتتتدارس. واتفقتتت هتتتذه الخادمتتة  بالقيتتتادة تتتأثراً  ئتتتين الأختتتريينالفمتتن 

 Ibrahim (2013.)(، ودراسة 2007) .Abu Tina et alالنتيجة مع ما توصلت إليا دراسة 

( فتي مستتوى ممارستة متتديري α≤0.05هتل هنتا  فتروق ذات دلالتة احصتتائية عنتد مستتوى ) :رابعـاا 
المؤهتتل  لمتغيتترعمتان للقيتتادة الخادمتتة تقعتزى  تربويتتة المستيحية فتتيمتدارس الأمانتتة العامتة للمؤسستتات ال

 العلمي للمعلم؟

تتم حستاب المتوستطات الحستتارية والانحرافتات المعياريتة لمستتوى ممارستتة للإجابتة عتن هتذا الستتؤال 
متديري متتدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستتيحية فتتي عمتتان للقيتتادة الخادمتتة، تبعتتا لمتغيتتر 

 ذلك.  (13)ويظهر الجدول  ل العلمي،المؤه
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 نحرافات المعيارية لدرجة ممارسة مديري مدارس لإ المتوسطات الحسابية وا (13الجدول )

 المؤهل العلميعمان للقيادة الخادمة تبعا لمتغير  الأمانة العامة للمؤسسات التربوية المسيحية في

 العدد المؤهل العلمي المجال
 المتوسط

 الحساري

 الانحراف

 المعياري

 الإيثار

 0.63 3.49 77 درلوم

 0.54 3.69 127 بكالوريوس

 0.68 3.43 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 0.60 3.58 246 المجمو،

 المحبة

 0.41 3.73 77 درلوم

 0.48 3.81 127 بكالوريوس

 0.46 3.72 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 0.45 3.77 246 المجمو،

 التمكين

 1.00 3.31 77 درلوم

 0.98 3.75 127 بكالوريوس

 1.01 3.46 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 1.01 3.56 246 المجمو،

 التواضع

 0.82 3.55 77 درلوم

 0.81 3.63 127 بكالوريوس

 0.77 3.45 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 0.80 3.57 246 المجمو،

 الدرجة الكلية

 0.50 3.55 77 درلوم

 0.47 3.73 127 بكالوريوس

 0.49 3.54 42 بكالوريوس+ درلوم مهني

 0.49 3.64 246 المجمو،

وجتود فتروق ظاهريتتة رتين المتوستطات الحستارية لدرجتة ممارستة متتديري  (13)يلاحتظ متن الجتدول  
ؤهتتل عمتتان للقيتتادة الخادمتة، تبعتتا لمتغيتتر الم متدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستات التربويتتة المستتيحية فتي

 أصتحاب(، وجتالأ 3.73فئة )بكالوريوس( على أعلتى متوستط حستاري رلتغ ) أصحابالعلمي، إذ حصل 
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( وأخيتتتتتراً جتتتتتالأ المتوستتتتتط الحستتتتتاري لفئتتتتتة 3.55فئتتتتة )درلتتتتتوم( بالرتبتتتتتة الثانيتتتتتة بمتوستتتتتط حستتتتتاري رلتتتتتغ )
(، ولتحديتتتد فيمتتتا إذا كانتتتتت الفتتتروق رتتتين المتوستتتتطات ذات 3.54)بكتتتالوريوس+ درلتتتوم مهنتتتي( إذ رلتتتتغ )
 One way( تتتم  تطبيتتق تحليتتل التبتتتاين الأحتتادي )α≤0.05دلالتتة إحصتتائية عنتتد مستتتوى دلالتتة )

ANOVA (14)(، وجالأت نتائج تحليل التباين على النحو الذي يوضحا الجدول: 

الأمانة  لدرجة ممارسة مديري مدارستحليل التباين الأحادي لايجاد دلالة الفروق  (14الجدول )
 العلمي المؤهلا لمتغير تبعا  وية المسيحية في عمان للقيادة الخادمةللمؤسسات الترب العامة

 مصدر التباين المجال
مجمو، 
 المربعات

درجات 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
 الدلالة

 الإيثار

 0.013* 4.410 1.548 2 3.096 رين المجموعات

   0.351 243 85.283 داخل المجموعات

    245 88.379 المجمو،

 المحبة

 0.374 0.987 0.203 2 407. رين المجموعات

   0.206 243 50.069 داخل المجموعات

    245 50.476 المجمو،

 التمكين

 0.008* 4.914 4.853 2 9.706 رين المجموعات

   0.988 243 239.968 داخل المجموعات

    245 249.674 المجمو،

 التواضع

 0.442 0.819 0.529 2 1.058 رين المجموعات

   0.646 243 156.865 داخل المجموعات

    245 157.923 المجمو،

الدرجة 
 الكلية

 0.015* 4.275 0.995 2 1.990 رين المجموعات

   0.233 243 56.563 داخل المجموعات

    245 58.553 المجمو،

( فتي α≤0.05مستتوى ) إلى وجود فتروق ذات دلالتة إحصتائية عنتد (14)تشير النتائج في الجدول 
عمتان للقيتادة الخادمتتة،  درجتة ممارستة متديري متدارس الأمانتة العامتة للمؤسستات التربويتة المستيحية فتي

(، وبمستتتوى دلالتتتة 4.275المحستتوبة إذ رلغتتتت ) (ف)ا لمتغيتتر المؤهتتتل العلمتتي، استتتناداً إلتتتى قيمتتة تبعًتت
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الإيثتتتتار، فتتتتي مجتتتتالي ( α≤0.05)كمتتتا وجتتتتدت فتتتتروق ذات دلالتتتتة احصتتتتائية عنتتتتد مستتتتتوى (، 0.015)
 المحبة، والتواضع. مجاليوالتمكين، رينما لم توجد فروق ذات دلالة احصائية في 

للمقارنتتات البعديتتة تتتمّ استتخدام اختبتتار ستتيفيا تبعتتاً لمتغيتر المؤهتتل العلمتتي  ة الفتتروق ولمعرفتة عائديتت
 ( يبين ذلك:15والجدول )
مستوى ممارسة مدير مدارس يجاد الفروق في لإ اختبار شيفيه للمقارنات البعدية (15الجدول )

 ا لمتغير المؤهل العلميعمان للقيادة الخادمة تبعا  للمؤسسات التربوية المسيحية في الأمانة العامة

المتوسط  المؤهل العلمي المجال
 الحساري

بكالوريوس+  درلوم بكالوريوس
 درلوم مهني

3.69 3.49 3.43 

 الإيثار
 0.26* 0.20* - 3.69 بكالوريوس

 0.06 -  3.49 درلوم

 -   3.43 بكالوريوس+ درلوم مهني

 التمكين

  3.75 3.46 3.31 

 0.44* 0.29* - 3.75 بكالوريوس

 0.15 -  3.46 بكالوريوس+ درلوم مهني

 -   3.31 درلوم

الدرجة 
 الكلية

  3.73 3.55 3.54 

 0.19* 0.18* - 3.73 بكالوريوس

 0.01 -  3.55 درلوم

 -   3.54 بكالوريوس+ درلوم مهني

  الفرق دال احصائياً عند مستوى(0.05≥α  ) 
درلتتوم( عنتتد مقارنتهتا متتع فئتتة ) بكتتالوريوس(أن الفترق جتتالأ  لصتتالح فئتة ) (15)يظهتر متتن الجتتدول 

 وفئة )بكالوريوس+ درلوم مهني( في الدرجة الكلية وفي مجالي الإيثار والتمكين.
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ن فئة البكالوريوس تنتظر من كل مدير أن يتحلى بصفات مهنية وقد تعكس هذه النتيجة أ
يستطيع من خلالها قيادة المدرسة الموكلة إلى رعايتا مثل صفتي الإيثار والتمكين، فالإيثار يقعدم من 
الصفات المهنية الأخلاقية التي يجذ أن يتسم رها مدير المدرسة، ويسعى من خلالها إلى الخير 

لنفع على كل من يعمل معا في مدرستا، وهو بالتالي يتخطى مصلحتا العام الذي يعود با
الشخصية، أما التمكين فهي الصفة المهنية الأخرى الواجذ توافرها في مدير المدرسة، إذ يسعى 
المدير إلى تطوير المهارات والمقدرات للمعلمين ويمنحهم الصلاحيات اللاامة للقيام بالمسؤوليات 

، واختلفت  ((Ibrahim, 2013واتفقت هذه النتيجة مع ما توصلت إليا دراسة الملقاة على عاتقهم. 
 .(Abu Tina et al, 2007)مع ما توصلت إليا دراسة 

( فتتتي مستتتتوى ممارستتتة α≤0.05هتتتل هنتتتا  فتتتروق ذات دلالتتتة احصتتتائية عنتتتد مستتتتوى ) :اا خامســـ
 لمتغيتتردة الخادمتتة تقعتتزى عمتتان للقيتتا متديري متتدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستيحية فتتي

 المرحلة الدراسية للمعلم؟
حستاب المتوستطات الحستتارية والانحرافتات المعياريتة لمستتوى ممارستتة  تتمّ للإجابتة عتن هتذا الستتؤال 

عمتتان للقيتتادة الخادمتتة، تبعتتاً لمتغيتتر  متديري متتدارس الأمانتتة العامتتة للمؤسستتات التربويتتة المستتيحية فتتي
 ذلك.  (16) ( ويظهر الجدولt-testيق اختبار )، كما تمّ تطبالمرحلة الدراسية

 نحرافات المعياريةلإ المتوسطات الحسابية وا( 16الجدول )
عمان للقيادة  للمؤسسات التربوية المسيحية في العامة لمستوى ممارسة مديري مدارس الأمانة 

 المرحلة الدراسيةا لمتغير (، تبعا t-testالخادمة واختبار )
 العدد اسيةالمرحلة الدر  المجال

المتوسط 
 الحساري

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة مستوى قيمة ت

 الإيثار
 0.338 0.959 0.64 3.65 59 أساسية

   0.59 3.56 187 ثانوية

 المحبة
 0.011* 2.575 0.47 3.90 59 أساسية

   0.44 3.73 187 ثانوية

 التمكين
 0.888 0.141 1.02 3.58 59 أساسية

   1.01 3.55 187 ثانوية

 التواضع
 0.619 0.498 0.75 3.62 59 أساسية

   0.82 3.56 187 ثانوية

الدرجة 
 الكلية

 0.185 1.329 0.48 3.72 59 أساسية

   0.49 3.62 187 ثانوية
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وجتتتتتود فتتتتتروق ذات دلالتتتتتة إحصتتتتتائية عنتتتتتد مستتتتتتتوى عتتتتتتدم إلتتتتتى  (16)تشتتتتتير النتتتتتتائج فتتتتتي الجتتتتتدول 
(0.05≥α لمستتوى ممارستتة متتديري متتدارس ) الأمانتتة العامتة للمؤسستتات التربويتتة المستتيحية فتتي عمتتان

( 1.329، استتتناداً إلتتى قيمتتة )ت( المحستتوبة إذ رلغتتت )المرحلتتة الدراستتيةللقيتتادة الخادمتتة، تبعتتا لمتغيتتر 
 فقتد)المحبتة( عدم وجتود فتروق فتي جميتع المجتالات باستتثنالأ مجتال (، وكذلك 0.185وبمستوى دلالة )

 (2.575( إذ رلغتتتتت القيمتتتة التائيتتتتة )α≤0.01حصتتتائية عنتتتتد مستتتتوى )وجتتتدت فيتتتتا فتتتروق ذات دلالتتتتة ا
لهتتتتذه المرحلتتتتة مقارنتتتتة  وكتتتان الفتتتترق لصتتتتالح المرحلتتتتة الأساستتتتية رتتتتدليل ارتفتتتتا، المتوستتتتطات الحستتتتارية

 بالمرحلة الأخرى.
قتتد تعكتتس هتتتذه النتيجتتة الميتتزات التتتتي تستتتأثر رهتتا صتتتفة المحبتتة، فالمحبتتة تعنتتتي التتتأني والصتتتبر و 

رين واللطتتف رهتتتم وعتتدم التبتتتاهي والتكبتتر، وهتتتي ليستتت أنانيتتتة ولا تطلتتذ متتتا لنفستتها، رتتتل والرفتتق بتتتالآخ
تستتعى دائمتتتاً إلتتتى خيتتتر الآختتترين، ولا تظتتتن الستتتولأ فتتتيهم، وهتتتذا متتتا قتتتد يفسّتتتر وجتتتود فتتتروق ذات دلالتتتة 

، تبعتتتاً  احصتتائية فتتي مجتتال المحبتتة لصتتالح المرحلتتة الأساستتتية، ففتتي ضتتولأ اختتتلافق حاجتتاتا الأعفتتالا
فتتتي المرحلتتتة  بالمرحلتتتة الدراستتتية، يكتتون هتتتؤلالأ الأعفتتال -عتتادة–المرتبطتتتة  متتتراحلهم العمري تتة لاختتتلافا 

قتدرة متتن ريتترها علتتى مالأساستي ة، أكثتتر حاجتتةً )للمحبتة( م م تتن هتتم أكبترق عمتتراً، والمعلاّتتمق هنتا، هتتو الأكثتتر 
واتفقتتتت  ةا التربويتتة والتعليميتتتة.التتتتي يت ط ل بقهتتتا الأمتترق لتحقيتتتق الهتتتدف المرجتتواّ متتتن العملي تتت إدرا ا الحاجتتاتا 

 .(Abu Tina et al. 2007)هذه النتيجة مع ما توصلت إليا دراسة 
 :التوصيات

 في ضولأ النتائج التي توصلت إليها هذه الدراسة يوصي الباحث بما يأتي: 
 : ماهيتها، سماتها، وأهميتها.ين تتناول موضو، القيادة الخادمةتنظيم دورات تدريية للمدير  -

ميم نتائج هذه الدراسة على مديريات التربيتة والتعلتيم فتي عمتان للإعّتلا، علتى مستتوى ممارستة تع -
متتديري متتتدارس الأمانتتة العامتتتة للمؤسستتات التربويتتتة المستتتيحية فتتي عمتتتان للقيتتادة الخادمتتتة، بغيتتتة 

 الإفادة من هذه النتائج في اختيار مديري المدارس في المستقبل. 

 ة الحالية على مراحل دراسية أخرى وبمتغيرات أخرى.إجرالأ دراسات مماثلة للدراس -

إجترالأ دراستة ارتباعيتة عتتن العلاقتة رتين القيتتادة الخادمتة ومتغيترات أختترى مثتل: المنتاا التنظيمتتي،  -
 تطوير العاملين، التقدم الأكاديمي، الجودة الشاملة.
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ويتتتتتة الخاصتتتتتة فتتتتتي عمتتتتتتان (. درجتتتتتة ممارستتتتتة متتتتتديري المتتتتتتدارس الثان2013ارتتتتتراهيم، منتتتتتى عمتتتتتر عقتتتتتتل،) 
هتتتتتتة نظتتتتتتتر للقيتتتتتتادة الخادمتتتتتتة وعلاقتهتتتتتتا بمستتتتتتتوى الثقتتتتتتة التنظيميتتتتتتتة الستتتتتتائدة فتتتتتتي مدارستتتتتتهم متتتتتتن وج

 )رسالة ماجستير رير منشورة( جامعة الشرق الأوسط، عمان، الأردن. ،المعلمين
ي "القيتتتتادة الخادمتتتتة فتتتت (.2007) عبتتتتد م محمتتتتد وخصتتتاونة، ستتتتامر والطحاينتتتتة، ايتتتتاد لطفتتتي، أرتتتو تينتتتتة، 

 التربويتتتتتة مجلتتتتة العلتتتتوم "،المتتتتدارس الأردنيتتتتة كمتتتتا يتتتتدركها المعلمتتتتون والمتتتتتديرون: دراستتتتة استتتتتطلاعية
 .160 -134( 4) 8النفسية، و 

 : دار منهتتتلريتتروتترجمتتتة نزيتتا ختتتاعر،  (. الإدارة متتتن منظتتور الكتتتتاب المقتتدس،2007راش، متتايرن، )

 الحياة.
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راسة تحليلية للأهداف السلوكية الواردة في دفاتر تحضير الدروس لمعلمي الصفوف الثلاثة د
 ربد إالأولى والعوامل المؤثرة في صياغتها من وجهة نظر المعلمين في مدارس محافظة 

 *العمري  محمد خالد

 ملخص

 لمعلمددي لدددرو ا تحضددي  دتددات  تددي الددوارد  السدلويية الأهدددا  تحليدد  إلدد  الحاليددة الدراسددة هددت 
 محاتظددةمددار   تدي المعلمدي  نظد  وجادة مد  صدياتتاا تدي المدؤث   والعوامد  الأولد  الثلاثدة الصدوو 

 الادا   صدد  مد  التأكدد تد  وقدد موتوحدا سدؤالاو  رصدد قائمدة الباحد  صدم  الدراسدة هدد  ولتحقيد . ربدإ
 تضدمن  تحضدي  ي  مد  649 مد  تكوند  حيد  عشدوائي بشدل  الدراسدة عيندة اختيدار تد  كما. وثباتاا
 سلوييا هدتا 5172

 اليددومي التحضددي  مدد ي ات تدي تددوات  نسددبة أعلد  علدد  حصدد  المع تدي المجددال أن النتددائ  أظاد ت
 تدددوات ه  نسددد  كانددد  تقدددد الماددار  والمجدددال الانوعدددالي المجدددال أمددا الأولددد ، الثلاثدددة الصدددوو  لمعلمددي
 تددي المعلمدات ولصددال  المعلمدي  عد  المعلمددات تميد  أيضدا الدراسددة نتدائ  أظاد ت كمددا. جددا منخوضدة
 وتيجميد  الإحصدائية الدلالدة ظاد ت تقدد الصد  متغي  بتأثي  يتعل  وتيما السلويية، الأهدا  صياتة
 كدان توصديات عدد  إلد  الدراسدة وانتاد . 0.01 الدلالدة مسدتو  عندد المع تدي المجال لصال  الصوو 

 التحضددددي  لمدددد ي ات السددددليمة الت بو ددددة الصددددياتة علددد  المعلمددددي  وتدددددر   إعددددداد ضدددد ور : أهماددددا مددد 
 الأهدددددا  مجددددالي تدددي السددددلويية الأهدددددا  حدددول دراسددددات إجددد ا  ضدددد ور  علدددد  أكددددت  كمددددا. اليدددومي
 .  الأردن تي والمدار  المدرسية الكت  واق  ضم  الماار ة؛و  الوجدانية
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An Analytical Study of the Outcomes Written by the First Three Grade 

Teachers in their Lesson Plan and the Factors Influencing their Choice 

of these Outcomes 
 

Khaled M. Al - Omari 
 

Abstract 
This study examined the behavioral objectives written by the first three 

grade teachers in their lesson plan preparation notebooks. It also 

investigated the influencing factors of these behavioral objectives, choice as 
experienced by teachers in Irbid governorate school system. The study used 
a qualitative research methodology where check list and open-ended 

questions were employed. 

The results of the study revealed that the cognitive domain has got the 

highest percentage in all outcome learning domains, more than affective or 
psychomotor domains.  The results also showed statistically significant 
difference as a result of gender, in favor of female teachers.  The study 

concluded that there is a need to prepare and train teachers on sound 
educational preparation to write lesson plans that include not only cognitive 

domain behavioral objectives, but to also focus on affective and 
psychomotor domains. The study recommends further research to be 
conducted on lesson preparation with the focus on affective and 

psychomotor domains according to the textbooks and school situation.  
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ومعالجدة قضداياها ومشدللاتاا،  تعن  الأهدا  الت بو ة تي المجتمعات بصياتة ت اثاا واحتياجاتادا
تمدد  خلالادا يدت  تنسددي  الجادود وتوجيددا  ،التعلميدة وهدي القائدد والموجددا لكاتدة مج  دات العمليددة التعليميدة

جدد  إعدددداد العالدد  عقليددداً، وماار دداً، ووجددددانياً. و عتبدد  تحديدددد الأهدددا  الت بو دددة عنصددد اً أالعمدد ؛ مددد  
  توجيدا الددنو  وبندا  المجتمعددات واحدداث التددوا ن مدا بددي  أساسدياً تدي العمليددة الت بو دة التددي تادد  إلدد
القاعددد  التددي تسدددم  للمعلمددي  بدددالوقو  علدد  مدددد   إيجددداد الودد د والجماعددة، حيددد  تقددوم الأهددددا  علدد 

وبددوناا يصددع  التعد   علدد   ،تعاليدة التعلددي  ونجاحدا تددي تحقيد  التغيدد  المعلدوا تددي سدلو  العالدد 
السددلعات  ة التعلددي  سددوا  ياندد  مدد  جاندد  المعلدد  أو المددتعل  أومدد  نجددال الجاددود المب ولددة تددي عمليدد

 (.Al-Astal and Al-Rashed, 2003الت بو ة ذات العلاقة )

ن تحديدددد الأهدددددا  السدددلويية يععددددي المعلددد  إملانيددددة اختيدددار عناصدددد  إوعلددد  المسددددتو  الصدددوي تدددد
  الوقد  والجادد الخدا  العملية التعليمية م  محتو  وطد   تددر و ووسدائ  وأدوات تقدو   و حدات  علد

بددالمعل  والمددتعل . يمدددا تسددا  بددالت يي  علددد  المودداهي  والحقدددائ  والمعلومددات الاامددة التدددي تشددل  جدددوه  
الموضددوعات الدراسددية، تضددلا عدد  أناددا تددوت  تسلسددلا تنظيميدداً للعمليددة التعليميددة التددي يتلقاهددا المدددتعل  

اددا تسدداعد المعلدد  علددد  إحددداث التددوا ن بدددي  حيدد  تكددون المدداد  التعليميدددة مت ابعددة وذات معندد ، يمدددا أن
ان تحديددددد الأهدددددا  السدددلويية يععددددي الأسددددا  السددددلي  لتقددددو   تحصددددي  و مجدددالات النمددددو ومسددددتو اتا، 

 قياسدددداا  ادالعالددد  مددد  خددددلال تصدددمي  واختيددددار أدوات التقدددو   المناسدددبة وتحديددددد مخ جدددات الددددتعل  المددد
(Mismaar, 2002 .) 

يصدوتاا المعلد  تدي مد ي   إعدداد الددرو ، ومد  هد ا المسدميات لقد تعددت مسميات الأهدا  التدي 
التدر سددددية" أو " الأهدددددا  ة " أو "الأهدددددا  التعليميدددة" أو ""الأهددددا  السددددلويية " أو "الأهددددا  الأدائيدددد

وصدد  مدددا يتوقدد  مددد  العلبددة أن يحققدددوا نتيجدددة  وجميعاددا مصدددعلحات تشددي  إلددد  الأهدددا  الخاصدددة"
إلد  سدلو  يملد  ملاحظتددا.  يشدي ن أاغ الادد  بأسددلوا واضد ، و عمليدة التعلدي . حيد  يجد  أن يصد

 إذوأن يصد  الوعد  الد   يقدوم بددا المدتعل  أو الد   سيصدب  قدادراً علدد  القيدام بدا نتيجدة عمليدة التعلددي ، 
يد ي  علد  لدل  جملدة تبدددأ بوعد  مبندي للمعلدوم، بسديعة تيدد  م يبدة،  بمعند  أن الادد  يعدال  عمليددة 

للدد م  المخصدددد للتدددر و ولقددددرات وخصدددائد  اً وملائمددد اً ن الاددد  واقعيدددواحددد . يمدددا يجدد  أن يلدددو 
عة دددددددد تكدددون الادددد  السدددلويي مددد  ثلاثدددة أجدد ا  هدددي وصددد  السدددلو  الم تدددوا تحقيقدددا بواسو العلبددة. 
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بول، ووصددددد  دتو  الأدا  المقددددددددددددد  الحددددد الأدندددد  لمسددددددددددددوصب   تعليميددددة، و دددددددددل  بعددددد مدددد ورا بخدددددددددددتعالم
-Mar'i and Al)وا ددددددددلو  المعلدددددددددددل  بالسدددددددددددا قيددام المتعددددددددد  خلالادددددددد وط أو الظدد و  التدي يتدددددددددددالش

hilah, 2002).) 

لأنادا تبددي  لادد  مبدد رات  ؛الأهدددا  السددلويية تددإنا  بحاجدة للتعدد   علياددابعلاقددة التلاميد   أمدا تددي
لدد  أن يتع تدوا مدد  خددلال تحديدد الأهدددا  علد  الغايددات الأساسددية يم إذدراسدتا  للمواضددي   المختلودة، 

التدي يجد  علدديا  تعلمادا، وهد ا يتوقدد  علد  مدد  قدددر  المعلد  علد  تحديددد أهددا  الددرو  وصددياتتاا 
إذ يد    ؛الحصدة  بصور  واضحة ودقيقة، ومد  قناعتا بأهمية عد   أهددا  الددر  للتلاميد  مند  بدد

أن التلاميددد  لا يبدددون اهتمامدددا بادد ا الإجددد ا ،  بحجددةتيدد  ضددد ور ،  بعددا المعلمدددي  أن هدد ا الإجددد ا 
ن ذلدددس يسددددا  علددد  المعلدددد  لأ؛ لكدددد  موضدددو ولكددد  التلاميددد  بحاجددددة إلددد  مع تدددة الغايددددة مددد  دراسدددتا  

الوصد  إلد  نتاجدات الدتعل  الم توبددة وبشدل  مبالد ، وتدي ضدو  ذلددس تدإن علد  المعلد  والمدتعل  تحديددد 
، Ghabayn) علددد  توضدددي  الغايددة ممدددا يقددوم بتدر سدددا لتلاميددد ا اً قددادر  الأهدددا  السدددلويية حتدد  يلدددون 

2000.) 

إن  مصددادر الددتقا  أهددددا  الدددر  مختلودددة  وعدددم تنو دد  المعلددد  لادد ا المصدددادر يجعدد  الأهددددا  
عبددار  عدد  وصدد  لمحتو ددات الكتدداا، لدد ا علدد  المعلدد  أن يعلدد  علدد  مصددادر الددتقا  الأهدددا  قبدد  

وحددد  الدراسددية التددي ، وأهدددا  الومدد  هدد ا المصددادر: أهدددا  المددنا  صددياتة أهدددا  حصددتا الدراسددية
وماد  الدر  ال   سيدرسدا، والتلاميد  أنوسدا  مد   حيد  خبد اتا  السدابقة واهتمامداتا   تتضم  الدر ،

وقددراتا  المختلودة لكددي يلوندوا قددادر   علد  تحقيدد  الأهددا  و لدون المعلدد  قدادرا علدد  اختيدار الأهدددا  
 Mar'i and Al-hilah, 2002( )Gamel, 2002( )Shawq andلمناسد  لاد  )ذات المسدتو  ا

Malik, 2001.) 

تمددد  الت بددددو ي  مدددد  يددد   أن هنددددا  أهميددددة  ،ولا تددد ال الأهدددددا  السددددلويية بدددي  المعارضددددة والتأييددددد
وضدد ور  ملحدددة لوجدددود الأهددددا  السددلويية، تدددي حدددي  مدددنا  مدد  يددد   أن صدددياتة الأهددددا  السدددلويية 

ان الدتعل  الحقيقدي يدؤث  منادا: اندا يجد أ سدلو  المدتعل ، و   ، بنا  عل  عدد  اعتبداراتإج ا  تي  ض ور 
تي سلو  المدتعل  ولا يعتبد  هدو السدلو ، إضداتة إلد  أن الأهددا  السدلويية تدؤد  إلد  أن تنود  العمليدة 

المقابدد  التعليميدة تدي نعدا  محدددد سدلوا لا يسدم  لمواقدد  جديدد  قدد تويدد العمليددة التعليميدة بدالظاور. وب
الموتدد   أن لا يبددال    للمعلدد  ومدد يد   المؤ دددون للأهدددا  أن صددياتة الأهدددا  سددلويياً إجد ا  ملدد م 
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ن يضدد  لنوسدا خعددة تددي ضدو  محدداور الدددر  أبدا، وعلدد  المعلد  اسددتخ اا النقدداط المحور دة للدددر ، و 
قوالد  جامددد   وأن يضد  تددي اعتبدارا أن التددر و عمليددة إنسدانية لا يملد  صددا ها تدي ،يسدع  لتحقيقادا

 ,Al-Farra and Gamel) و ( Al-Qala and Nasser, 2000)تغود  إنسدانية العالد  والمعلد  

1999) (Tambo, 2001).  

وعلدد  الدد ت  مدد  الاخددتلا  بدددي  المعلمددي  حددول أهميددة الأهددددا  السددلويية، تانددا لا يملدد  تجاهددد  
 ات التدي يتوقدد  حدددوثاا لددد  المددتعل ، أهميتادا تددي أناددا تحدددد الغايددات التدي علدد  العلبددة تعلماددا، والتغيدد

كما أناا تسدا  تدي تحقيد  الأهددا  العامدة للمناداا، وتنظدي  أدا  المعلمدي ، إضداتة إلد  اسدتغلال وقد  
تملددنا  مددد    الت ييدد  علددد  مخ جددات التعلدددي ، و التدددر و بصددور  منظمدددة وهادتددة، وتملددد  المعلمددي  مددد
 .(Al-Shalabi, 2000) علبةمع تة مد  تحقي  تلس المخ جات التعليمية لد  ال

: المجددال المع تددي، والمجددال الددنوو رئيسددة هددي جددالاتالسددلويية تصددن  ضددم  ثلاثددة م الوادد :إن 
( 1))الماددددار (، والمجددددال الوجددددداني. أمددددا المجددددال المع تدددي تيتكددددون مدددد  سددددتة مسددددتو ات هددددي  ح يدددي

: وهدددو القددددر  علدددد  اددد ( الو2جا  وتكددد ار المعلومدددات. ): و قصدددد بادددا القددددر  علددد  تددد ي  واسدددت  تددد ي ال
( 3توسددي  أو إعدداد  صدددياتة المعلومددات التدددي حصددلاا العالدد  تدددي مسددتو  المع تدددة بلغتددا الخاصدددة. )

( 4اني  تدددي مواقددد  جديدددد. )وهدددو اسدددتخدام أو تعبيددد  المعلومدددات والنظ  دددات والمبددداد  والقدددو التحليددد : 
د  إلددد  أج ائادددا التدددي تتكدددون : وهدددي القددددر  علددد  تج ئدددة أو تحليددد  المعلومددات أو المع تدددة المعقدددالتحليدد 

: وهدددو القددددر  علددد  جمددد  عناصددد  أو أجددد ا  ( الت ييددد 5لعلاقدددة بدددي  الأجددد ا . )منادددا والتعددد   علددد  ا
: وهدو يعندي القددر  علد  إصددار ( التقدو  6ي  تيد  موجدود أصدلًا. )لتكو   ي  متكام  أو نمط أو ت ي
مدا: . و تضدم  التقدو   مسدتو ي  هيندةعمدال وتد  معدايي  أو محلدات معأحلام حول قيمة الأتكار أو الأ
 .  (Abu Jadoالحل  تي ضو  معايي  خارجية )الحل  تي ضو  معيار ذاتي، و 

( تيشدي  إلد  المادارات التدي تحتداا إلد  التد  ر بدي  عضددلات ح يدي )المادار الأمدا المجدال النوسدي 
واسد   لاد ا المجدال  ندا لا يوجدد تصدني  متود  عليدا بشدل أالجس  للقيام بأدا  معدي . وعلد  الد ت  مد  

ألدار إلد   (Abu Jado, 2000) ن الأدا الت بدو إكما هدو الحدال تدي تصدني  الأهددا  المع تيدة.  تد
: و شددددي  إلددد  عمليددددة الإدرا  الحسدددي والإحسددددا  الاسدددتقبال( 1) :ندددا يتكدددون مدددد  المسدددتو ات التاليددددةأ

الوعلددددي لأدا   ةالتايئددد اوعدددداد الموجاددددة: الإ: التايئدددة( 2)العضدددو  التدددي تدددؤد  إلدددد  النشددداط الح يدددي. 
تددي ضدددو  معيدددار أو  أالاسدددتجابة الموجاددة : و شدددي  إلددد  التقليددد والمحاولدددة والخعددد( 3)سددلو  معدددي . 
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ة تعلددد  المادددار  بثقدددة نتيجددد يددأتيوهددو مسدددتو  متقددددم بدددالأدا   الميلانيليدددة:الاسدددتجابة (4)محددس معدددي . 
: وهددو التكييدد  (6)يبددة بدقددة وسدد عة. وتتضددم  الأدا  للماددارات الم   الم يبددة:الاسددتجابة (5وب اعددة. )

ختلوددددة تبعددداً للمواقددد  الدددد   أدائيدددة م اً مسدددتو  خدددا  بالمادددارات التددددي يعورهدددا الوددد د و قدددددم لادددا أنماطددد
ية ددددددددددددارات ح يددددددا  والتنظددي  والتعددو   لماددددددددددي  إلدد  عمليدددة الإبدددددددددددددددالتنظددي  والابتكددار: و ش(7) .تواجاددا
 . (Mar'i and Al-hilah, 2002) و (Abu Jado, 2000)جديد  

( تيدددددل علددد  الأهدددددا  الم تبعددددة بالاتجاهددددات والعواطدددد  والقددددي  المجددددال الوجددددداني )العدددداطوي أمدددا
وهو توجيا الانتبداا لحددث أو نشداط مدا.  الاستقبال:( 1) هي:والانوعالات. و تضم  خمسة مستو ات 

( إععدا  3ياند . ) ا إلد  درجدة المشدارية بدا  لدل ( الاستجابة : وهي تجاو  التلمي  درجدة الانتبدا2)
( 4و سدددلو  معدددي . )(: و شددي  إلددد  القيمدددة التددي يععيادددا الودد د لشدددي  معدددي  أو ظدداه   أقيمددة )التقيدددي 

: وهددو عندددد مواجاددة مواقدد  أو حدددالات تلائماددا أكثدد  مددد  قيمددة، يددنظ  الوددد د هدد ا القددي  و قددد ر التنظددي 
: وهددو ( تعدو   نظدام مد  القدي 4أهميدة. ) أو بعضداا يقيمدة أكثد  العلاقدات التبادليدة بينادا و قبد  أحددها

تعو   التلمي  لنظام م  القي  يوجدا سدلويا بثبدات وتناسد  مد  تلدس القدي  التدي يقبلادا وتصدب  جد  اً مد  
 (Abu Jado, 2000)مي للقيمدة أو ت تيدد  نظددام للقدي  لخصديتا، سددوا  يدان إععددا  تصدور مودداهي

(Mar'i and Al-hilah, 2002). 

الددوارد  تددي مد ي ات تحضددي  الدددرو  اليوميددة لمعلمددي  هدددا لأاسددة الحاليددة سدديت  تحليد  اوتدي الدر 
الصدوو  الثلاثددة الأولدد ، للتعد   علدد  مسددتو ات هد ا الأهدددا ، ومددد  لدمولاا لمسددتو ات الأهدددا  

ناا أن تحدددددث توا نددداً تددددي لخصدددية تلامدددد   الصدددوو  الثلاثددددة الأولددد  ومع تددددة أالمختلودددة التدددي مدددد  لددد
 لعوام  المؤث   تي صياتتاا م  وجاة نظ  معلمي ه ا الصوو .ا
 

 :مشكلة الدراسة واسئلتها

لد ا  علد  مدددار  الصدوو  الثلاثددة بد  ت مشدللة الدراسددة الحاليدة مد  واقدد  عمد  الباحد  تددي الإ
الأولدد ، حيدد  أن   ددارات الباحددد  لادد ا المدددار  أظادد ت أن الأهددددا  المصدداتة التددي تحتو اددا دتدددات  

  معمقدة لمواضديتحليليدة لدرو  هدي تالبدا مدا يدت  صدوتاا بع  قدة نمعيدة دون إجد ا  دراسدة تحضي  ا
، تضدددلا عدددد  أن المعلمددددي  يعتبددد ون صددددوغ الأهددددا  السددددلويية تددددي الددددرو  التددددي يقددددموناا للتلامدددد  

 لابد منا. اً روتيني  ً كونا إج ا م ي ات التحضي  لا يعدو
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حظدددات الدددوارد  مدددد  المددددار  مدددد  قبددد  طلبددددة ن مشددددللة الدراسدددة نبعدددد  تدددي ضددددو  الملاإيددد لس تددد 
التعبيدد  العملددي الدد ي  ألددداروا إلدد  أن المعلمددي  المتعدداوني  معاددد  لا يبدددون الاهتمددام الكدداتي بصدددياتة 

العلبدددة تددددي  يدرسدددابدددي  مدددا  اً هنددددا  تبايندددن االأهددددا  السدددلويية بشدددل  يتصددد  بالشدددمولية والعمددد ، و 
مدد  عددددم تددي الواقدد  السددلويية وبددي  مددا يجدونددا  الجامعددة مدد  ضدد ور  الت ييدد  علدد  صددياتة الأهدددا 

نحدددو الأهددددا  المع تيدددة دون تي هدددا مدددد   اً واضدددح اً لدددديا  توجادددداهتمدددام بصدددياتتاا تدددي المددددار ؛ وان 
وهدددد ا التغ يددددة ال اجعددددة أكدددددت لددددد  الباحدددد  وجددددود مشددددللة لددددد  المعلمددددي  حددددول صددددياتة  .المجدددالات

لي جدا ت مشدللة الدراسددة الحاليدة والتدي تتمثد  تددي الأهددا  بشدللاا الشدمولي المتدوا ن والمعمدد . وبالتدا
جد ا  دراسدة تحليليددة للأهددا  السدلويية الددوارد  تدي دتددات  تحضدي  الددرو  لمعلمددي الصدوو  الثلاثددة إ

ربدددد  حيدددد  إالأولددد  والعوامددد  المدددؤث   تدددي صدددياتتاا مددد  وجادددة نظددد  المعلمدددي  تدددي مددددار  محاتظدددة 
 الأسئلة الآتية:  ستجي  الدراسة ع

د  لدمول الاهددا  السددلويية الدوارد  تدي دتدات  التحضددي  اليدومي لمعلمدي الصدوو  الثلاثددة  مدا مد .1
 الأول  للجوان  المع تية والانوعالية والنوو ح يية؟

مدا نسدبة تو  د  الأهدددا  السدلويية الدوارد  تددي دتدات  التحضدي  اليددومي لمعلمدي الصدوو  الثلاثددة   .2
 النوو ح يية؟الأول  للجوان  المع تية والانوعالية و 

)جدددنو المعلدد ، والصددد  الددد    يعددد   لمتغيدد   0.05ثدد  عندددد مسددتو  الدلالدددة الوددا أهدد  هندددا   .3
 يدرسا( عل  نو  الأهدا  المصاتة تي دتات  تحضي  الدرو ؟

 ما العوام  التي تؤث  تي صياتة أهدا  التحضي  اليومي م  وجاة نظ  المعلمي ؟ .4
 

 :هداف الدراسةأ

 لية لتحقي  الأهدا  الآتية:تسع  الدراسة الحا

نمددط الأهدددا  المضددمنة تددي مدد ي ات التحضددي  اليددومي لمعلمددي الصددوو  الثلاثددة  علدد التعدد     -
 الأول .

تحلي  مستو ات الأهدا  الوارد  تدي مد ي ات التحضدي  اليدومي لمعلمدي الصدوو  الثلاثدة الأولد    -
 حس  مستو ات الأهدا  الثلاثة.  
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ي  مسددددتو ات الأهدددددا  الثلاثدددة تددددي مدددد ي ات التحضددددي  اليددددومي لمعلمددددي تبيدددان مددددد  التددددوا ن بدددد  -
 الصوو  الثلاثة الأول .

ارد  تددددي دتددددات  تحضددددي  ( تيدددةالتدر سدددديتحديدددد أهدددد  العوامدددد  التدددي تددددؤث  تددددي صدددياتة الأهدددددا    -
 الدرو  لمعلمي الصوو  الثلاثة الأول  م  وجاة نظ  المعلمي  أنوسا .

تدي صددياتة الأهددا  الددوارد   جدنو المعلدد ، والصد  الدد   يدرسدا() ثد  بعددا المتغيد اتأتحديدد   -
 تي دتات  تحضي  الدرو  لمعلمي الصوو  الثلاثة الأول  

 

 :أهمية الدراسة

أهميدة الدراسدة الحاليددة مد  يونادا تبحد  تددي موضدو  أساسدي تدي عمليددة التددر و يبند  عليددا  تدأتي
ل أن تحلد  الأهددا  السدلويية الدوارد  تدي مد ي ات كمدا أنادا تحداو  ،كاتدةً  كاتة مج  ات العملية التعليميدة

 علددد  والتعددد   ، تحضددي  المعلمدددي  تدددي الصدددوو  الثلاثددة الأولددد  للوقدددو  علددد  واقدد  هددد ا الأهددددا 
عدددد  ندددو  الأهددددا  المضدددمنة تددددي  اً وواضدددح اً واقعيددد اً مسدددتو اتاا المختلودددة، وبالتدددالي تادددي تقدددددم تصدددور 

أناددا تسددع  لتقدددي  معلومددات للمعنيددي  بعمليددة مد ي ات تحضددي  معلمددي الصددوو  الأولدد ، تضددلا عدد  
تعددددو   التدددددر و والمواقدددد  التعليميددددة الصددددوية المختلوددددة قددددد تسددددا  تددددي تعددددو   عمليددددة تعلددددي  تلامددددد   

 الصوو  الثلاثة الأول . 
 

 التعريفات الإجرائية:

 تقد ت  تحديد التع  ف الإج ائي لك  م  المصعلحات الآتية: ،لغايات إج ا  الدراسة الحالية

 مع تيدةند  الواتدي الج الأهدا  السلويية: جملة تص  تغيد  م تدوا يد اد إحداثدا تدي لخصدية العالد 
 .  ةأو الماار  ةأو الوجداني

دتدات  التحضدي  اليدومي:  هدي مد ي ات التخعديط قصدي  المدد  الد   يعددها المعلد  بشدل  يدومي  ولكدد  
التحضددي  علددد  الأهددددا   وتحتددو  مددد ي   بتدر سددداا، يقدددومموضددو  دراسدددي مدد  المواضدددي  التددي 

 الخاصة، والوسائ  والأسالي  والأنشعة واست اتيجيات التقو  .
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الأول أو الثدداني أو الثالددد   :معلدد  الصددوو  الثلاثدددة الأولدد :  هددو يددد  معلدد  يقددوم بتددددر و الصددوو 
 ربد.إمدار  مدينة  الأساسي تي

ات التدددي يددد   أتددد اد عيندددة العوامددد  المدددؤث   علددد  صدددياتة الأهددددا : هدددي تلدددس الاعتبدددارات أو المعيقددد
 الدراسة أناا تؤث  تي صياتة الأهدا  السلويية تي م ي ات تحضي ه  اليومية.

 :محددات الدراسة

 نظ اً لعد  عوام  تإن البح  الحالي يق  عند الحدود الآتية:

 .2013/2014الحدود ال مانية: العام الدراسي   -

 .مدي  ة ت بية إربد الأول الحدود الملانية:  -

   الحدود الموضوعية: -

تعمدددد  نتددددائ  الدراسددددة الحاليددددة بمددددد  مماثلددددة المجتمدددد  المنددددو  التعمددددي  عليددددا بمجتمدددد  الدراسدددددة . 1
 الحالي.

 موتول. لتقتص  الدراسة الحالية عل  أدا  ال صد وسؤا. 2

 تناول  الدراسة الحالية متغي   الجنو والص  لمعلمي الصوو  الثلاثة الأول . .3

 :بقةالدراسات السا

اطلدد  الباحدد  علدد  الدراسددات الع بيددة والأجنبيددة ذات العلاقددة بموضددو  البحدد  الحددالي التددي تملدد  
حدداول مدد  خلالادا تحديددد الأخعددا  التدي   (Kizlik, 2012) كي لددس توددي دراسددة ،مد  الوصددول إليادا

الددوارد  تدددي صدددياتة الأهددددا  السددلويية حيددد  توصددد  إلددد  أن هندددا  سددتة أخعدددا  لدددائعة تدددي يتابدددة 
عدددم وضدددول الأهدددا  وضدددبابيتاا، الأسددئلة المقت حدددة مدد  المعلددد  لا  هدددا  لددد  المعلمدددي  وهددي:الأ

ضددددع  و الأدوات المقت حدددة تيدددد  متواتقدددة مدددد  الأهددددا  المصدددداتة للددددر ،  وأن تتناسددد  والأهدددددا ،
وأن تعاليددة أسددلوا أو ط  قددة التدددر و المقت حددة مدد  المعلدد  مدد  حيدد  ارتباطاددا بالأهدددا  المصددداتة، 

طدددد   تقيدددي  الأهدددددا  والعلبدددة تيدددد  متواتقدددة مدددد  أن لا تمثدددد  الأهددددا  المقت حددددة للددددر ، و  الأنشدددعة
الأهددا  التدي يضدعاا المعلد  تدي م ي تدا. وأوصدد  الدراسدة بضد ور  إععدا  الم  دد مد  الاهتمدام لادد ا 

 تعم  بانسجام.  بصور  تتكام  تياا ه ا الجوان  عل  أسا  أناا وحد  واحد ةالجوان  الست
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حدول مدد  تمثيد  أهدددا  تددر و العلدوم تدي دتدات  تحضددي   (Al-Kandari, 2006)سدة وتدي درا
الددددرو  لمعلمدددي العلدددوم بدولدددة الكو ددد  بمجالاتادددا ومسدددتو اتاا المختلودددة. تقدددد أظاددد ت الدراسدددة  التددددي 

خعددددة تدددددر و يوميددددة، أن الأهدددددا   (506)هدددددتا سددددلوييا تدددد  حصدددد ها مدددد   (3489) لددددمل  تحليدددد 
مد  هد ا الأهدددا  ( % 95.19)مدد  مجمدو  الأهددا  وان  (% 91.22) ةالمع تيدة حصدل  علد  نسدب

كاندد  تقدد  ضددم  مسددتو ات التوكيدد  الدددنيا. وأوصدد  الدراسددة بأهميددة  إعدداد  النظدد  تددي بدد ام  تأهيدد  
 وتدر   المعلمي   لتصب  أكث  انسجاما م  المستجدات الت بو ة الحديثة.

طبيعدة الأهدددا  السددلويية التددي  علدد   التددي هددت  التعدد   (Al-Muayqal, 2002)وأمدا دراسددة 
يدددوناا المعلمدددون  تدددي الم حلدددة الثانو دددة تدددي دتدددات  تحضدددي ه  تدددي منعقدددة ال  دددا  وتحديدددد الأخعدددا  

أظاد ت الدراسدة بعدد تحليد  مئدة خعدة دراسدية أن ت ييد  الأهددا  يدان علد   تقدد ،الدوارد  تدي صدياتتاا
ا المتمثلددة بالتدد ي  والواددد  والتعبيدد . أمددا بقيدددة المجددال المع تددي، وتحديدددا علددد  مسددتو ات التوكيدد  الددددني

يمدا لدد  يلد  هندا  تددوا ن بدي  يدد   ، المجدالات تلد  تظادد  تدي خعدط المعلمددي  بالصدور  الواجدد  توت هدا
الأهدا  المع تية والوجدانية والماار ة، وقد أظا ت الدراسدة أيضدا أن هندا  أخعدا  يثيد   تدي صدياتة 

 .  الأهدا  المدونة تي دتات  المعلمي 

( دراسددة لتقددو   الخعدددط التدر سددية للم حلددة الابتدائيدددة تددي مددددار  Yildirim, 2003) كمددا أجدد  
مدددار ، واسدتخدم  الاسددتبانة يدأدا  للدراسددة.  (210)النظدام الم يدد   تدي ت ييددا. وطبقد  الدراسددة تدي 

تخعددديط وانتادد  الدراسدددة إلدد  أن خبددد   المعلمددي  هدددي العامدد  الددد ئيو الدد   يدددؤث  تددي إعدددداد مدد ي ات ال
لدد  المعلمددي   اً واضددح اً ا بيندد  الدراسدة أن هنددا  اهتمامدالمدرسددي. يمديليادا المنادداا والكتداا  ،اليدومي

. ذاتدددا بإعددداد مدد ي ات التحضدددي  إلا أن يتابددة الأهدددا  السدددلويية وأسددالي  تقو ماددا لا يلقددد  الاهتمددام
البيئدددة الصددددوية.  كمدددا يشدددو  الدراسددددة عددد  وجدددود تددددار  يبيددد  بدددي  أهدددددا  التددددر و وبدددي  احتياجددددات

وأوصد  الدراسددة بضد ور  وجددود الدددع  مد  الإدار  التعليميددة بمسددتو اتاا المختلودة والمشدد تي  للمعلمددي  
 حت  يتملنوا م  صياتة وتحقي  أهدا  ت بو ة تلامو حاجات المتعلمي  وواق  البيئات التعليمية.  

والتدي سدع  لإظادار  Phelps, Lee, and Bunce, 2003)) تليدبو، لدي، وبدونو وتدي دراسدة
 ا  واضدح اً وبي  ما يتعلمدا العلبدة، تقدد أظاد ت الدراسدة أن هندا  ارتباطد ون العلاقة بي  ما يقدما المدرس

بدي  نددو  المعلومددات التدي يلتسددباا العلبددة وبددي  ط  قدة تقددديماا لادد . حيدد  أكددت الدراسددة علدد  أن مددا 
محددددد  ومنظمدددة يسدددا  تدددي تعلدددد  ن صدددياتة الأهددددا  بصدددور  أو  اً يقددددم للعلبدددة يجددد  أن يلدددون منظمددد
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 نأو  ،العلبددة بصدددور  أتضدد . حيددد  أوصدد  الدراسدددة بضدد ور  اهتمدددام المعلدد  بصدددياتة أهدددا  الددددر 
 يسع  م  خلال خعة الدر  وأهداتا إل  تقدي  معلومات دقيقة ومتوا نة وتث   مع تة المتعلمي .

درجة ممارسة  التي هدت  إل  استقصا  (Ba'ara and Al-Sarayrah, 2003) وتي دراسة
التي م  بيناا يواية  الدراسي معلمي العلوم تي مدار  محاتظة الك   بالأردن لكوايات التخعيط

المؤه  الت بو ، والم حلة التي يدرسون باا، و  ،خب  متغي  ال صياتة الأهدا ، وايجاد أث  ي  م 
 ي.الدراس لتخعيطبي  ه ا المتغي ات عل  درجة ممارسة معلمي العلوم لكوايات ا والتواعلات

مجالات م  بيناا صياتة  كواية مو عة عل  خمسة (82) م  ؤلوةالباحثان أدا  م واعتمد
ممارسة المعلمي  لجمي  الكوايات يان  م توعة، ول  يظا  أث   ويشو  نتائ  الدراسة أن .الأهدا 

  .الدراسي لتخعيطالخب   والمؤه  والم حلة عل  درجة ممارستا  لكوايات ا دال إحصائياً لمتغي ات

التخعيط لد   هدت  إل  تقو   يواية التي Al-Astal and Al-Rashed (2003) أما دراسة
الباحثان لتحقي  هد   حي  أعد، المتحد  معلمي ال  اضيات بإمار  أبو ظبي بدولة الإمارات الع بية

المحتو ، الأسالي   السلويية، التايئة، الأهدا : ستة مجالات، وهي إل  اً مقسم اً الدراسة معيار 
 معلما ومعلمة، وقد  (138) ملونة م  واختار الباحثان عينة .والأنشعة، التقو  ، والأنشعة اللاصوية

لكواية تخعيط  ال  اضيات تدني مستو  أدا  معلمي:م  أهماا عدد م  النتائ ، إل  توصل  الدراسة
  الأهدا  المع تية دون المستو ات الدنيا م وظا  اهتمام المعلمي  بالمستو ات. الدرو  اليومية

إحصائية تي أدا  المعلمي  لكواية تخعيط الدرو  اليومية تع    ذات دلالة اً ت وق يما وجدت .العليا
 ،للخب   التدر سية ولصال  المعلمي  الأق  خب   المعلمات ي لس  لمتغي  جنو المعل  ولصال 

تنمية يواياتا  تي مجال تخعيط ل  اضيات و   عملية تدر   معلمي ابض ور  تعو  أوص  الدراسةو 
  .اليومية، خاصة المعلمي  اصحاا الخب   الأطول الدرو 

تقدد بحد  تدي طبيعدة الأهددا  التدر سدية مد  عدد  جواند  ت بو دة (Vernion,2002) ا  تي ندون أمد
علبددة ن ينقد  هد ا الواد  للأولغو دة. حيد  ألدار إلد  ضد ور  أن يلدون الادد  واضددحاً تدي ذهد  المعلد  و 

مد  خددلال توضددي  الأهدددا  لادد  وتاياتاددا، مؤيدددا أن توضددي  الأهدددا  للمتعلمددي  يملددنا  مدد  الددتعل  
بصدور  أتضد  واسدتظاارها بصدور  أسدا . وقدد أوصدد  الدراسدة بأهميدة اختيدار مود دات عبدار  الاددد  

 سلويية قابلة للقيا  والملاحظة. السلويية أتعالاً ن تكون أتعال الأهدا  أو  ،السلويي
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دراسددددة هدددددت  إلددد  تحديددددد مددددد  مع تدددة معلمددددي ال  اضدددديات  (Al-Harbi, 2000)قدددد أجدددد   و 
اا. حيددد  نومدددد  تضدددميناا تدددي خعدددط الددددرو  التدددي يددددونو  ،بالم حلدددة الابتدائيدددة للأهددددا  السدددلويية

المعلمددددي  بالأهدددددا  السددددلويية متوسددددعة بشددددل  عددددام. يمددددا أن الأهدددددا   أن مع تددددةأظادددد ت الدراسددددة 
علدد  ي دتددات ه  لدد  تكدد  بمسددتو ات ومجددالات متنوعددة. وتالبددا مددا ت يدد  الأهدددا  السددلويية المدونددة تدد

التوكي  الدنيا. يما بين  الدراسدة أن الأهددا  المصداتة لا تغعدي الأهددا  التعليميدة الدوارد   مستو ات
بالكتد  المدرسدية بصدور  لداملة. وانتاد  الدراسدة إلد  عددد مد  التوصديات يدان أهمادا ضد ور  تدددر   

   عل  ت جمة أهدا  الدرو  إل  عبارات سلويية دقيقة. المعلمي
 

 :الطريقة والإجراءات

 قام الباح  بالاتي: ،أهدا  الدراسة لتحقي 

 منهجية البحث:. 1

تعتبدد  الدراسددة الحاليددة وصدددوية تحليليددة تعتمددد علددد  تحليدد  محتددو  الأهددددا  السددلويية الددوارد  تدددي 
اد اسددددتبانا لتحليددددد  الأهدددددا  السدددددلويية تتضدددددم   مدددد ي ات تحضدددددي  الدددددرو ؛ لددددد ا قددددام الباحددددد  بإعدددددد

يمدددا تدد  تضددمي  سدددؤال موتددول يععددد   .الدددنوو ح يدديو الوجددداني ؛ المع تددي و ةالأهدددا  الثلاثددد جددالاتم
 .للمعلمي  حي  تت  الإجابة عليا يتابيا

 مجتمع الدراسة وعينتها: .2

حضددددي  معلمدددددي مجتمدددد  الدراسدددددة الحددددالي يتمثددددد  بجميدددد  مددددد ي ات التحضددددي  الدددددوارد  تددددي دتدددددات  ت
تشدددم  جميددد  مدددددي  ات  ، التدددديربددددإالصدددوو  الأول والثددداني والثالدددد  الأساسدددي تدددي مدددددار  محاتظدددة 

ونظد ا لاتسدا  عيندة الدراسدة وصدعوبة حصد ها بشدل  دقيد  تقدد تد    .الت بية ضم  المحاتظة المد يور 
  يددومي مدد ي   تحضددي (649)اختيدار عينددة عشددوائية مد  مدد ي ات تحضددي  المعلمدي  حيدد  تدد  اختيدار 

هددتا مو عدة علد  الصدوو  الثلاثددة الأولد  يمدا يظاد  تددي  (5172)هددا  التدي تضددمنتاا بلد  عددد الأ
تدي ق اهدا، يمددا ربدد ومددرا  أخدد   إن الباحد  اختدار مددار  تددي مديندة أ. وممدا يجددر ذيدد ا (1)جددول 

  حلوميدة ، يد لس تد  اختيدار مددار غي ا، ومددار  حديثدا ومددار  قديمدةوأخ   صد اختار مدار  يبي  
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وأخ   خاصة، وم  ي  دتت  تحضي  ت  اختيار ثدلاث خعدط يوميدا مندا مو عدة ولديو متتابعدة وذلدس 
 ( يبي  ذلس:1، والجدول الاتي )لضمان دقة التحلي  والنتائ 

 خطط الدروس والأهداف السلوكية (1جدول )

 المضمنة بها وفقا لجنس المعلم والصف الذي يدرسه 
 عدد الأهدا  الخعطعدد  النو  الص  الدراسي
 937 96 ذي  أول أساسي

 889 136 أنث 
 674 71 ذي  ثاني أساسي

 719 128 أنث 
 969 105 ذي  ثال  أساسي

 984 113 أنث 
 5172 649 المجمو 

 إعداد أداة الدراسة:.3

تدددي تعتبدد  الدراسددة الحاليددة وصددوية تحليليددة تعتمددد علددد  تحليدد  محتددو  الأهدددا  السددلويية الددوارد  
مدددد ي ات تحضددددي  الددددددرو ؛ لدددد ا قدددددام الباحدددد  بإعددددداد اسدددددتبانا لتحليدددد  الأهددددددا  السددددلويية تتضدددددم   

 ة:مستو ات الأهدا  الثلاث

 : ت ي ، تا ، تعبي ، تحلي ، ت يي ، وتقو  .المع تي و تضم  .1

مسددددتو ات، هدددي: الاسددددتقبال، الاسددددتجابة، التقددددو  ،  ةالمجدددال الوجددددداني وقددددد الدددتم  علدددد  خمسدددد .2
 لتميي .التنظي ، وا

الإدرا  الحسدي، الاسدتعداد،  مسدتو ات:تاو الدنوو ح يدي حيد  تضدم  سدبعة   أما المجال الثال .3
، الاسددتجابة الظددداه   المعقدددد ، التعددددي ، والإبدددا .  يمدددا تددد  تضدددمي  الآليدددة الاسددتجابة الموجادددة،

ي العوامددد  المدددؤث   تدددد مدددداسدددؤال موتدددول يععددد  للمعلمددددي  حيددد  تدددت  الإجابددددة عليدددا يتابيدددا، وهدددو "
 صياتة الأهدا  السلويية م  وجاة نظ   يمعل  للصوو  الثلاثة الاول ". 
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بعددددد تحديدددددد المجدددددالات والمسدددددتو ات قدددددام الباحددددد  بتحديدددددد الموددددد دات المتعلقدددددة بلددددد  مسدددددتو  مددددد  
واعتمددد تدي ذلددس علدد  الأدا الت بدو  السدداب  الدد    ةالمسدتو ات الخاصددة بالأهدددا  وبمجالاتادا الثلاثدد

. وممدا يجددر ذيد ا أن بعدا المصدعلحات قدد تد د تدي أكثد  ورا علميدة دقيقدةه ا المجالات بصد وض 
للادددد  والتدددي تبدددي  تايتدددا ومسدددتواا وتددددي أ   خاصدددةإلا أن الباحددد  اعتمدددد الصدددياتة ال ،مددد  مسدددتو 
 مجال يق .

 صدق أداة الدراسة وثباتها: .4

س  ت  استخدام صد  المحلمي  حي  ع ض  الأدا  عل  خمسة أعضا  هيئة تدر و تي ق
مش تي  ت بو ي  تي مجلو أبو ظبي  ة، وعل  ثلاثو تي جامعة الإمارات الع بيةالمناه  والتدر 

للتعلي  تي مدينة العي . وذلس للتأكد م  قدر  الأدا  عل  قيا  الاد  التي صمم  لقياسا، حي  ت  
ا ض ور ة، وبعد أنا ون تحلي  لغة الأدا ، وارتباط المستو ات بالمجالات، وأية ملاحظات ي   المحلم

الأدا  م  المحلمي ، وجد الباح  أن الملاحظات قليلا جدا ومعظماا ارتبط بالجان   لحصول عل ا
 اللغو  لبعا الوق ات.

م  الأهدا  السلويية  ةولغايات تحديد مد  ثبات الأدا  تقد ت  استخدم إعاد  التحلي  عل  عين
اا ديوما؛ ت  حس 14بم ور تت ا  منية بلغ  و  ،م ي   تحضي  15هدتا سلوييا تي  120بل  عددها 

%(، وهي  89.3حي  بل  ) الاول والثاني وت  معام  ارتباط بي سون  معام  الارتباط بي  التحليلي 
  نسبة مقبولة لأت ا  ه ا الدراسة. 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 تي:لآاسيت  ع   ومناقشة نتائ  الدراسة تي ضو  أسئلتاا ال ئيسة وعل  النحو 

لمعلمددددي  اليوميدددة مدددا نسدددبة تو  ددد  الأهددددا  السدددلويية المددد يور  تدددي خعدددط الددددرو  السؤؤؤؤال الأول:
هددا  الت بو ددة الثلاثدة )المع تددي، الوجدداني، الددنوو علد  مجددالات الأ الصدوو  الثلاثدة الأولدد 

 ؟  ح يي(
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لدد  مدد ي   تحضددي  يدومي للدددرو  حيدد  ب (649)تدي ضددو  تحليدد  الأهددا  السددلويية الددوارد  تدي 
سدددلوييا مو عددة علددد  مجدددالات   ( هددددتاً 5172عدددد الأهددددا  السدددلويية التددي تضدددمنتاا هددد ا المدد ي ات )

 .  2الأهدا  الت بو ة الثلاثة يما يظا  تي جدول رق  

التكرارات والنسب المئوية لأنواع الأهداف الواردة في خطط تحضير الدروس  (2الجدول )
 اليومية لمعلمي الصفوف الثلاثة الأولى

الأهدا   مجمو ال
 الوجدانية

الأهدا  النوو 
 ح يية

الأهدا  
 المع تية

 نو  الاد 

 التك ار 3756 880 536 5172

 النسبة المئو ة % 73 % 17 10% 100%

 3756( أن الأهددددا  المع تيددددة قدددد حصدددل  علددد  النسددددبة الأعلددد  حيددد  بلغدددد  2يظاددد  الجددددول )
واضددد  الأهددددا  الدددنوو ح ييدددة حيددد  بلددد   . يليادددا وبودددار  %( 73)هددددتا بنسدددبة مئو دددة وصدددل  إلددد  

تك ارهددددا ، وأخيددد ا الأهددددا  الوجدانيددددة حيددد  بلددد  %( 17)هددددتا وبنسدددبة مئو ددددة بلغددد   (880تك ارهدددا )
 م  المجمو  الكلي للأهدا . %( 10)هدتا وبنسبة بلغ   (536)

 لدددد  المعلمددددي  تددددي اً واضددددح اً نجدددد أناددددا تشددددي  إلددد  أن هنددددا  اهتمامددد ،وبدددالنظ  إلدددد  هددد ا النسدددد 
الصدوو  الثلاثددة الأولدد  بالأهددا  المع تيددة علدد  حسداا الأهدددا  الوجدانيددة والدنوو ح ييددة. وتعتبدد  
هدد ا النتيجدددة مؤلدد ا علددد  عدددم لدددمولية وتددوا ن عمليدددة التخعدديط للددددرو ، يمددا يملددد  اعتبارهددا أيضدددا 

ن مد ي ات التحضدي  بشدل  عدام وتدي الصدوو  الثلاثدة أسديما و لانقعة ضع  تي م ي ات التحضدي ؛ 
لا تقتصدد  علدد  الجاندد  الأولد  بشددل  خددا  يوتدد   أن تغعددي جواندد  لخصددية العالدد  يلدد  وأن 

 .المع تي تقط

الجانددد  المع تدددي الاهتمدددام الأكبددد  تدددي ن وقددد ي جددد  الباحددد  هددد ا النتيجدددة إلددد  أن المعلمدددي  يععدددو 
راتادددد  ولون رسددددميا أمدددام إداؤ ناددد  محاسددددبون ومسدددإإذ  ،عمليدددة التددددر و وذلددددس لإنادددا  المندددداه  المقددد ر 

ومش تيا  ع  ض ور  إناا  المق ر الدراسي ضدم  تتد   محددد ، يد لس ربمدا تعدود هد ا النتيجدة إلد  أن 
المعلمدي  يواجاددون صددعوبة تددي إعدداد وتنويدد  وتقددو   الأهدددا  الوجدانيددة والدنوو ح ييددة وهدد ا مددا أيدتددا 

ع تيددة يحتدداا . علدد  أسددا  أن صددياتة وتنويد  وتقددو   الأهدددا  الم(Al-Muayqal, 2002) دراسدة 
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الماار ددة التددي تالبدا مددا يواجدا المعلدد  صدعوبة تددي صددوتاا اقد  منددا تدي الأهدددا  الوجدانيدة و إلد  جاددد 
 وتنوي ها وقياساا.

لمعلمددددي  اليوميدددة مدددا نسدددبة تو  ددد  الأهدددددا  السدددلويية المددد يور  تدددي خعددددط الددددرو  السؤؤؤؤال الثؤؤؤؤاني:
ثدة وتقدا للصد  )الأول، الثداني، لاعلد  مجدالات الأهددا  الت بو دة الث الصوو  الثلاثة الأولد 

 ؟  (الثال 

يوضد  هد ا السدؤال تو  د  أنددوا  الأهددا  السدلويية مد  حيد  نسددبتاا وتك اراهدا تدي خعدط التدددر و 
 .  (3)جدول  )الأول، الثاني، الثال (، انظ  اليومية للصوو  الثلاثة الأول ، حس  متغي  الص 

 التكرارات والنسب المئوية لتكرارات (3جدول )

 الأهداف السلوكية موزعة وفق متغير الصف )الأول، الثاني، الثالث( 

الأهدا   الص 
 المع تية

النوو  الأهدا 
 ح يية

الأهدا  
 الوجدانية

 المجمو 

 1916 127 179 1610 التك ار الص  الأول

 %100 7 9 84 النسبة

 1463 223 435 805 التك ار الص  الثاني

 %100 15 30 55 النسبة

 1793 186 266 1341 التك ار الثال  الص 

 %100 10 15 75 النسبة

 5172 536 880 3756 التك ار المجمو 

 %100 10 17 73 النسبة
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هدددتا،  (1916)أن الخعدط الدراسدية تدي الصد  الأول الأساسدي تضدمن   (3)يتضد  مد  الجددول 
هددتاً. وبدالنظ  الددقي   (1793)، أمدا تدي الصد  الثالد  تقدد بلغد  (1463)وتدي الصد  الثداني ياند  

النسدد  المئو ددة لتكدد ارات الأهدددا  تددي الصددوو  الثلاثددة، يتضدد  أن الأهدددا  المع تيددة قددد حددا ت  إلد 
 هدددا ، قياسددا بالمجددالي  الوجددددانيمدد  مجمدددو  الأ%(  72)علدد  النسددبة المئو ددة الأعلددد  حيدد  بلغدد  

وقدددد ورد هدددد ا  (%10)، والدددنوو ح يدددي حيددد  حصددد  علددد  نسدددبة %(17)والددد   حصددد  علددد  نسدددبة 
حدددد  مددد  الجددددول أيضدددا ارتودددا  قليددد  للنسدددد  ، و لالجميددد  الصدددوو  التبددداي  تدددي مسدددتو ات الأهددددا 

المئو دة لتكد ارات الأهددا  الوجدانيددة والدنوو ح ييدة تددي الصدوي  الثداني والثالدد  الأساسديي ؛ قياسدا مدد  
 الص  الأول الأساسي.  

غدد   اختبددار الودد و  تددي تكدد ارات تو  دد  ل  ولتأكيدد هدد ا الودد و  قددام الباحدد  باسددتخدام م بدد  يددا
( قيمددة م بدد  4جدددول )ال. حيدد  يبدي  الثلاثددة الصدوو الأهددا  السددلويية علدد  المجدالات الثلاثددة بددي  

لصدال  الأهددا  المع تيدة  0.01كا  المحسوبة للو و  تي التك ارات والتدي جدا ت دالدة إحصدائيا عندد 
 تي جمي  الصوو . 
 بع كاي لدلالة الفروق في المجالات المعرفيةار مر تباخنتائج  (4جدول )

 والوجدانية والنفس حركية بين الصفوف المختلفة
 قيمة م ب  يا  درجة الح  ة مستو  الدلالة النتيجة

 237.3 4 0.01 دالة إحصائيا

أن صدياتة الأهدددا  السدلويية تدي خعدط الددرو  اليوميدة ت يدد ت   ،مد  نتيجدة اختبدار يدا  و تبدي 
-Al)، وتتوددد  هددد ا النتيجدددة مددد   تدددي لجميددد  الصدددوو  الثلاثدددة الأولددد ي المجدددال المعبشددل  واضددد  تددد

Tantawi, 2015)  لددد  التدددوا ن بدددي  تحددد  ع، العدددال تدددي  ألدددار إلددد  أن معظددد  أنظمددة التعلدددي  حيددد
المجدال المع تدي )التدد ي   علد  المسدتو ات الدددنيا مد  ، إلا أن المعلمدي  ي يدد ون عمليداً المجدالات الثلاثدة

بدي  الأهددا  المصدداتة  اً أن هندا   ضدعو إلد  (Al-Omri, 2006)ألدار ذاتدا وتدي السديا  . والواد (
تددي المددد ي ات الدراسددية والقددددر  علددد  تحقيدد  تلدددس الأهدددا  نظددد ا لعدددد  عوائدد  منادددا مددا يددد تبط بالوقددد  

 ممدا يجعد  المعلدد  ي يد  علد  الأهددا  المع تيدة أكثد  مدد  ؛المدرسدة ادار المصدادر التعليميدة، و المتدال و 
 حد أللال التحد  لمعلمي الصوو  الأول .أتي ها م  الأهدا ؛ وه ا يعتب  

مد  خدلال خب تدا العمليدة تدي مجدال  بالنسبة للباحد  ةومما يجدر ذي ا أن ه ا النتيجة تعتب  متوقع
؛ ولكدد  مددد  تيددد  المتوقدد  أن تكدددون النسدددبة بادد ا الارتودددا  الواضددد   والتبددداي  لدد ا  علددد  المعلمدددي لإا
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. وقدددد ي جدد  الباحددد  سددب  هدد ا النتيجدددة إضدداتة إلددد  مددا تقددددم ذيدد ا مددد  ةالمجدددالات الثلاثددالشددديد بددي  
إلددد  أن معلمددي الصدددوو  الثلاثدددة الأولددد   (Al-Tantaw, 2015)و  (Al-Omri, 2006)خددلال 

حدددد أهدد  أهدددا  التعلددي  الأساسدددي تددي الصددوو  الأولدد  معتبددد    أن أي يدد ون علدد  المع تددة باعتبارهددا 
الوجددداني لا يضددداهيان أهميددة تعلدددي  العلبددة القددد ا   والكتابددة والحسددداا؛ لدد ا ظاددد ت المجددالي  الح يدددي و 

 م ي ات تحضي ه  بصورا مع تية أكث  مناا وجدانية أو ح يية.
ت مدا نسدبة تو  د  الأهددا  السدلويية المد يور  تدي خعدط الددرو  اليوميدة علد   مجدالا :السؤال الثالث

( وتددد  جدددنو المعلددد  والصددد  لوجدددداني، والدددنوو ح يددديالأهدددا  الت بو دددة الثلاثدددة: )المع تدددي، ا
 ال   يدرسا؟ 

يناقو ه ا السؤال تو    الأهددا  المد يور  تدي الخعدط الدراسدية  لمعلمدي الصدوو  الثلاثدة الأولد  
 (:5) يما يتض  م  الجدول الآتيوت  جنو المعل  والص  ال   يدرسا، 

 داف السلوكيةالتكرارات والنسب المئوية لتكرارات الأه (5الجدول )
 وفقاً لمتغيري جنس المعلم والصف الذي يدرسه 

الأهدا  النوو  الأهدا  المع تية الجنو الص 
 ح يية

الاهدا  
 الوجدانية

 المجمو 

 937 14 56 867 ذيور الأول الأساسي
% 93 6 1  
 889 13 95 781 إناث
% 88 11 1  

 746 22 89 563 ذيور الثاني الأساسي
% 84 13 3  
 719 25 98 596 إناث
% 83 14 3  

 969 40 84 845 ذيور الثال  الأساسي
% 87 9 4  
 984 39 116 829 إناث
% 84 12 4  

 2580 76 229 2275 ذيور المجمو 
% 88 9 3  
 2592 77 309 2206 إناث

 % 85 12 3  
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 (2580)، بواقددد  لددد  الجنسدددي هددددتاً  تو عددد  ع (5172)بلغددد  جميددد  الأهددددا  السدددلويية الدددوارد  
، حيددد  نجدددد أن الأهددددا  المع تيدددة بلغددد  هددددتاً  لدددد  المعلمددات( 2592)هدددتاً  لدددد  المعلمدددي  مقابددد  

 %( 85)هددتاً لدد  المعلمدات وبنسددبة  (2206)، مقابدد  %( 88)هددتاً بنسدبة  (2275)لدد  المعلمدي  
هددددددتا  ( 76)يدددددة للمعلمددددي  بلغدددد  كمددددا تظادددد  النتددددائ  أن الأهددددددا  الوجدانيددددة لجميدددد  الصددددوو  التعليم

 .%(9 )هدتا تي مجال الأهدا  النوو ح يية  وبنسبة بلغ  (229)، وي لس %(3)وبنسبة 
( 309) و %( 3)هددتاً بنسددبة  (77)لجميدد  الصدوو  تقدد بلغد  الأهددا  الوجدانيدة للمعلمددات  أمدا

  دلالددة هد ا الودد و  . ولمع تددة مدد%(12)هددتاً تددي أهددا  المجددال الدنوو ح يددي بنسدبة مئو ددة بلغد  
غدد   اختبددار الودد و  تددي تكدد ارات تو  دد  الأهدددا  السددلويية علدد  الأهددددا  لتدد  اسددتخدام م بدد  يددا  

يمدددا يتبدددي  تددددي ، ، وجدددداني، نوددددو ح يدددي( ومتغيددد  الجدددنومع تددديالسدددلويية علددد  المجدددالات الثلاثدددة )
  :(6) الجدول الآتي

 الثلاثة ق في المجالاتاختبار مربع كاي لدلالة الفرو (6جدول )
 الوجدانية، النفس حركية(  ومتغير الجنس ،)المعرفية 

نتائ  تأثي  الجنو عل  صياتة الأهددا  السدلويية تدي الصدوو  الثلاثدة   (6)جدول ال يتض  م 
   السدددددلويية تددددي المجدددددال المع تدددددي ياندددد  م توعدددددة عنددددددالأولدددد  أن النسددددد  المئو دددددة لتكدددد ارات الأهددددددا

تو  دددددددددددعنددددد مس ، إلا أن الوددددار  الإحصددددائي جددددا  لصدددال  الإندددداثالمعلمدددي  أكثدددد  منددددا عنددددد المعلمدددات
 .0.01ة ددددددددددلال

( انخودا  النسدبة المئو ددة لتكد ارات الأهددا  السدلويية تددي 5)رقد   حد  مد  الجددول السدداب كمدا يلا
للمجدددال الوجدددداني عنددددد  ؛ وتعدددادل النسددد  المئو دددةيدددي عندددد المعلمدددي  عددد  المعلمدددداتو ح  المجدددال الدددنو
 .لتعليمية المختلوةالمعلمات وه ا النتيجة تعيد نوساا تي الصوو  االمعلمي  و 

علدد  اعتبددار أن المعلمددات  تدي الصددوو  الأولدد  أكثدد  قدددرا علدد  التعامدد   وقدد توسدد  هدد ا النتيجددة
ت العديدد مد  الأدبيدات الت بو دة بتأنيد  تعلدي  الصدوو  الثلاثدة الأولدد  نداد إذمد  الأطودال مد  المعلمدي  

اعتمادا عل  أسا  الارتباط الوثي  بي  العو  والم أ  وقددرتاا علد  التعامد  معدا بصدورا أكثد  سلاسدة 
، عندددد (Al-Kandari, 2006)مددد  المعلددد  أو ال جدد  بشدددل  عدددام وهددد ا المؤلدد  ظاددد  عندددد  ولددمولاً 

 عل  بعا المتغي ات الت بو ة يالتحصي  الدراسي والاتجاهات. دراستا لمتغي  الجنو

 قيمة م ب  يا  درجة الح  ة مستو  الدلالة النتيجة

 79.4 2 0.01 دالة إحصائيا
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مدا العوامدد  المدؤث   تددي صدياتة المعلمدي  للأهدددا  السدلويية مد  وجاددة نظد  المعلمددي   :السؤؤال الرابؤؤع
 أنوسا ؟

تدددي ضدددو  إجابدددة المعلمدددي  علددد  السدددؤال الموتدددول حدددول  العوامددد  المدددؤث   تدددي صدددياتتا  للأهدددددا  
  المدؤث   تدي صدياتة الأهددا  السدلويية مد  وجادة نظد   يمعلد  للصدوو  الثلاثدة السلويية، "ما العوامد

نقددداط ال ئيسدددة الثددد  تدد  وضدددعاا ضدددم   ،الباحددد  بتحليددد  إجابددات أتددد اد عيندددة الدراسدددة ولدد " تقدددد  قدددامالأ
 الآتية:
 إملانات المدار  وم اتقاا  م  مختب ات وملاع  وتي ها. .1
ل علدددد  مدددواد مسدددتالكا أو أجادددد ا أو أيدددة معينددددات ضدددع  موا ندددة المدددددار  وصدددعوبة الحصدددو  .2

 تعليمية.
 ت يي  أوليا  الأمور عل  جوان  المع تة لد  أبنائا  أكث  م  الجوان  الوجدانية والح يية. .3
معالبدددة المشدددد تي  الت بددددو ي  للمعلمددددي  بالسددددي  بالمناددداا وت ييدددد ه  علدددد  المعددددار  أكثدددد  مدددد   .4

 الجوان  الأخ  .
 لدراسية تاي ت ي  عل  الجوان  المع تية أكث  م  تي ها م  الجوان .طبيعة الماد  ا .5
مسدتو  العلبددة وخلويداتا  الأسدد  ة والاجتماعيدة يودد   علد  المعلمددي  الدنا  المع تددي بصددياتة  .6

 الأهدا  أكث  م  المجالي  الوجداني والح يي.
إلددد   بالإضدداتة ييدددة وقدد  الحصددة  لا يععدددي المعلمددي  القددددر  علدد  توعيدد  أهددددا  وجدانيددة وح .7

 المع تية تيختارون المع تة عل  حساا المجالات الأخ  .
 ارتوا  عدد العلبة لا يمل  المعل   م  الت يي  عل  جمي  المجالات بنوو المعدل. .8
 خددد  مع تددي واضددد  يوددد   علدد  المعلمدددي  تقديمدددا  علدد  و تدددتادددي تح  ،حجدد  المددداد  الدراسددية .9

 جداني والح يي.للعلبة عل  حساا المجالي  الو 
نقدد الح  دة الأكاديميدة للمعلد  بحيد  يسدي  بالمناداا بشدل  يدوا ن بدا بدي  المجدالات الدثلاث  .10

 )مع تي، وجداني، ح يي( وبي  حاجات العلبة واملانات المدرسة.
ن أمددد  إجابدددات المعلمدددي  حدددول المعيقدددات أو العوامدد  التدددي تدددؤث  تدددي صدددياتتا  للأهددددا  بددد تبددي 

 العالد ،  والمدرسددة، :العوامد  عدددداً مد  دا  يد تبط بددأكث  مد  بعدد؛  تقدد طالد موضدو  صدياتة الأهد
المعلددد  نوسددا. وعلددد  الددد ت  مدد  أن معظددد  هددد ا العوامدد  نظ  دددا منعقيدددا   وولددي الأمددد  إلا أنادددا لدد  تعددد
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وذات اثدد ؛  إلا أن الباحدد  يجددد أن المامددة ال ئيسددة تقدد  علدد  عددات  المعلدد ، حيدد  مدد  تيدد  العبيعدددي 
 امددد  بقيددة الجوانددد  مامددا يانددد  ال ر عددة التدددي يقددددماا، لان علددد  علدد  الجانددد  المع تددي، و يدد  المأن ي  

ضددم  موادوم بندا  الشخصددية المتوا ندة للمددتعل   المعلد  تدي الصددوو  الأولد  تد  إعدددادا ت بو دا ومسدلكلياً 
يعتبددد  إعدددداده  بصدددور  متوا نددة معلددد  مددد  المعالددد  الأساسدددية تدددي  إذوخاصددة المتعلمدددي  الصدددغار، 

 ية تعليما  وت بيتا  واعداده  للحيا .عمل
 (Khalaf Allah, 2002)و  (Abdullah, 2002) وتدددي السدددديا  نوسددددا نجدددد يدددد  مدددد   

قدد ألداروا إلد  أن المعلد  (  (Williams; Cloes; Wilson; Richardson and Tuson 2000و
اناتددا وقدراتدددا ن يوظدد  إملأوعليددا أن يلددون معددورا ومبدددعا و  الخاصددة بددداهددو مدد  يصددن  بيئددة الددتعل  

 لتجداو  المعيقدات التدي تحدد مد  انجدا ا بأسدلوا ت بدو  يخددم العمليدة  التعليميدة. وممدا يجددر بالدد ي  أن
؛ بمعندد  أنادد  لدد  يقدددموا أ  قددد بدددأ واضددحا تددي إجابددات المعلمددي  مدا يعدد   "بالإسددقاط" علدد  الآخدد   

مددد   اً مدد  ولدد  يجددد الباحدد  أيددمعيدد  يتعلدد  بددالمعل  نوسددا حيدد  تحدددثوا عدد  الإدار  والمشدد   وولددي الأ
 العوام  ت تبط بالمعل  نوسا.  

 Ba'ara and) و  (Al-Astal and Al-Rashed, 2003)وممدا يجددر ذيد ا أيضدا أن دراسدات 

Al-Sarayrah, 2003)   الدراسددة مدد  حيدد  محدددددات هدد ا قددد أظاددد ت تقاربددا تددي نتائجاددا مدد  نتدددائ
يعاددددا علددددد  أن اتتقدددددار خعددددط الددددددرو  اليوميدددددة نجدددددا  لدددددد  المعلمددددي ، حيددددد  اتوقددددد  جمومعيقددددات الإ

للمجدالي  الح يدي والوجددداني يعتبد  مد  العوامدد  السدلبية علد  المتعلمددي  تادي تقلد  قدددراتا  علد  التددوا ن 
 الانوعالي والعاطوي وتؤث  تي نموه  الح يي بصور  جلية.  

 

 :توصيات الدراسة
 : صيات الآتيةتا  الدراسة إل  التو تي ضو  نتائ  الدراسة وتحليلاا ان

ضدد ور  تدددر   المعلمددي  علدد  صددياتة مددد ي ات التحضددي  بصددور  ت بو ددة سددليمة، مدد  الت ييددد   -1
 عل  الأهدا  الوجدانية والماار ة بصور  عملية. 

توعيددة المعلمدددي  إلددد  أهميدددة التددوا ن تدددي صدددياتة الأهددددا  السددلويية، وأثددد ا تدددي بندددا  لخصدددية   -2
لمجددالات تدد جي  مجدال علدد  ضخدد  وضد ور  التددوا ن بددي  ا طلبدة الصددوو  الثلاثددة الأولد ، وعدددم

 .تي م ي   التحضي  اليومي
التأكيددددد علدددد  المدددددي    والمشدددد تي  ضدددد ور  حددددد  المعلمددددي  علدددد  تحقيدددد  التددددوا ن تددددي مددددد ي ات  -3

    تحضي ه  وعدم الاكتوا  بتوعي  مجال عل  حساا الآخ .  
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درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة 
 من وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم القصيم

 *زـــنائل محمد قرق

 ملخص
درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية هدفت هذه الدراسة إلى التعرف على      

بالإضافة ، وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم من اسات الإسلامية في جامعة القصيمالشريعة والدر 
إلى التعرف فيما إذا كانت هناك فروق في استجابات أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير البرنامج، 

وقد تكونت عينة الدراسة من الطلبة الذكور المتوقع تخرجهم في كلية الشريعة والمعدل التراكمي. 
، والبالغ م2014/  2013( من العام الجامعي 343راسات الإسلامية في الفصل الصيفي )والد

( فقرة، موزعة 34استبانة مكونة من )( طالبا. ولتحقيق أهداف الدراسة، فقد تم تطوير 155عددهم )
على خمسة مجالات هي: )نواتج تعلم الطلبة، تقييم الطلبة، المساعدات التعليمية للطلبة، جودة 

أن درجة تطبيق معيار جودة التعلم  دانية(. وقد أظهرت نتائج الدراسةدريس، أنشطة الخبرة الميالت
والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية جاءت متوسطة في جميع المجالات، وبمتوسط 

ة (، حيث جاء في المرتبة الأولى مجال جود0.44( وبانحراف معياري بلغ )3.148حسابي بلغ )
(، في حين جاء في المرتبة 0.41( وبانحراف معياري بلغ )3.468التدريس بمتوسط حسابي بلغ )

( وبانحراف معياري بلغ 2.796الأخيرة مجال المساعدات التعليمية للطلبة بمتوسط حسابي بلغ )
(. كما أظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة 0.43)
)05.0(   بين استجابات أفراد عينة الدراسة تعزى لمتغير البرنامج، بينما أظهرت النتائج وجود

 فروق ذات دلالة إحصائية تعزى لمتغير المعدل التراكمي  لصالح )جيد جدا فأعلى(.
 معيار جودة، التعلم ، التعليم، البرامج.: الدالةالكلمات 
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The Degree of Learning and Teaching Quality Standard Application 

in the Programs of the Faculty of Shari'a and Islamic Studies at the 

University of Al-Qassim from Expected Male - Graduates Viewpoint 

 

Nail Mohammad Ibraheem Karkaz 

 

Abstract 

This study aimed at identifying the degree of application of the 
learning and teaching quality standard in the programs of the Faculty of 

Shari'a and Islamic Studies at the University of Al-Qassim from the 
students' viewpoint expected to graduate , in addition to identifying whether 
there are differences in the responses of the sample of the study attributed to 

the variable of the program, and the cumulative average. The study sample 
consisted of male students expected to graduate in the Faculty of Sharia and 

Islamic Studies in the summer semester (343) of the academic year 
2013/2014 AD, whose total number is 155 students.  To achieve the 
objectives of the study, the questionnaire was developed consisting of (34) 

paragraphs, distributed in five areas: (students' learning outcomes, students' 
assessment, tuition assistants, quality of teaching, and field experience 

activities).The results showed that the degree of application of the standard 
quality of learning and teaching programs in the College of Sharia and 
Islamic Studies comes median in all areas, The mean reaches (3.148) and 

the standard deviation reaches (0.44), where the field of quality teaching 
comes in the first rank with  mean reaching (3.468), and with standard 

deviation reaching (0.41), whereas the field of tuition assistance with which 
students are supported came in last rank with  mean reaching (2.796) and 
with standard deviation being (0.43). The results also showed a lack of 

statistically significant differences at the level of significance )05.0(   

between the responses of the sample of the study due to the variable 

program, while the results show that there were statistically significant 
differences due to the variable cumulative GPA for the benefit of (very good 

and above). 
Keywords:  Learning, Teaching, Quality, Standard, Programs. 
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 :المقدمة

بسبب كثرة  -تحرص النظم التعليمية والإدارات المسئولة عن التعليم العالي في الوقت الراهن 
على الاستفادة من التجارب العالمية في تطوير -التحديات التي تواجه المجتمعات في عصرنا 

 ،تزايد أعداد الطلبة ،عملمتطلبات سوق ال ،الاقتصادية –ومواجهة هذه التحديات  ،التعليم الجامعي
 -ولية الاجتماعية للجامعات وغيرهاالمسئ ،الإعلام وقنوات الاتصال ،الثورة المعرفية والتقنية

فتركز مؤسسات التعليم العالي على تجويد نوعية التعليم والارتقاء  ؛وتحويلها إلى فرص للنجاح
، والتنافس العالمي الذي وصل وتأهيل الطلبة للدخول في معترك الحياة وسوق العمل ،بنواتجه

 لمرحلة متقدمة في صراعات متنوعة ومتعددة الأدوات والميادين.

ونلاحظ أن مؤسسات التعليم الجامعي بدأت بالاهتمام بالجودة والاعتماد الأكاديمي من خلال 
املين استحداث وحدات وإدارات وعمادات تعنى بها وتتابع تطبيق معاييرها ونشر ثقافة الجودة بين الع

وينبع  ،بل احتلت موقع صدارة اهتمام الدول والمؤسسات المشرفة على التعليم العالم ،في الجامعات
ذلك من الوعي بأهمية توفير البيئة التعليمية والأكاديمية المناسبة لتحقق الأهداف التي وجدت من 

لتعليم العالي بمراحله وبرز في الآونة الأخيرة توجه عالمي نحو ضمان جودة ا ،أجلها هذه الجامعات
 ويظهر ذلك من خلال: ،المتعددة

 المحلي والإقليمي والعالمي. ىزيادة الاهتمام بالجودة والاعتماد الأكاديمي على المستو  -

زيادة عدد هيئات ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي على المستوى العربي والإسلامي  -
 .والعالمي

والتباين في التركيز  ،ا للدول والمؤسسات الصادرة عنهاتنوع نماذج ضمان الجودة واختلافها تبع -
 .على المعايير ما بين المحلي والعالمي

 .  (Al-Rubaie, 2008)تنوع وتعدد واختلاف آليات تطبيق المعايير والأسس والمؤشرات -

 ،لها أصولها العامة في الإسلام ،إنّ تحقيق الجودة وتطبيق معاييرها في العملية التعليمية
وص الشرعية من الكتاب والسنة تحث المسلم على المستوى الفردي والجماعي على الالتزام فالنص

التحسين  ،الاحتساب ،تحمل المسئولية ،الرقابة الذاتية ،الإبداع ،الإتقان ،بالأطر الآتية: الإحسان
تتطلبها  وتمثل المبادئ التي ،خدمة المجتمع وغيرها ،التعاون  ،التوثيق ،التميز ،النصيحة ،المستمر

مجموعة من القيم والتوجيهات  ،الجودة والاعتماد الأكاديمي في المؤسسات التعليمية المختلفة
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 ،والمبادئ الأهداف والمفاهيم التي دعا إليها الإسلام وحث على الالتزام بها في كل جوانب الحياة
وكليات  ،ي الجامعاتكما أن الأخذ بها أو تطبيقها يعمل على الارتقاء بنواتج ومخرجات التعليم ف

الشريعة والدراسات الإسلامية بحاجة ماسة للتطوير والارتقاء في برامجها الأكاديمية من حيث 
بمعنى أن  ،الخطط والمقررات الدراسية وكذلك طرائق التدريس والتقويم والتشجيع على البحث العلمي

لطلاب والخطط الدراسية وأعضاء هناك ضرورة للعناية بكل عناصر العملية التعليمية والمتمثلة في ا
 .هيئة التدريس والتجهيزات والأمور المساندة لعمليات التعلم والتعليم

 ،واجتماعية ،وجماعية ،وفردية ،وذهب بعض الباحثين إلى اعتبار الجودة ضرورة شرعية
 .(Mahdi, 2013)، وحضاريةواقتصادية

ليم الشرعي الذي يرتقي تطويره في ويلاحظ أن هناك ضرورة وحاجة ملحة للجودة في مجال التع
الذي يفرض نفسه  والسؤال ،ظل المتغيرات المتسارعة والانفجار المعرفي والتقني إلى درجة الضرورة

؟ ما هو في مناهجه وأدواته ووسائلههل يبقى التعليم الشرعي ك" (Dweish, 2013: 34) كما يقول
بعد عصر الطباعة الورقية  الملائم ؛ هوهل التعليم الذي نشأ في ظل غياب وسائل الاتصال

؟ هل مخرجات التعليم التي نشأت في عصر لتواصل الإلكتروني ومحركات البحثوا ،والرقمية
هل هذه المخرجات قادرة اليوم على تقديم  ،بساطة التعاملات والأوضاع السياسية والاجتماعية

 .؟"عاصرةتماعية المالحلول الملائمة للمشكلات المالية والسياسية والاج

 ،وهناك حرص من الجهات المعنية بالتعليم العالي بالعمل على تطوير كل المسارات التعليمية
والندوات وحلقات  ويحرص المهتمون بالتعليم الشرعي العالي على تطويره ويدعون لعقد المؤتمرات

والكليات الشرعية والارتقاء به كمبادرة ذاتية من المؤسسات  ،النقاش وورش العمل لتحقيق هذه الغاية
والتطوير المنشود يبنى على أيادي متخصصين جمعوا بين العلم الشرعي والتخصص  ،الأكاديمية

التربوي بهدف الاستفادة من خبرات التربوي في تطوير المناهج، وأساليب التدريس والتقويم مع مراعاة 
بة في الجوانب والموازنة في تأهيل الطل ،خصوصية التخصصات الشرعية في بعض جوانبها

 .المعرفية والمهارية والوجدانية

ويحظى التعليم العالي في المملكة العربية السعودية باهتمام متزايد ويشهد هذا القطاع منجزات 
 ،تمثل بزيادة عدد الجامعات وتنوع البرامج التعليمية ،وتطورات نوعية ظاهرة للعيان منذ عقدين ،كثيرة

كما أن خريجي التخصصات الشرعية  ،سلامية تحظى بهذا الاهتماموكليات الشريعة والدراسات الإ
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إلا أن هذه الكليات للمحافظة على تميزها في البرامج  ،تقلد العديد منهم ارفع المناصب في المملكة
دفعهم قبل غيرهم للتقدم للهيئة  ،وتأهيل الطلبة وفق المواصفات التي يتطلبها سوق العمل والوظائف

وكلية الشريعة  ،والاعتماد الأكاديمي بهدف الحصول على الاعتماد لبرامجهاالوطنية للتقويم 
والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم من الكليات السباقة في التقدم للهيئة الوطنية لتحقيق هذا 

وذلك من خلال تطبيق معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي في البرامج الأكاديمية المطروحة  ،الهدف
وتدعم المبادرات والدراسات حول الجودة والاعتماد الأكاديمي بهدف التعرف على  ،ل الكليةمن قب

 ،واقع العملية التعليمية ومعرفة المعوقات ومواطن التميز من أجل معرفة نقاط القوة والمحافظة عليها
العمل  ومعرفة نقاط الضعف بهدف القيام بعمليات التحسين والتطوير والوصول إلى التنافسية في

ومحاولة أن يكون لها موقع في التصنيفات العالمية لأفضل  ،المؤسسي وفي مخرجاتها التعليمية
 ,National Commission for Academic Evaluation Accreditation) الجامعات

حيث  ،غياب الجامعات العربية ومنها السعودية عن التصنيفات العالميةحيث يلاحظ  ،(34 :2013
 ,Alshankabi)( المتقدمة 500) قائمة الجامعات ارير الدولية عدم وجودها فيأظهرت التق

2012). 
 

 : مشكلة الدراسة وتساؤلاتها

على الرغم من الاهتمام المتزايد بمستوى جودة البرامج التعليمية في كلية الشريعة والدراسات 
 ،دة والاعتماد الأكاديميإلا أنه من خلال عمل الباحث في لجان الجو  ،الإسلامية بجامعة القصيم

مما دعا  ،لاحظ أن هناك قصوراً في عملية تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامجها المختلفة
لتقدير درجة تطبيق هذا المعيار من وجهة نظر الطلاب المتوقع  ؛الباحث إلى إجراء الدراسة الحالية

 .تخرجهم

 :لة الآتيةة إلى الإجابة عن الأسئوتسعى الدراسة الحالي

درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في ما  -1
 ؟وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم من جامعة القصيم
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درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة هل توجد فروق في  -2
 تخرجهم تعزىلاب المتوقع من وجهة نظر الط والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم

 ؟للتخصص
درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة هل توجد فروق في  -3

 تخرجهم تعزىقع من وجهة نظر الطلاب المتو  والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم
 ؟للمعدل التراكمي

 

 :داف الدراسةأه

 :هدفت الدراسة الحالية إلى

استطلاع وجهات نظر الطلبة المتوقع تخرجهم في كلية الشريعة والدراسات الإسلامية حول   -1
درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج الكلية في ضوء مجالات أداة الدراسة: 
نواتج تعلم الطلبة، تقييم الطلبة، المساعدات التعليمية للطلبة، جودة التدريس، أنشطة الخبرة 

 يدانية. الم

 ،تحديد الفروق الإحصائية بين استجابات عينة الدراسة باختلاف متغير البرنامج الأكاديمي -2
 والمعدل التراكمي.

 

 
 : أهمية الدراسة

 تستمد الدراسة الحالية أهميتها من خلال الاعتبارات الآتية:

ية الشريعة تناولها موضوعا بالغ الأهمية، وهو معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كل -1
والدراسات الإسلامية، حيث يعد هذا المعيار المحك الرئيس للمستفيدين من هذه البرامج 

في معايير  حجر الزاويةيعد هذا المعيار و  ،للحكم على مدى كفاءة مخرجاتها من عدمها
وكما أن  ،فهو متصل بالعديد من المعايير ،الجودة والاعتماد والأكاديمي الإحدى عشرة

ويمثل هذا المعيار نسبة عالية في  ،كلها تهدف للارتقاء بمستوى التعلم والتعليم المعايير
عمليات تقييم الجودة والاعتماد الأكاديمي لدى الهيئة الوطنية والاعتماد الأكاديمي في 

 .السعودية
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 ،ويتمثل ذلك بقلة الدراسات العربية والأجنبية والمحلية حول هذا المعيار ؛حداثة الموضوع -2
التي تناولت معيار جودة التعلم والتعليم في  الدراسات-في حدود علم الباحث  –وجود  وعدم

  .الشريعة والدراسات الإسلامية اتبرامج كلي

 يؤمل أن تفيد نتائج هذه الدراسة الجهات الآتية:  -3

اللجان المختصة في الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي في المملكة العربية  -
؛ كونها ستقيم درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة السعودية

والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم، واستخدامها درجة التطبيق كمؤشر لمنح هذه 
 البرامج شهادة ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي. 

الإسلامية في جامعة القصيم؛ القائمين على البرامج الأكاديمية في كلية الشريعة والدراسات  -
لأنها ستساعدهم في تشخيص واقع هذه البرامج من حيث تحديد نقاط القوة والضعف، ومن 

 ثم الحرص على التطوير والتحسين المستمرين لهذه البرامج. 

تسهم الدراسة الحالية في إضافة معرفة جديدة في مجال جودة التعلم والتعليم في البرامج   -4
ما، وبرامج كليات الشريعة والدراسات الإسلامية خصوصا، الأمر الذي من الأكاديمية عمو 

 شأنه أن يفتح المجال أمام الباحثين نحو إجراء دراسات أخرى مكملة لهذه الدراسة. 
 

  :ات الدراسة والتعريفات الإجرائيةمصطلح

اسيية حيول فقييرات هيي العلاميية الكليية التيي يييتم الحصيول عليهيا ميين اسيتجابات عينية الدر : درجـة تطبيــق
 .الاستبانة التي أعدت لهذا الغرض

بيان بالمستوى المتوقع المقبول للأداء الذي قررته هيئة مسئولة  المعيار في ضمان الجودة هو:
 يار القياسيبشأن درجة أو ناتج معين، يراد الوصول إليه ولا يقل عن الحد الأدنى للمع

(Odeh, 1998: 77). 

بيان الحد الأدنى من المواصفات والمستوى المعياري القياسي التي  :ويقصد به في هذه الدراسة
ينبغي  توافرها في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم، بحيث 

 توصف هذه البرامج بأنها معتمدة أكاديميا، وتحقق الجودة. 
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والاعتماد  ن الهيئة الوطنية للتقويمهو أحد المعايير الرئيسة الصادرة ع :معيار جودة التعلم والتعليم
والذي يستخدم للتأكد من مدى استيفاء كلية الشريعة  ،الأكاديمي في المملكة العربية السعودية

والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم لمتطلبات ضمان الجودة في العملية التعليمية من 
للطلبة، أنشطة  المساعدات التعليميةحيث: )نواتج تعلم الطلبة، تقييم الطلبة، جودة التدريس، 

وبالشكل الذي يمنح هذه البرامج الاعتماد الأكاديمي، وتحقيق التنافسية،  ،(الخبرة الميدانية
 .والتحسين المستمر

 هي المسارات العلمية التي تمنح بموجبها كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في :البرامج الأكاديمية
في التخصصات الآتية: الشريعة، الدراسات الإسلامية،   الوريوسجامعة القصيم. درجة البك

 الأنظمة.

موقعها في منطقة القصيم تمنح  ،ھ1424هي جامعة سعودية عامة تأسست سنة  :جامعة القصيم
 .درجة البكالوريوس والدبلوم والماجستير والدكتوراه وفق الدراسة المنتظمة

الدراسات  : الشريعة،ي المستوى الثامن في برامجطلبة فهم جميع ال :الطلاب المتوقع تخرجهم
 م.2014/  2013للفصل الصيفي  من العام الجامعي  ،الإسلامية،  الأنظمة

 

 :حدود الدراسة

 اقتصرت الدراسة الحالية وإمكانية تعميم نتائجها على الحدود الآتية: 

تعلم والتعليم كأحد معايير : اقتصرت الدراسة الحالية على معرفة معيار جودة الالحدود الموضوعية
 –والتعرف على درجة تطبيق هذا المعيار في هذه البرامج  ،ضمان جودة البرامج الأكاديمية

 ،وذلك في خمسة مجالات -/ برنامج الأنظمة يعة/ برنامج الدراسات الإسلاميةبرنامج الشر 
أنشطة الخبرة  ،للطلبةالمساعدات التعليمية  ،جودة التدريس ،تقييم الطلبة ،نواتج التعلمهي: )

  .(الميدانية

: كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم في المملكة العربية الحدود المكانية
 السعودية. 

 م. 2014/  2013الفصل الصيفي من العام الجامعي طبقت هذه الدراسة في  الحدود الزمنية:
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 .الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم الطلاب المتوقع تخرجهم في كليةالحدود البشرية: 
 

 

 

 : الأدب النظري والدراسات السابقة

 .أولا : الأدب النظري 

تسعى المؤسسات التعليمية الشرعية بجميع مستوياتها إلى تطوير التعليم بشكل مستمر من خلال 
والاعتماد الأكاديمي من  وتعتبر معايير الجودة ،الاستفادة من المنجزات الجديدة المفيدة والنافعة

أو الجودة  ،ورغم أن مصطلح الجودة ،المداخل التنظيمية الحديثة للارتقاء بالتعليم العام والعالي
الشاملة أو ضمان الجودة قد اقترن في الوقت الحاضر بالفكر الغربي بمدارسه المختلفة وهناك رواد 

ير التي تعمل على أساسها الهيئات العالمية في هذا المجال وضعوا المبادئ والنماذج والأسس والمعاي
(Shearmen,R., and Deborah,S. 2010 والإقليمية والمحلية ) (National Commission 

for Academic Evaluation Accreditation, 2013: 34)،  إلا أن تعبير الجودة ليس غريبا
لإحسان ويقول الله سبحانه ان وافقد ورد بألفاظ أخرى كالإبداع والإتق ،عن نصوص الكتاب والسنة

(، وقوله 7:﴾ )سورة الكهف إِنَّا جَعَلْنَا مَا عَلَى الَأرْضِ زِينَةً لَهَا لِنَبْلُوَهُمْ أَيُّهُمْ أَحْسَنُ عَمَلاً : ﴿ وتعالى
مة أمر . ففي هذه الآية الكري(195)سورة البقرة : وَأَحْسِنُوا إِنَّ اللَََّّ يُحِبُّ الْمُحْسِنِينَ ﴾﴿ : تعالى

والعملية  ،والعبرة بالكيف لا بالكم ،بالإحسان والتحسين المستمر بصورة تشمل جوانب الحياة كلها
وإحسان العمل في ميادين التعليم من خلال تحقيق جودة  ،التعليمية تتطلب تجويد كل عناصرها

فاعلية وذلك من خلال بعض الإجراءات مثل : تحسين  ،التعليم كمقصد شرعي يأمر به الإسلام
والعمل ضمن الشروط والضوابط والمعايير المحددة من قبل مؤسسات وهيئات  ،العملية التعليمية

والخروج بنواتج تعليمية يتوفر فيها الإحسان والإتقان  ،بهدف تقليل الأخطاء  ،محلية وإقليمية ودولية
-Al) .(م عملًا أن يتقنهحب إذا عمل أحدكإن الله يلك النبي صلى الله عليه وسلم: )كما دعانا إلى ذ

Tabarani, 1995; P.275;  Abu Yaali, 1984, P.349) 
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 :مفهوم ضمان الجودة في الإسلام

ترجع كلمة الجودة في اللغة العربية إلى المصدر جود، وتعني الجيد أي نقيض الرديء، وجاد 
ويقال: أجاد فلان في : أتى بالجيد من القول أو الفعل. جُودة وجَودة أي صار جيدا، وأجادالشيء 

 .(Ibn Manzoor, 2004: 720) عمله وأجود وجاد عمله بجود جَودة

لها تحديد الشيء أو تعني تلك العلامات أو المؤشرات التي يمكن من خلاأما اصطلاحا، فإنها  
  .(Majed & Al-Ziadat, 2008: 20)فهم بنيته 

لية تطبيق مجموعة من المعايير التعليمية أما بالنسبة لمفهوم الجودة في التعليم، فإنها تعني عم
اللازمة؛ لرفع مستوى جودة المنتج التعليمي بواسطة جميع الأفراد العاملين في المؤسسة، وفي جميع 

   .(Ahmad, 2002: 20) انب العمل التعليميجو 

 ويعرّف ضمان الجودة في التعليم، بأنه مجموعة من الإجراءات والمعايير المستخدمة في تقييم
المؤسسات التعليمية؛ للتحقق من استيفاء الشروط الأكاديمية والتنظيمية والإدارية التي تضمن تحقيق 

 . (Mekhemer, 2005: 154) ية ورسالة وأهداف هذه المؤسساترؤ 

النبوية. وما ورد  السنة أو الكريم القرآن في بها لفظي نص يرد فلم ؛أما مفهوم الجودة في الإسلام
يم أو السنة النبوية مفهوم يماثل الجودة، فقد ورد العديد من المصطلحات منها: في القرآن الكر 

الِحَاتِ إِنَّا لَا نُضِيعُ أَجْرَ مَنْ أَحْسَنَ  ﴿"الإتقان" مصدقا لقوله تعالى:  إِنَّ الَّذِينَ آمَنُوا وَعَمِلُوا الصَّ
 عليه وسلم : )صلوا كما قوله صلى اللهكما في مصطلح" حسن الأداء" (، و 30)الكهف:  عَمَلًا ﴾

 تعالى: ﴿ الله يقولحيث ومصطلح "الإحسان"  ، (Al-bukhari, 2012, P.595)رأيتموني أصلي( 
مَاوَاتِ وَمَا فِي الْأَرْضِ   بِمَا عَمِلُوا وَيَجْزِيَ الَّذِينَ أَحْسَنُوا بِالْحُسْنَى﴾ لِيَجْزِيَ الَّذِينَ أَسَاؤُوا وَلِلَِّّ مَا فِي السَّ

 (. 31م: )النج

من المبادئ التي تستند  اب المهتمين بموضوع الجودة عدداً لقد أورد العديد من الباحثين والكتّ 
عليها ضمان الجودة في الإسلام معتمدين في ذلك على بعض الآيات القرآنية، والأحاديث النبوية 

-Al) هيمنظور إسلامي وهذه المبادئ  الشريفة التي تبرز بوضوح مبادىء ضمان الجودة من

Maiman, 2007; Mahdi, 2003; Al-Ghamdi, 2014) 
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وضوح رسالة المؤسسة التعليمية وأهدافها: يتناول هذا المبدأ ضرورة توفر رسالة وأهداف  -1
واضحة للمؤسسة التعليمية، تحدد غايتها والأنشطة والخدمات التي تقدمها، على أن تكون هذه 

بشكل يتلاءم مع أهداف الجودة في الإسلام والتركيز  الرسالة والأهداف قابلة للتغيير والتعديل
على المستفيدين من العملية التعليمية. فوضوح الرسالة والأهداف يساعد عل تحديد الأدوار 
والمعايير ووضع السياسيات والبرامج في ضوء تحليل البيئة الداخلية والخارجية المحيطة 

عم التنافسية للمؤسسة التعليمية. ومن بالمؤسسة التعليمية، ومن ثم وضع خطط شاملة تد
الآيات القرآنية التي تعزز دور وأهمية وضوح رسالة المؤسسة وأهدافها في توفير الرؤية السلمية 

أَفَمَن يَمْشِي مُكِبًّا ﴿ لكافة الإجراءات والممارسات المبذولة في المؤسسة التعليمية قوله تعالى:
سْتَقِيمٍ ﴾ )الملك: عَلَى وَجْهِهِ أهَْدَى أَمَّن يَمْشِ   (.22ي سَوِيًّا عَلَى صِرَاطٍ مُّ

التركيز على المستفيد )العميل(: تعد الجودة ترجمة لاحتياجات ورغبات المستفدين من العملية   -2
التعليمية، سواء أكانوا مستفيدين )الطلبة(، أو مستفيدين خارجيين )أولياء أمور، والمجتمع( إلى 

تصميم الخدمة أو المنتج التعليمي )الطالب(، وطريقة أداء  خصائص محددة  تشكل أساسا في
المسؤوليات والواجبات في المؤسسة التعليمية من أجل تلبية احتياجات ورغبات المستفيدين. 
ونظر للأهمية التي يحظى بها المستفيد من العملية التعليمية، فقد حث الإسلام الحنيف على 

ة علاقات طيبة مع المستفيد من الخدمة أو المنتج أن يطور كل فرد في المؤسسة التعليمي
قَالَ:  جَابِرِ بْنِ عَبْدِ اللََِّّ رَضِيَ اللََُّّ عَنْهُمَا أَنَّ رَسُولَ اللََِّّ التعليمي. كما يشير لذلك حديث 

 (Al-Bukhari, 2012, P.168) )رَحِمَ اللََُّّ رَجُلًا سَمْحًا إِذَا بَاعَ وَإِذَا اشْتَرَى وَإِذَا اقْتَضَى(

Manzoor, 2004: 720). 

التحسين المستمر: يشمل التحسين المستمر كافة عناصر العملية التعليمية، وكافة وحدات وأقسام 
العمل في المؤسسة التعليمية. ويعد التحسين المستمر بمثابة تعهد استراتيجي يلتزم به جميع العاملين 

ويناظر هذا المفهوم في الإسلام مفهوم الإحسان؛  في المؤسسة التعليمية بتأمين الجودة ومتطلباتها،
حيث يتطلب الإحسان في العمل أن يأدي كل فرد عمله على أكمل وجه وبأفضل السبل المتاحة، 

 ﴿إِنَّا جَعَلْنَا مَا  عَلَى الْأَرْضِ زِينَةً لَّهَا لِنَبْلُوَهُمْ أَيُّهُمْ أَحْسَنُ عَمَلًا﴾ومن أمثلة ذلك قوله تعالى: 
نبي صلى عن عائشة رضي الله عنها عن ال ك مفهوم الإتقان، ومن أمثلة ذلك:(، وكذل7ف: )الكه

 ;Al-Tabarani, 1995)  .(عملًا أن يتقنهإن الله يحب إذا عمل أحدكم الله عليه وسلم قال: )



 نائل محمد قرقز           يار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية ...    درجة تطبيق مع
                  

 150 

P.275;  Abu Yaali, 1984, P.349)  ولتحقيق التحسين المستمر، فقد عني الإسلام بتنمية
د العاملين في المؤسسة من خلال تزويدهم بالمعلومات والمهارات اللازمة لإنجاز العمل كفاءة الأفرا

وَقُل رَّبِّ معرفة بشكل مستمر لقوله تعالى: ﴿بجودة عالية، فقد حث الإسلام على ضرورة التزود بال
هم (. كما عني الإسلام بضرورة تدريب العاملين بما يلبي احتياجات114)طه: زِدْنِي عِلْمًا ﴾ 

 الوظيفية.

الوقاية من الأخطاء: لقد اهتم الإسلام بوضع أساليب وإجراءات وقائية تمنع وقوع الأخطاء  -4
والمشكلات أثناء تأدية العمل، حيث دعا إلى تنظيم نشاطات وأداء العاملين وفق ضوابط 

لذاتية لديهم ومعايير محددة يلتزم بها العاملون أثناء تأدية العمل، والعمل على تنمية الرقابة ا
ماواتِ وَما فِي ﴿كما يعبر عن ذلك الأخذ بمنطوق قوله تعالى:  أَلَمْ تَرَ أَنَّ اللَََّّ يَعْلَمُ ما فِي السَّ

الْأَرْضِ ما يَكُونُ مِنْ نَجْوى ثَلاثَةٍ إِلاَّ هُوَ رابِعُهُمْ وَلا خَمْسَةٍ إِلاَّ هُوَ سادِسُهُمْ وَلا أَدْنى مِنْ ذلِكَ 
ئُهُمْ بِما عَمِلُوا يَوْمَ الْقِيامَةِ إِنَّ اللَََّّ بِكُلِّ شَيْءٍ عَلِي وَلا أَكْثَرَ  ﴾ م  إِلاَّ هُوَ مَعَهُمْ أَيْنَ ما كانُوا ثُمَّ يُنَبِّ

 .(7)المجادلة: 

المشاركة وتفويض الصلاحيات: ويقصد بالمشاركة وتفويض الصلاحية للعاملين تفعيل دورهم  -5
 ؛والمشاركة المقصودة هنا ،ق الاستفادة الفعلية من إمكاناتهمبطريقة تشعرهم بالأهمية وتحقي

إذ يفترض أن تحقق المشاركة أمرين : الأول تزيد من  هي المشاركة الجوهرية وليست الشكلية،
: تحسين كفاءة صنع القرارات من خلال مشاركة العقول والثاني ،إمكانية تصميم خطة أفضل

  .المفكرة والقريبة من مشاكل العمل

إن نجاح الجودة يعتمد على مشاركة العاملين في المؤسسة مع الإدارة العليا في اتخاذ     
القرارات، وتنفيذ الأعمال مما يجعل الأفراد يحسون بأهميتهم ومساهمتهم في تنفيذ الأعمال 

لأنهم سيعتبرونه نجاح لهم. وقد أكد الإسلام على مفهوم المشاركة من خلال مفهوم ،وإنجاحها
 (. 38)الشورى: ﴿ وَأَمْرُهُمْ شُورَى بَيْنَهُمْ ﴾ى، كما في قوله تعالى: الشور 

فهي لا تعني فقط المشاركة بل يجب أن تكون مشاركة الأفراد بطريقة  ؛أما تفويض الصلاحية
تمنحهم صوتاً حقيقياً عن طريق هياكل العمل والسماح للعاملين بصنع القرارات التي تهتم بتحسين 

 ،والمهام ،وتوزيع الصلاحيات ،فبدون المشاركة وتمكين العاملين .امهم الخاصةالعمل داخل أقس
والملموس من الجميع لجعل  ،وإعطاء الفرص لرفع الروح المعنوية لفريق العمل والإخلاص الثابت
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مبادئ الجودة وممارساتها جزءاً لا ينفصم من ثقافة المؤسسة التعليمية، فإن كافة الجهود المبذولة 
ووزع  ،أوجد لكل طاقة ما يناسبها من عمل  عليها بالفشل. فقد ورد في السيرة أن الرسول محكوم 

كتابة   -رضي الله عنهما -تولى علي بن أبي طالب وعثمان بن عفان  المسئوليات ففي عهده 
وكان  ،-رضي الله عنهما  -وزيد بن ثابت  ،كما كان يقوم بذلك أثناء غيابهما أبي بن كعب ،الوحي

وكان  ،يقومان بكتابة أموال الصدقات -رضي الله عنهما -لزبير بن العوام وجهيم بن الصلت ا
وكان المغيرة بن شعبة والحسن  ،يُعد تقديرات الدخل من النخيل -رضي الله عنه  -حذيفة بن اليمان

ضي ر  –وزيد بن ثابت  .يكتبان الميزانيات والمعاملات بين الناس -رضي  الله عنهما  -بن نمر 
 ،(Ibn Qayyim, 1989; P.368) ت الحكام والولاة بلغات مختلفةكان يكتب مراسلا -الله عنه 

 -رضي الله عنه  –على توضيح تلك المزايا والصلاحيات فعن أَنَسِ بْنِ مَالِكٍ   وقد حرص الرسول
هُمْ فِي أَمْرِ اللََِّّ عُمَرُ وَأَصْدَقُهُمْ حَيَاءً عُثْمَانُ أَرْحَمُ أُمَّتِي بِأُمَّتِي أَبُو بَكْرٍ وَأَ): قَالَ :قَالَ رَسُولُ اللََِّّ  شَدُّ

لِّ أُمَّةٍ أَمِين  وَأَمِينُ هَذِهِ وَأعَْلَمُهُمْ بِالْحَلَالِ وَالْحَرَامِ مُعَاذُ بْنُ جَبَلٍ وَأَفْرَضُهُمْ زَيْدُ بْنُ ثَابِتٍ وَأَقْرَؤُهُمْ أُبَيٌّ وَلِكُ 
 .(Tirmidhi, 2014; P.86-7) (ةَ بْنُ الْجَرَّاحِ الْأمَُّةِ أَبُو عُبَيْدَ 

وضع الإسلام نظاماً للتحفيز يقوم  ،التحفيز: ولشحذ همم العاملين لتأدية العمل بجودة عالية -6
فالتشجيع والتحفيز للعمل الصالح مبدأ رباني  ،على مكافأة العاملين المتميزين في تأدية أعمالهم

نسَانِ إِلاَّ مَا سَعَى يْسَ وَأَن لَّ ﴿يتضح في قوله تعالى:  وَأَنَّ ﴿(، وقوله تعالى: 39)النجم: ﴾ لِلِْْ
 (.40)النجم:  سَعْيَهُ سَوْفَ يُرَى ﴾

وواضحة  ،لقد اهتم الإسلام بتقديم الحوافز المادية والمعنوية للعاملين، تكون هذه الحوافز مستمرة
يكون الحافز مناسباً لشخصية  الأهداف،وأن يحسن اختيار الزمان والوقت لإعطاء الحافز، وأن

لام الحوافز بمعدلات الأداء والإنجاز في العمل، قال تعالى: ييييييييييييالعامل وحاجته. لذلك ربط الإس
 ﴾مِثْقَالَ ذَرَّةٍ شَرًّا يَرَهُ وَمَن يَعْمَلْ ﴿(، وقال تعالى: 7 )الزلزلة: ﴾ثْقَالَ ذَرَّةٍ خَيْرًا يَرَهُ فَمَن يَعْمَلْ  مِ ﴿

 (.8زلة: )الزل

  :معايير ضمان جودة التعلم والتعليم والاعتماد الأكاديمي

( دليلا 2011) يمي في المملكة العربية السعوديةأصدرت الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاد
لضمان جودة التعلم والتعليم تحت مسمى "دليل معايير ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي لبرامج 
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". وقد تم بناء هذه المعايير بالاستناد على الممارسات الجيدة المتعارف عليها في قطاع التعليم العالي
 التعليم العالي على مستوى العالم، وعدد هذه المعايير أحد عشر معيارا، وتتمثل في:   

المعيار الأول: الرسالة والغايات والأهداف، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: مناسبة الرسالة 
نامج، وصياغة الرسالة، ووضع الرسالة ومراجعتها، واستخدام الرسالة، والعلاقة بين الرسالة للبر 

 والغايات واليأهداف. 

المعيار الثاني: إدارة البرنامج، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: القيادة، وعمليات التخطيط، والعلاقة 
لوائح التنظيمية، والمناخ التنظيمي، بين أقسام الطلاب والطالبات، والنزاهة، والسياسات وال

 والشركات والوحدات المرتبطة بالبرنامج. 

ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: الالتزام بتحسين  ،المعيار الثالث: إدارة ضمان جودة البرنامج
الجودة في البرنامج، ونطاق عمليات الجودة، وإدارة عمليات ضمان الجودة، واستخدام 

 ط المرجعية، والتحقق المستقل من المعايير.  المؤشرات والنقا

الرابع: التعلم والتعليم، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: نواتج تعلم الطلبة، وعمليات تطوير  المعيار
البرنامج، وعمليات تقويم البرنامج ومراجعته، وتقييم الطلبة، والمساعدات التعليمية للطلبة، 

في جودة التدريس، ومؤهلات هيئة التدريس وخبراتهم، وأنشطة وجودة التدريس، ودعم التحسين 
 الخبرة الميدانية، وترتيبات الشراكة مع المؤسسات الأخرى. 

المعيار الخامس: إدارة شؤون الطلاب والخدمات المساندة، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: قبول 
الطلبة وتقويمها، والخدمات  الطلبة، وسجلات الطلبة، وإدارة شؤون الطلبة، وتخطيط خدمات

 الإرشادية والطبية، وأنشطة الطلبة غير الصفية. 

المعيار السادس: مصادر التعلم، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: التخطيط والتقويم، والتنظيم، 
 ودعم المستخدمين، والموارد والمرافق، 

عية الآتية: السياسات العامة  والتخطيط، المعيار السابع: المرافق والتجهيزات، ويتضمن المعايير الفر 
وجودة المرافق والتجهيزات وكفايتها، والإدارة والشؤون الإدارية للمرافق والتجهيزات، وتقنية 

 المعلومات، وإسكان الطلبة. 
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المعيار الثامن: الإدارة المالية والتخطيط المالي، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: التخطيط المالي، 
 د الميزانية، والإدارة المالية، والتدقيق المالي وتقييم المخاطر. وإعدا

المعيار التاسع: عمليات التوظيف، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: السياسة العامة والإدارة، 
والتوظيف والتعيين، والتطوير الشخصي والوظيفي، والإجراءات التأديبية وتسوية النزاعات 

 والشكاوي. 

ويتضمن المعايير الفرعية الآتية:  مشاركة أعضاء هيئة التدريس  ،عاشر: البحث العلميالمعيار ال
والطلبة في البحث العلمي، والاستثمار التجاري في البحث العلمي، والمرافق والتجهيزات 

 البحثية.

المعيار الحادي عشر: العلاقة مع المجتمع، ويتضمن المعايير الفرعية الآتية: السياسات حول 
 علاقة بالمجتمع، والتفاعل مع المجتمع. ال

يلاحظ من خلال عرض المعايير السابقة بأن معيار ضمان جودة التعلم والتعليم قد احتل المرتبة 
الرابعة من حيث الترتيب بين معايير ضمان جودة برامج مؤسسات التعليم العالي، وقد تضمن هذا 

ى جودة التعلم والتعليم في برامج التعليم العالي، المعيار عشرة معايير فرعية تستخدم للحكم على مد
 National Commission for) :يييييييييييويمكن إيجاز هذه المعايير الفرعية على النحو الآت

Academic Evaluation Accreditation, 2011). 

نواتج تعلم الطلبة: يجب أن تكون مخرجات تعلم الطلبة المستهدفة متوافقة مع متطلبات   -1
لمؤهلات الوطنية، ومع المعايير المقبولة في حقل التخصص المعني، ويشمل ذلك المهن التي ا

 يتم إعداد الطلبة لممارستها.  

عمليات تطوير البرنامج: يجب تخطيط البرنامج في شكل حزم متكاملة من الخبرات التعليمية،   -2
مستهدفة من البرنامج حيث تسهم كل المقررات وبطرق مخطط لها في تحقيق نواتج التعلم ال

 التعليمي. 

عمليات تقويم البرنامج ومراجعته: يجب أن تتم عملية مراقبة جودة كل من مقررات البرنامج   -3
والبرنامج ككل بانتظام، وذلك من خلال آليات مناسبة للتقويم، كما يجب تعديلها حسبما يتطلب 

 الأمر مع إجراء عمليات مراجعة شاملة ودورية. 
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بة: يجب أن تكون عمليات تقييم الطلبة مناسبة لنواتج التعليم المستهدفة، وأن يتم تقييم الطل  -4
 تطبيقها بفاعلية وعدالة مع التحقق المستقل من المستوى الذي تم تحقيقه. 

المساعدات التعليمية للطلبة: يجب توفر أنظمة فاعلة لمساعدة الطلبة على التعلم من خلال   -5
وتشجيع  ،توفر المرافق الدراسية، ومتابعة التقدم الدراسي للطلبةوضرورة  ،الإرشاد الأكاديمي

 وتقديم المساعدة للطلاب الذين يحتاجون إليها.  ،الطلبة ذوي الأداء العالي

جودة التدريس: يجب أن يكون التدريس على درجة عالية من الجودة، مع استخدام   -6
 يمية. إستراتيجيات مناسبة للفئات المختلفة من المخرجات التعل

دعم التحسين في جودة التدريس: يجب على القائمين على إدارة البرنامج وهيئة التدريس   -7
 تطبيق إستراتيجيات مناسبة؛ لدعم التحسين المستمر في جودة التدريس.

مؤهلات هيئة التدريس وخبراتهم: يجب أن يكون لدى هيئة التدريس المؤهلات والخبرات   -8
راسية التي يكلفون بها، وأن يكونوا على دراية بالتطورات اللازمة لتدريس المقررات الد

 الأكاديمية والمهنية في مجالات تخصصاتهم. 

أنشطة الخبرة الميدانية: يجب أن يشمل البرنامج أنشطة للخبرة الميدانية، وأن يتم التخطيط لهذه  -9
ات تعلم، وأن الأنشطة وتطبيقها بوصفها من المكونات المكملة للبرنامج، وأن تحدد لها مخرج

يعد المشرفون على التدريب ضمن فرق التدريس، ويتم تنفيذ التقويم المناسب والإستراتيجيات 
المناسبة لتحسين الخبرة الميدانية. وتتضمن الخبرة الميدانية كل الأنشطة المبنية على العمل، 

أماكن العمل الطبية، مثل: )مدة الامتياز، والتدريب التعاوني، والتطبيقات العملية، والتدريب في 
أو غيرها من الأنشطة في أي عمل تحت إشراف موظفين يعملون في تلك الأعمال أو المواقع 

 المهنية(. 

ترتيبات الشراكة مع مؤسسات أخرى: وينبغي في الحالات التي تقوم فيها المؤسسة التعليمية  -10
أخرى، يجب أن تكون  بطرح برامج تعليمية من خلال ترتيبات للشراكة أو التوأمة مع مؤسسة

هذه الترتيبات محددة بوضوح، وقابلة للتنفيذ وفق قوانين المملكة العربية السعودية، ويجب أن 
تلبي كافة متطلبات تقديم البرامج العلمية في المملكة. ويجب ألا تستخدم البرامج أو المقررات 

تروني أو مقررات التعليم عن التعليمية التي تقدمها المنظمات الدولية، ويشمل ذلك التعلم الإلك
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بعد، إلا إذا كانت معتمدة أو مضمونة الجودة وتمت الموافقة عليها من قبل وكالة ضمان جودة 
تعليمية ذات صلة ومصرح لها من الحكومة في بلد المنشأ. ويجب تكييف أي من هذه البرامج 

كة العربية السعودية حسب احتياجات الطلبة في المملكة، ويجب أن تفي بجميع متطلبات الممل
 بغض النظر عن المكان الذي صممت فيه المواد المقدمة ومن صممها. 

 

 

  :: الدراسات السابقةثانيا

 ،باهتمام الباحثين في مجال التربية بشكل عام ؛حظي موضوع الجودة نظراً لأهميته وجدته
الأدب التربوي وبناء على ذلك قام الباحث بمراجعة  ،ومجال المناهج والتدريس بشكل خاص

التي  (Ahmed, 2001) ومن هذه الدراسات ،والدراسات ذات الصلة بموضوع الدراسة الحالية
أجرتها في الأردن بهدف معرفة درجة تطبيق مجالات تطبيق جودة التعليم الجامعي في الجامعات 

. وقد الأردنية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس. اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي
( عضو هيئة تدريس. وقد أظهرت 200اختيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية والبالغ عددها )

نتائج الدراسة أن مجال العملية التعليمية والمنهاج التعليمي جاء بدرجة عالية، وأن مجال الكتاب 
ال الإدارة الجامعي، ومجال أعضاء هيئة التدريس، ومجال الطلبة جاؤوا بدرجة متوسطة، وأن مج

  .الجامعية جاء بدرجة متدنية

في الأردن هدفها معرفة درجة تطبيق إدارة  (Al-Omari & Al-Sakri, 2008) وأجرى 
الجودة الشاملة في الجامعات الأردنية من وجهة نظر أعضاء هيئة التدريس والأكاديميين والإداريين. 

أكاديميا  38( فردا، منهم )192والبالغ عددها )وقد اختيرت عينة الدراسة بالطريقة العشوائية الطبقية 
عضو هيئة تدريس(. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحثان استبانة موزعة على 164إداريا، و

أربعة مجالات هي:  تهيئة متطلبات الجودة في الجامعة، ومتابعة عمليات التعلم والتعليم وتطويرها، 
ت وخدمة المجتمع وقد أظهرت نتائج الدراسة أن درجة تطبيق وتنمية الموارد البشرية، واتخاذ القرار 

 إدارة الجودة الشاملة متحققة بدرجة متوسطة في جميع المجالات. 

في فلسطين إلى معرفة مدى توافر معايير الجودة  (Diab, 2009) وهدفت الدراسة التي أجراها 
اتبعت الدراسة المنهج  دريس.الشاملة في جامعة القدس المفتوحة من وجهة نظر أعضاء هيئة الت
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( عضو هيئة تدريس بجامعة القدس المفتوحة 60الوصفي التحليلي. وقد تكونت عينة الدراسة من )
بقطاع غزة. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث استبانة موزعة على أربعة مجالات. وقد أظهرت 

درجة عالية، وأن مجال تهيئة متطلبات نتائج الدراسة أن مجال العملية التعليمية وتطويرها متوفر وب
إدارة الجودة، ومجال اتخاذ القرارات وخدمة المجتمع جاءا بدرجة توفر متوسطة، وأن مجال تطوير 

 القوى البشرية العاملة جاء بدرجة توفر متدنية.

إلى تقييم جودة البيئة الجامعية من وجهة نظر الخريجين  (Al-Hawli, 2009) دراسة  توهدف
امعة الإسلامية بغزة. اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. وقد اختيرت عينة الدارسة في الج

( خريج وخريجة. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحث 858بالطريقة العشوائية والبالغ عددها )
، استبانة موزعة على اثني عشر مجالا هي: خدمة القبول والتسجيل، وشؤون الطلبة، وعيادة الجامعة

والأندية الطلابية، وخدمة مختبرات الحاسوب، والمكتبة المركزية، والمختبرات العلمية، والكافتيريا، 
والقاعات التدريسية، وحدائق الجامعة، ومكتبة الطالب، وملاعب الجامعة. وقد أظهرت نتائج الدراسة 

في  زة جاء متوسطاً أن تقويم البيئة الجامعية من وجهة نظر الخريجين في الجامعة الإسلامية بغ
جميع المجالات باستثناء مجال خدمة مختبرات الحاسوب، والمكتبة المركزية، والأندية الطلابية فقد 

. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات جاء التقويم منخفضاً 
  .غير المعدل التراكمياستجابات الخريجين حول تقويمهم لجودة البيئة الجامعية تعزى لمت

معرفة واقع جودة التعليم في برامج إلى  (Assaf & Helou, 2009)دراسة هدفت بينما 
ا طالب (1100)تكون مجتمع الدراسة من و  ،الدراسات العليا في جامعة النجاح من وجهة نظر الطلبة

. تبانه لجمع البياناتواستخدم الباحث الاسطالبا وطالبة،  (248) أما عينة الدراسة فكانت ،وطالبة
واقع جودة التعليم في برامج الدراسات العليا في جامعة النجاح كانت  وأظهرت نتائج الدراسة إلى ان

ولصالح ذوي  لمعدل التراكميحصائية تعزى لمتغير اإوأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة  ،عالية
 .التقدير الممتاز

دف تقييم جودة نواتج تعلم الطلبة من خلال ( دراسة في الصين بهSo, 2012وأجرى سو )
( في برامج VBLC)  Video Based Learning Communityمجتمع التعلم القائم على الفيديو

الدراسات العليا التربوية من وجهة نظر الطلبة المعلمين من حيث تصميم التدريس، ومحتوى 
صفية، والرأي الشخصي. وقد تكونت عينة التدريس، والتقنيات، والموارد، وأداء الطالب، والإدارة ال
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. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم المقابلات. وقد أظهرت نتائج الدراسة معلماً  ( طالباً 25الدراسة من )
أن تقييم جودة نواتج تعلم الطلبة من خلال مجتمع التعلم القائم على الفيديو من وجهة نظر الطلبة 

  .جاء مرتفعاً 

إلى تقييم  (Shahib Mansouri & Qaramat, 2012) تي أجراها هدفت الدراسة البينما و 
جودة العملية التعليمية في كلية التجارة في جامعة القاهرة من حيث )المنهج العلمي، والمراجع، 
وعضو هيئة التدريس، والنظام الإداري، ونظام التقييم، والتسهيلات المادية(. وقد أظهرت نتائج 

 .عملية التعليمية في كافة أبعادها جاء بدرجة عاليةالدراسة أن تقييم جودة ال

( دراسة في زمبابوي تهدف  إلى تقييم جودة العملية Samkange, 2013وأجرى سامكانج )
الطلبة. اتبعت الدراسة التعليمية في قسم التربية والتعليم في جامعة زمبابوي المفتوحة من وجهة نظر 

المنهج النوعي من خلال استخدام المقابلات، والاستبانة، وتحليل الوثائق والسجلات. وقد اختيرت 
( طالبا وطالبة في مستوى السنة الثالثة والرابعة 50عينة الدراسة بالطريقة القصدية والبالغ عددها )

أن أعضاء هيئة التدريس يمتلكون الكفايات ن الطلبة يرون أمن الدراسة. وقد أظهرت نتائج الدراسة 
التدريسية والمعرفية التخصصية، كما يرى الطلبة عدم موضوعية نظام التقييم المتبع في الجامعة، 
وعدم شمولية كافة عناصر تعلمهم، إضافة إلى عدم توفر التعذية الراجعة للسماح للطلبة بمراجعة 

 .نتائج تقييمهم

في السعودية إلى تقييم جودة العملية التعليمية  (Alshaya, 2014) وهدفت الدراسة التي أجراها
في برنامج قسم الاجتماع معتمدة على وجهة نظر الطلاب في السنة الرابعة في جامعة الملك 

واستخدمت الاستبانة كأداة لمعرفة  ،( طالبا وطالبة70وتكونت عينة الدراسة من ) ،عبدالعزيز
وأظهرت نتائج الدراسة أن تقييم جودة العملية التعليمية  ،ودة برنامجهماستجابات الطلبة وتقييمهم لج

في القسم جاء مرتفعا، حيث احتل مجال جودة التدريس المرتبة الأولى، ثم تلاه مجال تقييم الطلبة، 
ثم مجال المقررات الدراسية، ثم مجال التدريب الميداني، ثم مجال المساعدات التعليمية الذي احتل 

الأخيرة. كما أشارت النتائج إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين استجابات الطلبة  المرتبة
 .حول تقييمهم لجودة العملية التعليمية تعزى لمتغير المعدل التراكمي

فهدفها معرفة  ؛في الأردن (Khalifa, Ahmad & Al-Hila, 2014)أما الدراسة التي أجراها 
للأستاذ الجامعي في ضوء متطلبات ضمان الجودة من وجهة نظر  مستوى جودة الأداء التدريسي
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الطلبة. اتبعت الدراسة المنهج الوصفي التحليلي. وقد اختيرت عينة الدراسة بالطريقة العنقودية والبالغ 
( طالب وطالبة. ولتحقيق هدف الدراسة استخدم الباحثون استبانة موزعة على ثلاثة 113عددها )

الاتصال والتواصل مع الطلبة، ومهارات تنفيذ الدرس، ومهارات التخطيط مجالات هي: مهارات 
لتدريس المادة، ومهارات تقويم تعلم الطلبة وتقديم التغذية الراجعة. وقد أظهرت نتائج الدراسة أن 
مستوى جودة الأستاذ الجامعي في ضوء متطلبات ضمان الجودة من وجهة نظر الطلبة جاء مرتفعا 

 .تفي جميع المجالا

 : ض الدراسات السابقة يتضح ما يأتيومن خلال استعرا

لما  ،أن هناك اهتماماً متزايداً من الجامعات بتطبيق الجودة والاعتماد الأكاديمي في الجامعات -1
وينعكس ذلك على جودة  ،له من دور في حصول الجامعة على شهادة الاعتماد الأكاديمي

  .يالتعليم والتعلم في مؤسسات التعليم العال
تتفق الدراسة الحالية مع الدراسات السابقة في تناولها موضوع معايير ضمان الجودة في التعلم  -2

والتعليم على المستوى الجامعي، إلا أن الدراسة الحالية اقتصرت على معايير ضمان الجودة 
 في التعلم والتعليم في كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم من وجهة نظر

الطلبة المتوقع تخرجهم. وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة في تحديد مشكلة الدراسة، 
 وتحديد المنهج المتبع، واستخدام الاستبانة أداة لتحقيق أهداف الدراسة.  

 

 :الطريقة والإجراءات

هداف : اعتمدت الدراسة على المنهج الوصفي التحليلي نظرا لملائمته لطبيعة وأ منهج الدراسة
وذلك باستخدام الاستبانة كأداة مسحية لجمع البيانات من الطلاب المتوقع تخرجهم في  ،الدراسة

 برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية بجامعة القصيم.
 :مجتمع الدراسة

تكون مجتمع الدراسة من طلاب كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم المسجلين 
( 712والبالغ عددهم ) ،في مرحلة البكالوريوس ھ1345/ 1434لصيفي للعام الجامعي في الفصل ا

 .طالبا
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 :عينة الدراسة
جميع الطلبة المتوقع تخرجهم في البرامج الأكاديمية وهم  ،بطريقة قصدية عينة الدراسة م اختيارت

 ،ة الدراسة عليهم جميعاحيث تم توزيع أدا  ،( طالبا155في كلية الشريعة والدراسات والبالغ عددهم )
وعند جمع الاستبانات ومراجعتها تم استبعاد غير الصالح منها لعدم اكتمال البيانات أو الإجابة 

 .( يوضح توزيع عينة الدراسة1( صالحة للتحليل الإحصائي والجدول )136منها ) وبقي ،النمطية

 نامج / المعدل التراكمي(جدول توزيع عينة الدراسة حسب متغيري الدراسة )البر  (1الجدول )
 النسبة المئوية % العدد المستويات المتغيرات
 %36.029 49 الشريعة البرنامج

 %37.5 51 الدراسات الإسلامية 
 %26.470 36 الأنظمة 

 %100 136 المجموع
 %32.352 44 جيد جدا فأكثر المعدل التراكمي

 %42.647 58 جيد 
 25 34 مقبول 

 %100 136 المجموع

 

  :أداة الدراسة
معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية قام الباحث بإعداد أداة خاصة لقياس درجة تطبيق 

وذلك من  ،من وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم
 العربية السعودية  خلال الاطلاع على معايير ضمان الجودة والاعتماد الأكاديمي في المملكة

(National Commission for Academic Evaluation Accreditation, 2011)، 
 National) ومقاييس التقويم الذاتي لبرامج التعليم العالي في المملكة العربية السعودية 

Commission for Academic Evaluation Accreditation, 2009)،  والاطلاع كذلك
ي والدراسات السابقة حول معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي وجودة عمليات على الأدب النظر 

وبالاستعانة بذوي الخبرة والاختصاص من العاملين  ،التعلم والتعليم ذات الصلة بموضوع الدراسة
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المناهج والتدريس  ،أصول التربية ،الإدارة التربوية –بالجودة من ذوي التخصص الشرعي والتربوي 
 (34وتكونت أداة الدراسة بصورتها النهائية من ) ،-القياس والتقويم  ،التربية الإسلامية في مجال

المساعدات التعليمية  ،تقييم الطلبة ،نواتج تعلم الطلبةفقرة موزعة على خمسة مجالات وهي: )
اسي الخم (Lekart) واستخدم الباحث تدريج ليكرت ،(أنشطة الخبرة الميدانية ،خبرة التدريس ،للطلبة

معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في لتقدير درجة تطبيق 
وقد تم اعتماد المعيار الآتي في الحكم  ،من وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم جامعة القصيم

متوسطة  ،(4كبيرة ) ،(5كبيرة جدا )يار الجودة وذلك حسب الوزن الآتي: }على درجة تطبيق مع
 .( {1قليلة جدا ) ،(2قليلة ) ،(3)

وتم استخدام النموذج الإحصائي الآتي لغرض تصنيف درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم 
 .(2في البرامج الأكاديمية لبيان قيمة المتوسطات الحسابية كما هو مبين في جدول )

 النموذج الإحصائي لتصنيف متوسطات (2جدول )
 يار جودة التعلم والتعليم في البرامج الأكاديميةدرجة تطبيق مع 

 درجة التطبيق فئة المتوسطات الحسابية العلامة
 قليلة جدا ( 1.8  – 1.0)  1
 قليلة (  2.6  – 1.9)  2
 متوسطة ( 3.4  – 2.7)  3
 كبيرة ( 2.4  – 3.5)  4
 كبيرة جدا ( 0.5  – 4.3)  5

 :صدق الأداة

راسة قام الباحث بعرضها على تسعة من المحكمين من ذوي للتأكد من صدق أداة الد
وطلب  ،الاختصاص والخبرة في كليتي الشريعة والدراسات الإسلامية وكلية التربية في جامعة القصيم

وسلامة  ،ووضوحها ،منهم إبداء الرأي بأداة الدراسة بغرض معرفة مدى صلاحية فقرات الأداة 
 ومدى انتماء العبارة للمجال. ،الذي بنيت من أجلهوتمثيلها للغرض  ،صياغتها اللغوية

وقد استفاد الباحث من ملاحظات المحكمين من حيث تعديل بعض الفقرات أو حذفها أو إضافة 
 ،44 ،36 ،31 ،21 ،6فقام الباحث بإلغاء الفقرات  ،فقرات جديدة وإعادة صياغة بعض الفقرات
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بحيث أصبحت الأداة في  ،43 ،33 ،10 ،9: فقرات مع بعضها البعض مثل الفقرةودمج بعض ال
كما قام الباحث من حيث البناء والصياغة اللغوية بالأخذ بملاحظات  ،( فقرة34صورتها النهائية )

 .وبهذا تم الأخذ بجميع الملاحظات ،المدقق اللغوي
 

 :ثبات الأداة

لعينة الاستطلاعية تم التحقق في الدراسة الحالية من ثبات المقياس بطريقة كرونباخ ألفا على ا
وكما تم حساب معامل الثبات بطريقة الاختبار وإعادة الاختبار بعد  ،( طالبا40التي تكونت من )

  .( يوضح جميع هذه القيم3مرور أسبوعين من التطبيق الأول والجدول )

 الاستقرار والاتساق الداخلي( لمجالات الأداةمعاملات الثبات ) (3الجدول )
 ثبات الإعادة ثبات الاتساق الداخلي اتعدد الفقر  المجال

 0.73 0.77 4 نواتج تعلم الطلبة
 0.78 0.69 6 تقييم الطلبة

 0.70 0.64 8 المساعدات التعليمية للطلبة 
 0.77 0.76 9 جودة التدريس

 0.80 0.79 7 أنشطة الخبرة الميدانية
 0.86 0.82 34 المقياس ككل(الدرجة الكلية )

 
اد المقياس تراوحت بين ياق الداخلي لأبعيييييييييييل ثبات الاتسييييييييييييأن قيم معام( 3)يوضح الجدول

كما يوضح الجدول  ،( وهي جميعا قيم مقبولة0.82وبلغت للدرجة الكلية للمقياس ) ،(0.64-0.79)
( 0.80 -0.70)ت بين يراوحاد المقياس تييادة لأبعييييييييييييتقرار بطريقة الإعيييييييييييأن قيم معاملات ثبات الاس
( وهي قيم مرتفعة وتؤكد أن المقياس يتمتع بمؤشرات ثبات مقبولة 0.86وبلغ للدرجة الكلية للمقياس )

  .لأغراض الدراسة الحالية
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  :متغيرات الدراسة
 :المتغيرات المستقلة :أولاا 
 .(الأنظمة ،الدراسات الإسلامية ،الشريعةالبرنامج: ) -

 .(مقبول ،جيد ،جداً فأكثر دجيالتراكمي: المعدل  -

اء على معدله التراكمي كالآتي ويكون التقدير العام للمعدل التراكمي عند تخرج الطالب بن
 :(45 ،2012 ،اليحي)

 .5...من  4.50: إذا كان المعدل التراكمي لا يقل عن )ممتاز( -
 .5...من  (4.50- 3.75): إذا كان المعدل التراكمي ما بين )جيد جدا( -

 .5...( من3.74- 2.75)إذا كان المعدل التراكمي ما بين  :)جيد( -

 .5...( من2.74- 2: إذا كان المعدل التراكمي ما بين )...)مقبول( -

الفصل الصيفي بونظرا لقلة أعداد الطلبة الحاصلين على مستوى ممتاز في المعدل التراكمي 
العدد لا يعطي دلالة إحصائية ( طلاب، وبما أن هذا 7الذي أجريت فيه الدراسة، والبالغ عددهم )

 .كافية، فتم الدمج بين تقدير الممتاز وتقدير الجيد جداً وأطلق عليه )جيد جداً فأكثر(

: درجة تقدير تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في البرامج الأكاديمية في كلية ثانياا: المتغير التابع
 ،لمتوقع تخرجهم  في جامعة القصيمالشريعة والدراسات الإسلامية من وجهة نظر الطلاب ا

والذي يعبر عنه بدرجة استجابة عينة الدراسة على أداة الدراسة وتم حسابه بالمتوسطات 
 .الحسابية

 

   :إجراءات تطبيق الدراسة
 :إجراءات الدراسة الخطوات الآتية اتبع الباحث في تنفيذ

 تحديد مجتمع وعينة الدراسة.  -
 ومن ثم التأكد من صدقها وثباتها.  تصميم استبانة الدارسة،  -
 ( طالبا.40إذ بلغ عددها ) ،تجريب الاستبانة على عينة استطلاعية من خارج عينة الدراسة  -
 .توزيع الاستبانة على عينة الدراسة والإجابة عن استفساراتهم وأسئلتهم  -
دام البرنامج الإحصائي جمع البيانات وتفريغها ثم تحليلها إجراء التحليلات الإحصائية باستخ  -

(SPSSللوصول إلى النتائج وتفسيرها والتوصيات ،). 
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 :ةالمعالجات الإحصائي

تم استخدام المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لكل فقرة من  ؛للْجابة عن أسئلة الدراسة
الية مثل استخدام واستخدام الوسائل الإحصائية التي تناسب طبيعة الدراسة الح ،فقرات أداة الدراسة

تحليل التباين ) واستخدام ،المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية للْجابة عن السؤال الأول
 .لْجابة عن السؤال الثاني والثالث( لANOVAالآحادي 

 
 

 :نتائج الدراسة وتفسيرها
كما  اسة،الوصفية لعينة الدر  ،نستعرض جدول البيانات ،قبل عرض نتائج الدراسة ومناقشتها 

 ( 4يوضحها الجدول )
 

 البيانات الوصفية لعينة الدراسة (4الجدول )
 الانحراف المعياري المتوسط الحسابي العدد المستويات المتغيرات
 0.325 3.1780 49 الشريعة البرنامج

 0.284 3.0917 51 الدراسات الإسلامية 
 0.277 3.185 36 الأنظمة 

 0.174 3.441 44 رجيد جدا فأكث المعدل التراكمي
 0.175 3.137 58 جيد 
 0.151 2.785 34 مقبول 

 0.299 3.148 136 المجموع
 (.5 -1فقرة مدرجة تدريجاً خماسيا )  34، لأنه مكون من 170*الدرجة الكلية للاستبانة = 

 

 :نتائج الدراسة ومناقشتها

 ؤال الأول ومناقشتها.أولا: النتائج المتعلقة بالس

درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات "ما  ل:السؤال الأو   -1
 " تخرجهم؟من وجهة نظر الطلاب المتوقع  الإسلامية في جامعة القصيم
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تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات عينة الدراسة  ،للْجابة عن السؤال
علم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة لدرجة تطبيق معيار جودة الت

 ( يبين ذلك.5والجدول ) ،من وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم القصيم
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، (5الجدول )

سلامية في في برامج كلية الشريعة والدراسات الإلدرجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم   
 مرتبة تنازليا حسب المتوسطات الحسابية جامعة القصيم

المتوسط  المجال الرتبة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 التطبيق

 متوسطة 0.41 3.468 جودة التدريس 1
 متوسطة 0.40 3.290 أنشطة الخبرة الميدانية 2
 متوسطة 0.37 3.072 تقييم الطلبة 3
 متوسطة 0.38 2.895 نواتج تعلم الطلبة 4
 متوسطة 0.43 2.796 المساعدات التعليمية للطلبة 5

 متوسطة 0.44 3.148 الدرجة الكلية

 :( الأمور الآتية5يوضح الجدول )

في البرامج الأكاديمية أن قيمة المتوسطات الحسابية لدرجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم  -1
من وجهة نظر الطلاب المتوقع  امعة القصيملكلية الشريعة والدراسات الإسلامية في ج

أن درجة التطبيق في وتشير هذه النسبة إلى  ،(3.468-2.796بين ) تخرجهم قد تراوحت ما
 (.هذا المجال )متوسطة

وبانحراف معياري  (3.468حسابي بلغ ) جودة التدريس" وبمتوسط" كانت أعلى قيمة لمجال -2
 .()متوسطة ة التطبيق في هذا المجالوتشير هذه النسبة إلى أن درج ،(0.41بلغ )

( 2.796المساعدات التعليمية للطلبة وبمتوسط حسابي بلغ ) لمجال كانت أدنى قيمة -3
أن درجة التطبيق في هذا المجال وتشير هذه النسبة إلى  ،(0.43وبانحراف معياري بلغ )

 .()متوسطة
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 يمة إلى أن درجة تطبيقوتشير هذه الق ،(3.148بلغت قيمة المتوسط الحسابي للأداة ككل ) -4
 .(متوسطة) وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم من الجودة في معيار التعلم والتعلم

 

 :مناقشة نتائج السؤال الأول

 ،إلى حداثة تجربة الجودة في الكلية ( حسب رأي الباحث)متوسطة تعزى هذه النتيجةويمكن أن 
تداخلا بين المعيار التي أجريت عليه الدراسة وأن هناك  ،كبرنامج الأنظمة هاوحداثة بعض برامج

مما يجعلهم يطلقون أحكاماً على العملية وإلى عدم إشراك الطلبة في لجان الجودة  ،والمعايير الأخرى
إلى أن الكلية تحرص على نشر ثقافة الجودة بين أعضاء هيئة  وربما يعزى ،التعليمية بهذا المستوى

ويتم التركيز  ،وخصوصا أن تجربة كما ذكر سابقا حديثة في الكلية ،التدريس بدرجة أكبر من الطلبة
وينبغي نشر ثقافة الجودة بالتوازي  ،في البداية على نشر ثقافة الجودة بين أعضاء الهيئة التدريسية

بحيث تنظم الندوات وورش العمل وحلقات النقاش للطلاب أو يشرك الطلاب بها  بين المسارين
 ،راف العملية التعليمية اخذ التغذية الراجعة من الفئة المستهدفة مباشرةلتحقيق التواصل بين أط

وهناك فرصة كبيرة للتحسين والتطوير حيث تقترب الكثير من المجالات في هذا المعيار من مستوى 
والتي تشير إلى أن  (Al-Hawli, 2009)  وقد اتفقت نتائج هذه الدراسة مع دراسة ،درجة كبيرة

-Al)وتختلف نتائج هذه الدراسة عن نتائج دراسة  ،ودة العملية التعليمية جاء متوسطاً تقييم الطلبة لج

shaya & 2014)   والتي أشارت إلى أن تقييم الطلبة لجودة العملية التعليمية جاء مرتفعا، ودراسة
(Khalifa, Ahmad & Al-Hila, 2014)  دة العملية وقد أشارت إلى أن تقييم الطلبة لجو

 .جاء مرتفعاالتعليمية 

 ومناقشتها تائـج المتعلقـة بالسـؤال الثانيثانياا: الن

درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية : "هل توجد فروق في السؤال الثاني
يعزى  وجهة نظر الطلاب المتوقع تخرجهم من الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم

 للبرنامج ؟"

 :لثانيا نتائج السؤال

( للعينات المستقلة والجدول تم حساب اختبار )تحليل التباين الآحادي ،للْجابة عن هذا السؤال
 ( يبين ذلك.6رقم )
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( لدرجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج نتائج )تحليل التباين الآحادي (6الجدول )
 ،الدراسات الإسلامية ،الشريعة) البرنامجلدراسة كلية الشريعة والدراسات الإسلامية حسب متغير ا

 (الأنظمة
الشريعة/  البرنامج:

الدراسات 
 الأنظمة الإسلامية/

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

 درجة 
 الحرية

 متوسط
 المربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

 0.701 0.358 0.068 2 0.135 بين المجموعات نواتج التعلم
  0.19 133 25.265 داخل المجموعات

  135 25.400 الكلي
 0.712 0.876 1.202 2 2.404 بين المجموعات تقييم الطلبة

  0.122 133 16.190 داخل المجموعات
  135 18.595 الكلي

المساعدات 
 التعليمية للطلبة

 0.704 0.352 0.047 2 0.095 بين المجموعات
  0.135 133 17.912 داخل المجموعات

  135 18.007 الكلي
البرنامج:الشريعة/ 

الدراسات 
 الأنظمة الإسلامية/

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

 درجة
 الحرية

متوسط 
 المربعات

قيمة 
 )ف(

الدلالة 
 الإحصائية

 0.392 0.944 0.186 2 0.372 بين المجموعات جودة التدريس
  0.197 133 26.206 داخل المجموعات

  135 26.578 الكلي
أنشطة الخبرة 

 الميدانية
 0.597 0.519 0.085 2 0.170 بين المجموعات
  0.164 133 21.827 داخل المجموعات

  135 21.998 الكلي

ة يييييتوى الدلاليييييييييعند مس ة إحصائيةييييييييييود فروق ذات دلالييييييييييابق عدم وجييييييييييييوضح الجدول الس    
(α > 0.05 في  )جودة التدريس ،المساعدات التعليمية للطلبة ،نواتج التعلمالآتية: ) المجالات كل، 

 ( التي تمت حولها المقارنة حسب متغير البرنامج.ةأنشطة الخبرة الميداني
 مناقشة نتائج السؤال الثاني:

تتعرض للظروف  –الأنظمة  ،الدراسات الإسلامية ،الشريعة –ولعل ذلك سببه أن كل البرامج 
وإلى أن عمليات  ،وفي عمليات التقويم والخبرة الميدانية ،فسها داخل القاعات التدريسية وخارجهان

التدريس التي يمارسها أعضاء هيئة التدريس تتم بشكل جماعي وبدون تتميز مما يجعل وجهات نظر 
كذلك إلى انسجام  ويشير ،وأن إدارة الكلية تعطي اهتماما متوازناً لجميع برامج الكلية ،الطلبة متشابهة

وفيه إشارة لحرص إدارة الكلية  ،عينة الدراسة تجاه جودة معيار التعلم والتعليم في البرامج الأكاديمية
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وأنها توفر  ،على اختيار أعضاء هيئة تدريس أكفاء قادرين على التواصل مع العمل الجامعي
 .مية ضمن أساليب وخطط موحدةوتتابع العملية التعليمية التعل ،متطلبات الجودة لكافة البرامج

 ثالثاا: النتائـج المتعلقـة بالسـؤال الثالث  ومناقشتها.
درجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية "هل توجد فروق في  :السؤال الثالث

قع تخرجهم  يعزى من وجهة نظر الطلاب المتو  الشريعة والدراسات الإسلامية في جامعة القصيم
 " ؟التراكمي للمعدل

 نتائج السؤال الثالث
تم حساب اختبار )تحليل التباين الآحادي( للعينات المستقلة  ،للْجابة عن هذا السؤال

 .يبين ذلك (7)والجدول
 (نتائج )تحليل التباين الآحادي (7الجدول )

حسب لدرجة تطبيق معيار جودة التعلم والتعليم في برامج كلية الشريعة والدراسات الإسلامية  
 (مقبول ،جيد ،جيد جدا فأكثر) متغير الدراسة المعدل التراكمي

مجموع   المجال
 المربعات

درجة 
 الحرية

متوسط 
 المربعات

الدلالة  قيمة )ف(
 الإحصائية

 ..*00 23.295 3.295 2 6.589 بين المجموعات نواتج التعلم
 ..140 133 18.811 داخل المجموعات

 135 25.400 الكلي
 ..*00 28.295 2.761 2 5.522 بين المجموعات يم الطلبةتقي

 .098 133 13.073 داخل المجموعات
 135 18.595 الكلي

المساعدات 
التعليمية 

 للطلبة

 ..*00 13.895 1.556 2 3.112 بين المجموعات
 .112 133 14.895 داخل المجموعات

 135 18.007 الكلي
جودة 
 التدريس

 ..*00 147.166 9.153 2 18.306 موعاتبين المج
 .062 133 8.272 داخل المجموعات

 135 26.578 الكلي
أنشطة الخبرة 

 الميدانية
 ..*00 49.834 4.712 2 9.423 بين المجموعات

 .095 133 12.574 داخل المجموعات
 135 21.998 الكلي

 .0.001ن *يوجد دلالة إحصائية عند  مستوى دلالة أقل م
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في  (≤0.001)وجود فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  (7) يتبين من الجدول
ولتحديد مستوى حساب هذا الأثر على الفروق تم إجراء  ،جميع المجالات تعزى للمعدل التراكمي

 .(8ويوضح ذلك الجدول رقم ) .LSDتحليل المقارنات البعدية 

 
  LSD  البعدية بطريقةجدول المقارنات   (8الجدول )

لأثر المعدل التراكمي على مجالات متوسطات آراء الطلبة المتوقع تخرجهم حول تقديرهم لدرجة  
تطبيق معيار التعلم والتعليم في البرامج الأكاديمية في كلية الشريعة والدراسات الإسلامية بجامعة 

 .القصيم
مستويات متغير المعدل  المجال

 التراكمي
الفرق بين 

 لمتوسطينا
الدلالة 

 الإحصائية
 ملاحظات

نواتج تعلم 
 الطلبة

 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .310 جيد -جيد جدا فاكثر
 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .581 مقبول-جيد جدا فاكثر 

 لصالح جيد *0.000 .270 مقبول  –جيد

تقييم 
 الطلبة

 اكثرلصالح جيد جدا ف *0.000 .336 جيد -جيد جدا فاكثر
 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .516 مقبول-جيد جدا فاكثر 

 لصالح جيد *0.000 .180 مقبول  –جيد

المساعدات 
التعليمية 

 للطلبة

 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .169 جيد -جيد جدا فاكثر
 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .402 مقبول-جيد جدا فاكثر 

 لصالح جيد *0.000 .233 مقبول  –جيد

جودة 
 التدريس

 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .443 جيد -جيد جدا فاكثر
 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .976 مقبول-جيد جدا فاكثر 

 لصالح جيد *0.000 .533 مقبول  –جيد

أنشطة 
الخبرة 
 الميدانية

 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .251 جيد  -جيد جدا فاكثر
 لصالح جيد جدا فاكثر *0.000 .697 مقبول -ر جيد جدا فاكث

 لصالح جيد *0.000 .446 مقبول  –جيد

     0.001*يوجد دلالة إحصائية عند  مستوى دلالة أقل من 
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( أن الفرق بين مستوى جيدجداً فأكثر ومستوى جيد ذو دلالة إحصائية لصالح 8يوضح جدول )
والفرق  ،قبول ذو دلالة إحصائية لصالح جيدجداً فأكثروالفرق بين جيدجداً فأكثر وم ،جيدجداً فأكثر

 .وذلك لجميع المجالات الخمسة ،بين جيد ومقبول لصالح جيد

وجود فروق في مستوى تقدير الطلبة لجودة معيار التعلم والتعليم ) ويمكن أن تعزى النتيجة
جيدجداً فأكثر  يرهمتقدأن الطلبة المتفوقين ممن  إلى برأي الباحث (جيدجداً فأكثر ،لصالح جيد

 مفكان تقيمه ،أكثر من الطلبة ممن تقديراتهم أقل يشعرون بالرضا عن مخرجات العملية التعليمية
يبدون اهتماما بالدراسة والتحصيل أكثر من أنهم  ولعل ذلك سببه ،لجودة معيار التعلم والتعليم عاليا
متعون بحس مسؤولية أعلى من تي لى أن هؤلاءذلك إعزي ي قدو  ،غيرهم ممن تقديرهم أقل من ذلك

أو  ،ويظهر ذلك من خلال سؤالهم المستمر عن المعدلات المطلوبة للتقدم للدراسات العليا ،غيرهم
وبناء على ذلك  ،عن المهارات الضرورية لسوق العمل وتطوير الكفايات المعرفية والأدائية للطالب

اعدات التعليمية المقدمة لهم وجودة التدريس جاء تقديرهم لدرجة جودة نواتج تعلمهم وتقييمهم والمس
من الأسباب حسب رأي و  ،وأنشطة الخبرة الميدانية أعلى من الطلبة ممن معدلهم التراكمي جيد فأقل

وهؤلاء الطلبة  ،الباحث أن أساليب تفريد التعليم مستخدمة من قبل أعضاء هيئة التدريس بدرجة قليلة
عدم مراعاة وربما يكون السبب نتيجة  ،هذا النوع من التعليمممن معدلهم التراكمي أقل يحتاجون ل

 ،الطلبة ذوي التحصيل المتوسط في أنشطة الخبرة الميدانية فهم يحتاجون لفترة أطول في التدريب
 & Assaf) وتتفق هذه النتيجة مع نتيجة دراسة  ،المساعدات التعليميةالتركيز عليهم عند تقديم و 

Helou, 2009)  ولصالح  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى للمعدل التراكميت والتي أشار
 ودراسة  (Al-Hawli, 2009) وتختلف نتيجة هذه الدراسة مع نتيجة دراسة  ،المعدل الأعلى

(Alshaya, 2014)  والتي أشارت كل منهما إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية تعزى
 .للمعدل التراكمي

 

 : التوصيات

 :تائج الدراسة يوصي الباحث بالآتيضوء نفي 

ضرورة إعادة النظر في البرامج الأكاديمية في كلية الشريعة والدراسات الإسلامية في ضوء  -1
 .معايير الجودة والاعتماد الأكاديمي الصادرة عن الهيئة الوطنية للتقويم والاعتماد الأكاديمي
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 ء لضمان الجودة في البرامج الأكاديمية.توظيف معيار جودة التعلم والتعليم ومؤشرات الأدا -2

عمل مراجعات دورية للبرامج وعمل مقارنات مرجعية مع البرامج المماثلة في الكليات الشرعية  -3
في المملكة العربية السعودية والكليات الشرعية في العالم العربي والإسلامي بهدف الاستفادة 

 البرامج.في  من تجاربهم ويعد وسيلة للارتقاء في مستوى الجودة

تفعيل مقاييس التقويم الذاتي والمؤشرات الدالة على الممارسات الجيدة من وجهة نظر الطلاب   -4
 باختلاف فئاتهم بوصفهم أهم الفئات المستهدفة والمستفيدة من البرامج. 

استكمال التجهيزات والخدمات التعليمية في البرامج كافة مما يساهم في توفير بيئة أكاديمية  -5
 .فاعلية وجاذبة للطلاب أكثر

إجراء دراسات أخرى تستخدم أدوات ومتغيرات متنوعة بهدف تقييم جودة العملية التعليمية  -6
بشكل عام بحيث تقدم تغذية راجعة للقيادات الإدارية في الكلية وفريق الجودة فيها تكون منطلقا 

 .لتحسين العمل والارتقاء به

ان الجودة والاعتماد الأكاديمي والمناهج توظيف كوادر تربوية متخصصة في مجال ضم -7
وطرق تدريس التربية الإسلامية ممن جمعوا بين التأهيل التربوي والعلوم الشرعية نظرا 

 لخصوصية العلوم الشرعية. 
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 الحرية الأكاديمية كما يتصورها أعضاء هيئة التدريس في بعض الجامعات الأردنية 
       *محمد محمود الخوالدة
 تغريد محمود عناب

 ملخص
هدد  الدراسدة الف دن عده م ادوم الحلأكددة الأ ادىميدة لددا  عدئ  علدار هيفدة التدددركت أدي ثدلاث جامعدات  ردنيدة أددي 

وجامعدة عجلدون الويةيدة، وجامعدة البلادار التةبيايدة  عدلاوي علدث  يدان  ثدلأ مجموعدة إقليم ال مال. وهي: )جامعة اليلأمدو,، 
ولتحايددأ  هددا  الدراسددة تدم تةددوكلأ  داي  مده المتييدلأات الوسدديةة أدي م اددوم الحلأكدة الأ ادىميددة لددا  علدار هيفددة التددركت.

ويباد  علدث عيةدة  يأ والثبدات ،اجدلأارت التددد إلدث  أادلأي موععدة علدث  ر عدة مجدالات وقدد لألدع  الأداي 35تفوند  مده )
علدوا مده  علددار هيفدة التددركت، تدم الأتيددارهم  الةلأكادة الةبايدة الع دوامية . و عددد جمدف البياندات تدم ت لأكياددا   288قوامادا )

. و عدددد معالجددة البيانددات وأددأ التاةيدددات الاجتماعيددةن ددام الدراسددات   SPSSأددي كا ددلأي الحاسددوي لتحليلاددا  اسدددت دام ن ددام
 ون  علددار هيفدددة التدددركت يددددر   نملاممددة لأسدددفلة الدراسددة ومتييلأاتادددا، لألددد  الدراسدددة إلددث الةتددام  ا تيدددة الإحدددامية ال

  أادددلأت مدددده  داي 33% .  مدددا يددددر ون )5.71  أاددددلأت، وت دددس  مدددا نسدددبت  )35م ادددوم الحلأكدددة الأ ادىميدددة ل ادددلأتيه مددده   ددد  )
أددي ) α=  0.05ات دلالد  إحدددامية علدث مسددتوا )كوجدد أددلأو  ك، و % 94.29الدراسدة  درجدد  متوسدة ، ت ددس  مدا نسددبت  )

علددث م ادددوم  ةجامعددالالأ ادىميددة و اندد  لدددال  رتبددة  سددتاك ماا دد  اللأتدد  الألأددلأا، و دد ل  علددث متييددلأ نددو   متييددلأ اللأتبددة
، ماا دد  الجامعدات ال ا ددة. ولدم يتلأتدد  الحسوميدةالحلأكدة الأ ادىميدة لدددا  علدار هيفددة التددركت و اندد  لددال  الجامعددات 

  أدي متييددلأ الجامعدة التددي ت دلأأ أياددا  علدار هيفددة α=  0.05 ىددة أدلأو  كات دلالددة إحددامية علددث مسدتوا ) دراسدةالعده 
التدددركت أددي الجامعددات الأردنيددة وال ا دددة. و و دد  الدراسددة المؤسسددات الجامعيدددة  ن تةاددي ألسدد تاا و هددداأاا وت دددلأكعاتاا 

علددار هيفددة التدددركت. و ن ت ددجف الت فيددلأ العلمددي والت فيددلأ و لأامجاددا مدده  دد  مددا ىعددارح م اددوم الحلأكددة الأ ادىميددة لدددا   
 الةاقد لممارسة الحلأكة الأ ادىمية  دورت سليمة.

 . علار هيفة التدركت. الجامعات الأردنية، م اوم الحلأكة الأ ادىمية :الدالةالكلمات 
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The Academic Freedom as Perceived by the Faculty Members at Some 

Jordanian Universities 

Mohammed Mahmood Al-Khawaldeh 

Tagreed Mahmood Ennab 

Abstract 

This study aimed to investigate the concept of academic freedom by the 

faculty members in some Jordanian Universities in the north region as 
(yarmouk university, Al Balqa University and ajloun national university). In 
order to achieve the goals of the study a research tool was developed consist 

of (35) items distributed into four dimensions validity and reliability 
ensured to the research tool to be valid for its Amies. The tool applied on a 

random sample of the faculty members consist of (288). To collect the data 
information. and the data analyzed through the computer according the  spss  
system in light of answering the research questions the  faculty members 

perceived (33) items from the tool with moderate degree, which is equal 
(94.29%) percentage from the tool items. and perceived two items with high 

degree , which is equal (5.71%) percentage the study results showed the 
following . There were statistical significant differences at the level of 
(α=0.05) due to academic rank among the faculty members in the academic 

freedom concept to the favor of full professor rank comparative of other 
ranks. and statistical  significant differences at the level of (α=0.05) due to 

kind of  university  variable  in favor of government university  comparative 
to the national , and due to gender  variable in favor of male comparative to 
female . There were no statistical  significant   at the level of (α=0.05)  

among  the faculty members in the concept of academic freedom due to the 
university in which the faculty member   graduated of some  suggested for 

improvement the practicing of the academic freedom concept by the faculty 
members .  

Keywords: academic freedom.  Faculty members. Jordanian universities   
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 :المقدمة

يتفدون المجتمددف المدددني والدددىمالأايي مدده مؤسسددات عديددي، ت ددتئ  دد  مةاددا  و ددامن معيةددة أددي 
أإناددا  المؤسسداتهدد ت  أياداوعلددث الدلأتم مدده تبدايه المامددات التدي تاددوم  المجتمدف  اددد تحايددأ تاىاتد ،

 .مؤسساتال عه يلأكأ التعاون والتةسيأ  يه  دوار ه ت ي  دوارها ل دمة المجتمف وإنمام تتفام  أ

ولفدده المؤسسدددات التلأ وكددة  ت دددس  المحددور الأساسدددي أدددي عمليددة  ةدددار الددوعي ال فدددلأ ، والمعلأأدددي، 
ومه  يه ه ت المؤسسدات الجامعدات التدي ت لأد  دورام يتميده  الأهميدة وال دو ديةج لأن الجامعدات أدي 

أ ددي  حلدددان  مسددتوا  داماددا وتةورهدددا  اندد  ومدددا تددهال ت دددس   سدداو التادددم نحدددو العلددم والدىمالأاييدددة،
الجامعات نم  الحلأ ات الدىمالأاييدة، وتوسدف العاد  الب دلأ  أدي ياقاتد  الإ داعيدة أدي م تلدن الميداديه 

  .Hamada, 1989: 76والاتجاهات )

لد ا تععدددل الحلأكددة الأ ادىميددة مةلبددام مامددام مده مةالدد  الم ددتيليه  ددالعلم، والبحددث والتدددركت الجددامعي 
والالددأ مدده السدددلةات،  و الددهملار  و المؤسسددات  و المجتمدددف أددي ن ددايام  عيددددام عدده هدداجت ال دددو  

 سددد ، وإن تددددواألأ الحلأكددددة الأ ادىميددددة لعلدددو هيفددددة التدددددركت  مددددلأ  ساسدددي أددددي عدددددلأ   ددددبح  أيدددد  
الدىمالأاييددة معيددارام مامددام لتةددور المجتمعددات وتادددماا، ليددتمسه مدده البحددث عدده الحاياددة   ددس   ألددد ، 

وأددددأ إيددددار الأن مدددددة الجامعيددددة، والدددد و  العددددام، والعدددددلأ   وإ دددددار ا رار والدددددأا  عدددده وجادددددات الة ددددلأ
والمؤسسدات الم تل ددة  الاجتماعيدةالمجتمعدي، ليسدون علدوام أداعلام قدادرام علدث التعامدد   حلأكدة مدف الدة م 

(Al-Zaidi, 2000: 105.  

ولفددددده الحلأكدددددات الأ ادىميدددددة لا تمدددددارو  درجدددددة واحددددددي أدددددي الجامعدددددات الأ ادىميدددددة الموجدددددودي أدددددي 
  دددالأتلا  ددد  تت ددداوت درجدددة ممارسدددة الحلأكدددة الأ ادىميدددة أدددي هددد ت الجامعدددات  ،لأيلمعا دددالمجتمعدددات ا

يبيعدة المجتمعدات الب ددلأكة التدي توجدد أياددا هد ت الجامعددات أدبعئ هد ت المجتمعددات دىمالأاييدة وتسددم  
 ممارسة الحلأكة الأ ادىمية أدي جامعاتادا ،و عدئ هد ت المجتمعدات لدم تددلأ   عدد أدي إيدار المجتمعدات 

يية المعا لأي ول ل  تحسدم المؤسسدات أيادا  ادوانيه ت دلأكعية قدد تحدد مده درجدة ممارسدة الحلأكدة الدىمالأا
الأ ادىميددة أياددا و دددوري دىمالأاييددة مةلاددة لدد ل  أددإن الجامعددات التعليميددة تتبددايه أياددا درجددة ممارسدددة 
ت الحلأكددددات الأ ادىميددددة مدددده قبدددد   علددددار هيفددددة التددددددركت تبعددددا ل لسدددد ة المجتمددددف التددددي توجددددد أياددددا هددددد 

مواقددددف الجامعددددات التعليميدددة أددددي المجتمعددددات الإنسددددانية المعا ددددلأي ،أإناددددا  الأتل دددد الجامعدددات .ومامددددا 
 تحتددداأ إلدددث درجدددة عاليدددة مددده ممارسدددة الحلأكدددات الأ ادىميدددة أيادددا لتحايدددأ  هدددداأاا العلميدددة المادددددودي،
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بحدث للف ددن وتو يدد دورهدا أدي الةادوح  تلأ يدة الإنسدان وإنمدار المجتمدف وأدي هد ا السديا  ىد تي هد ا ال
عده ممارسددة الحلأكدة الأ ادىميددة أددي  عدئ الجامعددات الأردنيدة لتعددلأ  علددث مسدتوا الحلأكددة الأ ادىميددة 

 تلممارسدددة الحلأكددداهيفددة التددددركت أدددي هدد ت الجامعدددات لةةمددفه علدددث قدددرتام  رأياددا  علددداالتددي يتمتدددف 
 ،العلمدددي لبحدددثعلدددث الةادددوح  دددالعلم وا ايلبتاددا وقددددرتاالأ ادىميددة التدددي  ددددورها تدددةعست علدددث تة دددفة 

 وتةمية المجتمف.
 

 :الدراسة مشكلة

تدد تي  هميددة الجامعددات والفليددات أددي ن ددلأ الحلأكددة الأ ادىميددةج لأن لألأكجددي الجامعددات يةالددون كلدد  
إلدث مواقدف عملاددم  عدد الت دلأأ،  مددا  ن  علدار هيفدة التدددركت أدي الفليدات والجامعددات هدم  علدار أددي 

أدي مؤسسدة تعليميددة، وعةددما يتفلمددون  و  الاجتماعيددةوارهم ماةدة ثااأيدة وعلميددة،  مدا  نادم ىاومددون  د د
ىستبدددون  مدددوايةيه ىجددد   ن ىسوندددوا متحدددلأركه مددده اللأقا ددددة واللدددبع إلدددث حدددد مدددا ليتمسةدددوا مددده إعددددلان 

 الحاياة أي المجتمف.

و عدد إيدلا  البدداحثيه علدث الأدي الة دلأ ، ونتددام  الدراسدات السدا اة المتعلاددة  الحلأكدة الأ ادىميددة، 
الأ ادىميدة أددي الجامعدات الأردنيددة،  المجتمعددات قدلأاري العديددد مده الدراسددات التدي  حثدد  أديألدلا عدده 

ىعدداني مةاددا  ، ومدا يددلأوت مده قيددود و ديو وتجدلأ تام أددي جامعدة اليلأمددو, هيثومده لأددلال ردعور البدداح
ن تةددددداول مو ددددو  الحلأكدددددة اعةددددد ممارسدددددتام للحلأكددددة الأ ادىميددددة ارتددددد  الباحثدددد  علددددار  هيفددددة التددددددركت

 . عئ الجامعات الأردنية مية لدا  علار هيفة التدركت أي الأ ادى

  دد مده أدلا والمجتمعدات، العددور  دالأتلا  تتبدايه ومجالاتادا الأ ادىميدة الحلأكدة م ادوم لأن ون دلأما

 و د اا  ر يدهي  ساسدية أدي تة ديم . المجتمعدات م تلدن علدث حولادا والدراسدات البحدوث مده مهكدد إجدلأار
 الحلأكدة م ادوم عده الف دن أدي تلأ دهت الدراسدة أدإن م دسلة لد ا جامعدات.وتاددم هد ت ال ،دور الإنسدان

مده  جد  الوقدو   الدلأاهه، الجامعدات الأردنيدة أدي و دعاا التددركت أدي هيفدة  علدار لددا الأ ادىميدة
التددددددركت دالأددددد  علددددث يبيعدددددة هدددد ت الحلأكدددددة الأ ادىميددددة ومسدددددتوا ممارسددددتاا مددددده قبدددد   علدددددار هيفددددة 

والمجتمدددددف علدددددث  ن حالدددددة الت فيدددددلأ الحدددددلأ الةاقدددددد موجدددددود أدددددي  رئالاددددداليلدددددمه  ،المؤسسددددات التعليميدددددة
 لدةاعة الحا لأ والمستاب .  وت فيلأتالجامعات التي تحت  دورا أي تفوكه ر دية الإنسان 
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 .وكمسه تحديد م سلة الدراسة أي الإجا ة عه  سفلتاا
 

 أسئلة الدراسة:

 االأردنيدة  مدا يتددوره لجامعداتا أدي التددركت هيفدة  علدار لددا الأ ادىميدة الحلأكدة م ادوم مدا -1
  علار هيفة التدركت  ن سام؟

أددي م اددوم الحلأكدددة    α=0.05توجددد أددلأو  كات دلالدددة إحدددامية عةددد مسددتوا الدلالدددة )   هدد -2
والجامعددة التدي تددم الت دلأأ أياددا متييدلأات الجددةت، واللأتبدة، ونددو  الجامعدة،  الأ ادىميدة  ددالأتلا 
 ؟علو هيفة التدركت

 

 :الدراسة أهداف

التدركسددية أدي الجامعددات  دأ  هدد ت الدراسدة التعددلأ  إلدث م اددوم الحلأكدة الأ ادىميددة مده قبدد  الايفدةهد
 اعتبددار الحلأكددة الأ ادىميددة مةلبددام  ددلأوركام لا تةددث عةدد  للحيدداي الجامعيددة. أ ددي  لاددا يةمدددو ، الأردنيددة

ا علددث لأيددلأ ال فددلأ وتهدهددلأ الثااأددة، وتبددلأع المواهدد ، و دددوناا ىدددع  علددث الجامعددة  ن تددؤد  رسددالتا
 وج .

 

 ة:الدراس أهمية

اسدددتمدت هدددد ت الدراسدددة  هميتاددددا مددده حاجددددة الجامعدددات لتعددددلأ  م ادددوم الحلأكددددة الأ ادىميدددة، و ي يددددة 
ت عيلاددا أددي الجامعددات الأردنيددة  دددون الجامعددات هددي المسددت يدي مدده هددد ت الدراسددة،إك تعددد مدددةعا للعلدددم 

أدددلأ  عجلددون، وجامعددة عجلددون الويةيدددة، إك والمعلأأددة والثااأددة، مثدد : جامعدددة اليلأمددو,، وجامعددة البلاددار 
، مةاددا  علددار هيفددة التدددركت والةلبدددةىععدددل مو ددو  الحلأكددة الأ ادىميددة مدده المو ددوعات التدددي ىسددت يد 

 اللأ دا عكدادي إلدث  الإ داأة والعلميدة، ال فلأكدة الحيداي أدي  يفدة مبدعدة إىجدادعلدث  وكلد  مده لأدلال العمد 

العدالي أدي  التعلديم   داري رأدف أدي ىسدام ممدا إنتاجيتد  ديعكدا و التدالي هيفدة التددركت، لعلدو الدو ي ي
 .تةوكلأ الإنسان والثااأة والمجتمف

 



 الحلأكة الأ ادىمية  ما يتدورها  علار هيفة التدركت أي  عئ الجامعات الأردنية
 محمد محمود ال والدي،  تيلأكد محمود عةاي    

                  

 180 

  :الدراسة حدود

   ى تي: ما علث الدراسة حدود اقتدلأت

الحددود الب دلأكة: تدم تةبيدأ الدراسدة علدث عيةدة مده  علدار هيفدة التددركت أدي الجامعدات الأردنيدة   -
و علدار هيفدة التددركت  فدة التددركت أدي جامعدة اليلأمدو,،الحسومية وال ا ة، وهدي: ) علدار هي

أدددددلأ   –و علدددددار هيفددددة التدددددركت أدددددي جامعددددة البلادددددار التةبيايددددة  أددددي جامعددددة عجلدددددون الويةيددددة،
 عجلون .

الجامعدات الأردنيددة  أدي التددركت هيفدة  علدار علدث الدراسدة اقتددلأت هد ت :ةالحددود المسانيد  -
جامعدة عجلددون الويةيددة، جامعدة البلاددار التةبيايددة الحسوميدة وال ا ددة، وهدي: )جامعددة اليلأمددو,، 

  .2014-2013  لألال ال د  الأول مه العام الأ ادىمي  )-ألأ  عجلون  –

 . 2014-2013الدراسي )الحدود الهمةية: تم تةبيأ الدراسة لألال العام   - 
 

 :التعريفات المفاهيمية والإجرائية

 ومةاا: تلمة  الدراسة عدي تعلأك ات م اهيمية وإجلأامية،

  و  ادا ى لأد  التدي آرامد  عده و حث  والتعبيلأ تدركس ، أي الجامعي الأستاك هي حلأكة  الأكاديمية: الحرية

 التدركسدية هيفتادا  أدلأاد والأتيدار ردؤوناا الدالأليدة، إداري أدي الجامعدة حلأكدة ت دم   مدا يدرسداا،

 مةاهجادا وو دف مادلأري، يلأومعداي وأامدا لاواعدد يلا ادا والأتيدار علديام الادوانيه وتةبيدأ وتدلأقيتام،

 درجاتادا تمدة   ماتلداها التدي وال دلأو  قواعدد امتحاناتادا وتالأكدلأ التددركت، أدي و سداليباا الدراسية

  و السدلةات مده تددلأ  دون  الو دامن هد ت ممارسدة ماددري الجامعدة أدي ىسدون   ن وكجد  الجامعيدة،

  .Hamada, 1989: 36) الجوهلأكة الحدود   يأ أي إلا المجتمف

الأسدات ي،  مده الدد تورات  حملدة مده الد   ىادوم  التددركت أدي الجامعدة ال دلأد هدو  التودريس: يئوةه عضوو
الفليدات   قسدام  حدد أدي تدركسدية مامدات  ىادوم المسداعديه، والد   والأسدات ي الم دار يه، والأسدات ي

 الجامعية، وال   ىحم  الماجستيلأ لا ىسمث علو هيفة تدركت.
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 :قةالأدب النظري والدراسات الساب

ى ددتم  علددث جددده يه، يتةدداول الجددهر الأول الأدي الة دددلأ  حددول م اددوم الحلأكدددة الأ ادىميددة وكتةددداول 
 الجهر الثاني الدراسات السا اة كات العلاقة  مو و  الدراسة وأيما يلي علأ ام ل ل .

 أولًا: الأدب النظري 

 الحرية الأكاديمية

تدددي ىجددد  تواألأهدددا لممارسدددتاا دالأددد  مؤسسدددات تععدددل الحلأكدددة الأ ادىميدددة نوعدددام مددده  ندددوا  الحلأكددات ال
للحلأكددات العامددة تددواألأام للحلأكدددة  احتددلأامالتعلدديم أددي المجتمعددات التددي تتددوألأ أياددا الحلأكدددة، وكلددمه وجددود 

الأ ادىمية،  ما تتفدون الحلأكدة الأ ادىميدة مده  لمتديه،  لمدة الحلأكدة و لمدة   ادىميدة،  مدا  الةسدبة لفلمدة 
لادددا م ددداهلأ م تل ددددة مددده الم دددداهلأ  اجتماعيددددةيدددلأي، ومةادددا  ناددددا آليدددة الحلأكدددة أادددد  ععةددددي لادددا معددددان   ث

، والتلأ وكدددددة، و نادددددا تاتدددددد   العاددددد  وتسدددددتلام  الددددد  ار،  مدددددا مددددددةل  الحلأكدددددة والاقتددددددادىةالسياسددددية 
الأ ادىميدددددة أيعةدددددي ممارسدددددة الجامعددددددة والأسدددددات ي والةلبدددددة أدددددي تتبددددددف الحايادددددة والمعلأأدددددة دون قيددددددود  و 

  عو ات.

 ادىمية حلأكة المجتمدف الأ دادىمي المسدون مده  سدات ي ويلبدة، وجماعدات، وكلد  وتتلمه الحلأكة الأ
لمتا عددددددة وتةددددددوكلأ، وتددددددداول المعلأأددددددة مدددددده لأددددددلال آليددددددات البحددددددث، والإ دددددددا  والدراسددددددات، والتدددددددركت،  
والمحا دددددلأي والةاددددداة، والفتا دددددة، والتوثيدددددأ. و سددددداو هددددد ت ا ليدددددات حلأكدددددة الدددددلأ   والتعبيدددددلأ والتجمددددددف، 

الادددلأارات  ات دداكمه الحلأكددة الأ ادىميددة اسددتالال الجامعددات عدده  جاددهي الدولددة أددي ،  مددا تتلددوالاجتمددا 
المة مدة لعملاددا الأ ددادىمي و ددوا ة ، ومعدداييلأت وإدارتدد   ة سدداا، والدد   ىععدددل المادمددة الأساسددية لحلأكددة 
المجتمددف الأ دددادىمي  سددات ي ويلا دددام، وهدد ا الاسدددتالال  ددلأور  جددددا للجامعددات، أادددي المةتدددا الادددادر 

ث الجددددل اللأردديد حدددول المو ددوعات المثيدددلأي للجدددل، والتحددددىات المةلأوحددة علدددث المجتمددف، وحيةمدددا علدد
ت لدف الجامعددات لتدددلألات الدولدة تعجدده عدده احتلددان  د  كلدد ، أي اددد ال فدلأ جسددارت  ومادرتدد  علددث 

  .Qamber, 2001, 25الالأتلأا  والإ دا  )
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  :أهمية الحرية الأكاديمية

ميدة ارتبايددام وثياددام  دالأتلأاح والمامددات الأساسددية للجامعدة، ومددا تؤدىدد  تدلأتبع قيمددة الحلأكددة الأ ادى
أددددي عدددددلأ المعلومددددات،إك  وجدددد   اددددور الاقتدددددداد المعلأأددددي وتيددددار المعلومددددات والأأفددددار، والأعدددددداد 
المتهايددددي مددده الدددددىمالأاييات، ملأاجعدددةم متوا ددددلة لةبيعدددة الحلأكددددة الأ ادىميدددة و هميتاددددا، وت  يدددد مسددددتملأ 

  عددددده الحلأكدددددة الأ ادىميددددة أدددددي جميددددف  نحدددددار العدددددالم جددددوهلأ الالددددداىا السياسدددددية علياددددا، وك ددددد  الدددددأا
. وتعدددود الحلأكدددة الأ ادىميددددة واسددددتالالااوالاقتددددادىة المسدددتملأي مددده  جدددد  الت  يدددد علدددث دور الجامعدددات 

  امددي علددث المجتمددف  ةلأكاددة مباردلأي وتيددلأ مبارددلأي،  مددا   دددور الةلأكادة المبارددلأي والتددي تالبددام مددا 
أوركددة أتتحادددأ مدده لأدددلال المعلأأدددة التةبيايددة وت ثيلأاتادددا ومةاأعاددا، وتددددرك  الأسدددات ي كو  تعددود   امددددي 

المادارات، وتعلديم قدادي المسددتاب  وموايةيد ، و مدا الةلأكاددة تيدلأ المباردلأي والتدي تالبددام مدا تتحادأ أوامدددها 
لتةبيدأ ال دور ، علث المدا الةوك  أمده لأدلال توليدد المعلأأدة، وال ادم وح  ادا ونالادا، دونمدا اعتبدارات ا

ل ا أإن للحلأكة الأ ادىمية قيمة يبيعيدة، وقيمدة عمليدة، والأهدم مده هد ا  لد  أدإن الحلأكدة الأ ادىميدة ومده 
لأدلال تيسديلأها للت فيدلأ الحدلأ وتسدايلاا لإقامدة الحدوارات الم توحدة، وتدوألأ وجدودام متوا دلام للاديم ال فلأكدة 

 . Madi, 2007والاجتماعية للجامعة  الأم للجدل الحلأ )

ولفدددي تععددددل الجامعدددة مؤسسدددة علميدددة ملأموقدددة، ومةبدددلأا لل فدددلأ الحدددلأ، لا  دددد مددده  ن تلدددمه الحلأكدددة  
الأ ادىميدة لأسدات تاا أددي إ ددار ا رار والدددأا  عده وجاددات الة دلأ  عيددام عدده قيدود السددلةة، وأدي إيددار 

دىميدة لا ىععددل تلأأددام، الأن مدة الجامعيدة، والد و  العدام، والععدلأ  المجتمعددي، كلد   ن المةداداي  الحلأكدة الأ ا
 د  حاياددة واجبدة تلددمه للجامعددة و سدات تاا التواأددأ العلمدي والاجتمدداعي، وتيسدديلأ حلأكدة ات دداك الاددلأار، 
والبحددث عدده الحايادددة والاسددتالال ال فدددلأ ، والةاددد البةلددار، والإ دددلاو الاجتمدداعي، وأدددت    ددواي الحدددوار 

 ة والمجتمف   سلأت.الةاأف، وال فلأ الةيلأ،  حيث ىدب  كل  مه مسلمات الجامع
 

 :أهمية الحرية الأكاديمية لعضو هيئة التدريس

ت ادلأ  هميدة الحلأكدة الأ ادىميدة لعلدو هيفدة التددركت   حايتد  أدي مهاولدة البحدث، والة دلأ والتددركت 
دون التددلأ  مدده    سدلةة، وهسدد ا ععددل التدددور ال ددار للحلأكدة الأ ادىميددة  ن حادو  البحددث، والة ددلأ 

لأعلددددار هيفدددة التددددركت،     ن الحلأكدددة الأ ادىميددددة لا تععددددل حاوقدددام إنسددددانية والتددددركت حادددو  لأا دددة 
عامدددةج مثددد : الحددددأ أدددي حلأكددددة الدددلأ   والتعبيدددلأ،  دددد  هدددي حاددددو  لأا دددة اردددتا  مدددده البةيدددة ال ا ددددة 
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 المؤسسدددة التلأ وكدددة التدددي ىعمددد  أيادددا علدددو هيفدددة التددددركت،  يةمدددا التددددور العدددام لادددا ىجعددد  الحلأكدددة 
لةالدد ، وعلددو هيفددة التددركت أددي الجامعددة، وكددة م كلدد  مدده لأددلال ن لأكددة الأ ادىميدة حددأ لفدد  مدده ا

  .Karim, 1993المجتمف وعلاقة ال لأد       حس  دورت )

إك ىععددل علددو هيفددة التدددركت أددي الجامعددة  هددم ر يددهي مدده ر ددامه الجامعددة، وعليدد  تعددود مسددؤوليات 
امددد  الأساسددي والمادددم أددي نجددداو  بيددلأي، أمددا مددده ردد   نددد  محددور الارتفددداع أددي التعلددديم الجددامعي، والع

الجامعدة أددي تحايددأ  هدداأاا التددي مدده  جلادا  عن ددف ، إك ىاددف عليد  عدد ر إعددداد الادوا الب ددلأكة وتدددركباا 
أي عدلأ يهداد أي  الت  د يومام  عد يدوم علدث  هميدة الإنسدان  مدددر للثدلأوي، وتحايدأ التةميدة ال داملة 

(Sanqir, 2000.  

الأ ادىميدة لا يلأتبدون أدي تددلأ,  لددانام، ولا ىةمحدون إلدث الاجددلأي، إن اليالبيدة مده   دحاي العاددول 
 علددام   سدددب  م ددسلات ومعوقدددات  ددادأتام أدددي عملاددم تتعلدددأ  حدددلأكتام    دددةلأولفدده الدددبعئ قددد 

الأ ادىميدددة،  مدددا يتلددددمه م دددسلات البحدددث العلمددددي و ددديأ أسدددحة الحلأكددددة والتجددداوعات علدددث حاددددوقام 
 تيلأها.ال  دية والعامة والتعام  البيلأوقلأايي و 

 ثانيا: الدراسات السا اة

قام الباحثان  البحث عه الدراسات السا اة التي لاا علاقدة  المو دو  المةدلأوو أدي قواعدد البياندات 
الأجةبيدددة، والدددددوركات العلأ يددددة، واللأسددددام  العلميددددة أددددي جامعددددة اليلأمددددو,، وأيمددددا ىدددد تي عددددلأح لددددبعئ 

إلدث تددورات  علدار هيفدة التددركت لواقدف  الدراسات التي توألأت للباحثيه التي  جلأك   يلأح التعدلأ 
 الحلأكة الأ ادىمية  أي إيار المو و  والهمان.

راسدة هددأ  إلددث البحدث عده معةدث الحلأكدة الأ ادىميدة ومددلولاا وتةبيااددا د (Taha, 2001) جدلأا 
واعتمدددت الدراسددة علدث المددةا  التدارك ي، ولتحايددأ  هدددا  الدراسدة تددم اسددت دام  أدي الجامعددات العلأ يدة،

   مدده  علددار هيفددة التدددركت، ممدده  لددديام لأبددلأي  أددي التدددركت أددي الجامعددات العلأ يددة، (8اا لددة مددف م
وواحددد مدده الددد يه عمدد  رميسددام للجامعدددة، و يةدد  الةتددام   ن التعلددديم العددالي أددي الجامعدددات العلأ يددة تيدددلأ 

عددات هددم قدادر علددث تادددىم نوعيددة جيدددي مده التعلدديم،   مددا  ن مع ددم  علددار هيفدات التدددركت أددي الجام
مده  الدد يه   ملددوا دراسدتام أددي جامعددات  جةبيدة أددي  ورو ددا و ملأكسدا، وهددم يددلأون  ن هةدا, ت ددا اام  دديه 
الجامعدات أددي إدرا, الحلأكدة الأ ادىميددة والاعتادداد  ادا، وهدد ا  التدالي سدديؤد  إلددث الحلأكدات العامددة التددي 

مي تمتددف  اددر  بيدلأ مده الحلأكددة تؤكددها المجتمعدات الدىمالأاييدة،  مدا  يةدد  الدراسدة  د ن التداركخ الإسدلا
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الأ ادىميددة، و ن  ن مددة الحسدددم الحاليددة أدددي الدددول العلأ يدددة تميدد  إلددث السددديةلأي علددث التعلددديم العددالي، لددد ا 
 أاي تلف حدام للحلأكات الأ ادىمية. 

سددددتالال ادراسدددة هدددددأ  الف ددددن عددده الحلأكددددة الأ ادىميددددة و  (Alzyoud, 2001)و جدددلأا الهكددددود 
الجامعددات الأردنيددة العامدددة،  مددا هدددأ  الف ددن عددده مدددا تددوألأ الحلأكدددة   الجامعددة وسياسددة الابددول أدددي

الجامعدة، وتفدداأؤ ال ددلأر أدي الابددول أدي الجامعددات الأردنيددة  واسددتالالالأ ادىميدة لك ددادىمييه والةلبدة 
العامدددة، ولتحايدددأ  هددددا  الدراسدددة تدددم اسدددت دام  سدددلوي البحدددث الةدددوعي والفمدددي، وقدددد اسدددت دم الباحدددث 

عادا علدث يلبددة الدراسدات العليدا،  مدا قدام  ددإجلأار مادا لات مدف  دانعي الادلأار و علددار اسدتبان  تدم توعك
  مدده  ددانعي الادددلأار 10  علددو هيفددة تدددركت، و)40هيفددة التدددركت. وقددد ت ل دد  عيةددة الدراسددة مدده )

  يالبدام ويالبددةم،   ادلأت نتددام  الدراسدة  ن سياسددة الابدول أددي التعلديم الجددامعي لا تحادأ تفدداأؤ 763و)
الجامعدة والحلأكددة  اسدتالال ديه الةلبدة، و ن وجددود سياسدة قبدول ملهمددة للجامعدات يتعدارح مددف  ال دلأر

 الأ ادىمية.

إلدث الف دن عده مددا تدوأيلأ الجامعدات الأردنيدة للحلأكدات  (Bani Awad, 2002)وهددأ  دراسدة 
ه جميدف الأ ادىميدة  مدا يلأاهدا رءسدار الأقسدام و علدار هيفدة التددركت  ن سدام. تفدون مجتمدف الدراسدة مد

رءسار الأقسام الأ ادىمييه، و علار هيفة التدركت أي الجامعدات الأردنيدة الحسوميدة،  وقدد تدم الأتيدار 
  أاددلأي 58  مده مجتمدف الدراسددة، وقدد اسدت دم  اسدتبان  مسوندة مده )398عيةدة ع دوامية عددد  ألأادهدا )

دركت، وأددي مجدددال موععددة علددث  ر عدددة مجددالات، وهدددي: مدددا تدددوأيلأ الحلأكددة الأ ادىميددة أدددي مجددال التددد
البحددث العلمدددي،  وأدددي مجدددال ات ددداك الادددلأارات، ومجدددال التعبيدددلأ عددده الدددلأ  ،   ادددلأت نتدددام  الدراسدددة  ن 
الحلأكدات الأ ادىميدة تتددوألأ  درجدة عاليدة، و ن مجددال تدوأيلأ الحلأكددات أدي التددركت احتدد  اللأتبدة الأولددث، 

اللأتبددة الألأيدلأي،  مددا  يةد  الةتددام  الادلأارات  ات دداكمجددال تدوألأ الحلأكددة الأ ادىميدة أددي مجدال   حتد  يةمدا 
عدددم وجدددود أددلأو  كات دلالدددة إحددددامية  دديه وجادددات ن ددلأ رءسدددار الأقسدددام تعددها لمتييدددلأات الجدددةت، 

 وال بلأي، والت دئ.

ة التدددركت حددول الحلأكددة     عةددوان )مدددر ات  علددار هيفددGoldell, 2005وأددي دراسددة جولدددي  )
 ي الجامعددات عدده الحلأكددة الأ ادىميددة أددي جامعدددة   والتددي هدددأ  التعددلأ  إلددث تدددورات  سدداتالأ ادىميددة

  علدوا مدده  علددار هيفدة التدددركت. و اند   سددفلة الماا لددة 30) وقددد تمد  ماا لددة  ومةولدث أيلأجيةددا،
ماةددة التعلديم العددالي، إلدث جاندد  التاديدددات  ة الأ ادىميددة  ونادا ميددهي مامدة أدديتددور حددول  هميدة الحلأكدد
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الدراسددة علدث التدددورات التددي لددا الأسددات ي أددي ت ددددات الحا دلأي للحلأكددة الأ ادىميددة، وقدد ر ددهت 
 جمددف  تلد   أددلأاد العيةدة علددث  هميددة الحلأكدة الأ ادىميددة  ونادا ميددهي مامدة للتعلدديم الجددامعي،  إكم تل دة، 

ألدددلا عدددده إجمدددداعام علددددث وجددددود  لأةددددار تادددددد ممارسددددة الحلأكددددة الأ ادىميددددة، علددددث الددددلأتم مدددده هدددد ت 
 ام علث  ن الحلأكة الأ ادىمية حأ ىج   ن ىعمارو.الألأةار أاد  جمف  ألأاد العيةة  ىل

إلدث التعدلأ  علدث درجدة ممارسدة الحلأكدة الأ ادىميدة أددي  (Al-Tarawneh, 2007)هددأ  دراسدة و 
  ، تفونددوجاددة ن ددلأ  علددار الايفددة التدركسدديةالجامعددات الأردنيددة الحسوميددة وال ا ددة ومعوقاتاددا مدده 

%  مده 20 ةلأكادة ع دوامية يبايدة عةاودىد   ةسدبة )  علدوا تدم الأتيدارهم 520) مده ما عيةة الدراسدة 
  أاددلأي وععدد  علددث 66التددي قددام الباحددث  تةوركاددا مدده ) الإسددتبانةمجتمددف الدراسددة الأ ددلي، وتفوندد  

مجدالات الدراسدة.   اددلأت نتدام  الدراسدة  ن الحلأكددة الأ ادىميدة أددي الجامعدات الأردنيدة مدده وجادة ن ددلأ 
توسدةة وعددم وجدود أدلأو  كات دلالدة إحددامية عةدد مسددتوا  علدار الايفدة التدركسدية تمدارو  درجدة م

 سدد  تعدددها    دديه متوسددةات تاددديلأات  أدددلأاد عيةددة الدراسددة لدرجددة ممارسدددة الحلأكددة الأ ادىميددة 0.05≤)
. وقددددد حددددل  معوقددددات حلأكدددة التدددددركت علدددث اللأتبددددة الأولدددث أددددي الجامعددددات لجميدددف متييددددلأات الدراسدددة

 .ال ا ددةأدي الجامعدات  الأولدثث العلمدي علدث اللأتبدة الحسوميدة، أدي حديه حددل  معوقدات حلأكدة البحد
وقد  و   الدراسة  للأوري مة   علار هيفة التددركت حلأكدة   ادىميدة  ألد  ممدا هدي عليدة، والعمد  

 علث إعالة المعوقات التي تحول دون ممارستام لاا وإرلأا ام أي  ةف الالأار الجامعي.

الحلأكددة الأ ادىميددة للبدداحثيه و علدددار التدددي هدددأ  الف ددن عدده  (Ibrahim, 2008)وأددي دراسددة 
  علدو هيفدة 120   احثدام و)143هيفة التدركت  الجامعات المدلأكة، وقد تفوند  عيةدة الدراسدة مده )

تدددركت أدددي الجامعدددات الدددثلاث )جامعدددة الإسددسةدركة، وجامعدددة الاددداهلأي، و جامعدددة  سددديو  . اسدددت دم  
احثيه، والثانيدة اسدتبانة اسدتةلا   رار  علددار الباحثدة اسدتبانتيه، الأولدث اسدتبانة اسددتةلا   رار البد

نتدددام  الدراسدددة وجدددود     ادددلأتهيفددة التددددركت حدددول واقدددف الحلأكدددة الأ ادىميدددة أددي الجامعدددات المددددلأكة، 
 ثيلأ مه المعوقات،  مدام ممارسدة الحلأكدة الأ ادىميدة سدوار للبداحثيه،  م لأعلدار هيفدة التددركت،   مدا 

تتحادددأ مةالباددا،  ددد ل  اللدددمانات اللاعمددة لممارسدددة الحلأكدددة   ن  عددئ م ددداهلأ الحلأكددة الأ ادىميدددة لا
الأ ادىميدة تيددلأ متحااددة، ووجددود تدد ثيلأ المتييددلأ الةدو ، نددو  الفليددة لمدددا إدرا,  علددار هيفددة التدددركت 

 .لواقف الحلأكة الأ ادىمية،  يةما لا يوجد ت ثيلأ لمتييلأ اللأتبة الأ ادىمية
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لتعددلأ  إلدث دور الايدادات الأ ادىميددة أدي تددوأيلأ  دراسددة هددأ  إلدث ا (Al-Sarhani, 2008)وقدام 
وقدد تفوندد   الحلأكدة الأ ادىميدة أددي  ليدات التلأ يدة أددي المةةادة ال دمالية أددي المملفدة العلأ يدة السددعودىة ،

  علدددو هيفددة تددددركت أدددي  ليددات التلأ يدددة أدددي المةةادددة 341  قامدددا   ادىميدددا و)22عيةددة الدراسدددة مددده)
 ة  أادلأي موععدة علدث ثلاثد42د تدم تددميم  داي للدراسدة تفوند  مده )ال مالية ولتحايأ  هدا  الدراسدة أاد

المجددددال المتعلدددددأ  البحددددث العلمددددي ،المجددددال المتعلدددددأ  ،هددددي المجددددال المتعلدددددأ  حلأكددددة التعبيددددلأمجددددالات 
إن درجدددددة تدددددوأيلأ الاددددادي الأ دددددادىمييه أدددددي  ليددددات التلأ يدددددة للحلأكدددددة   ادددددلأت نتدددددام  الدراسددددة  . التدددددركت

أدلأو  كات دلالدة ، ووجدود وجاة ن دلأ  علدار هيفدة التددركت  اند   بيدلأيو الأ ادىمية مه وجاة ن لأهم 
 علدار هيفدة التددركت أدي درجدة تدوأيلأ الادادي الأ دادىمييه للحلأكدة الأ ادىميدة مده  لاستجا اتإحدامية 

 ،والجدددةت أدددي متييدددلأات اللأتبدددة الأ ادىميدددة، الالأدددتلا وجاددة ن دددلأ  علدددار هيفدددة التددددركت تعدددها إلددث 
 وكو  اللأتبة العالية. ة لمتييلأ الجةت،لدال  الإناث  الةسب

درجدة ممارسددة دراسددة هددأ  إلدث الف ددن عده  (Al-Shuboul & Al-Zayud, 2009)و جدلأا 
الحلأكدددة الأ ادىميدددة لددددا  علدددار هيفدددة التددددركت أدددي الجامعدددات الأردنيدددة الحسوميدددة وال ا دددة. ويدددور 

. ويبادد  علددث يأ والثبدداتلددع  إلددث إجددلأارات التدددد  أاددلأي ولأ47الباحثدان  داي للبحددث تفوندد  مدده )
ات إلددث التحليددد    علددوا تددم الأتيددارهم  الةلأكاددة الةبايددة الع ددوامية ولألددع  البياندد632عيةدد  قواماددا )

إحدددامية  ديه ممارسدة  علددار هيفدة التدددركت   اددلأت نتدام  الدراسدة وجددود دلالدة ، الإحددامي الملامدم
، و انددد  لدددددال  ةتلمتييدددلأ الجددد لم ادددوم الحلأكدددة الأ ادىميدددة أددددي الجامعدددات الأردنيدددة وال ا دددة تعددددها

أدلأو  كات دلالددة إحددامية  دديه ممارسدة  علدار هيفددة التددركت الحلأكددة  ، ووجدودالد  ور ماا د  الإندداث
تعدها لمتييددلأ  مجدال التدددركتوال ا ددة أدي مجددال البحدث العلمددي و  الأ ادىميدة أدي الجامعددات الحسوميدة

وجددود أددلأو  كات دلامدد  إحدددامية أددي و  ،، لدددال  رتبددة  سددتاك ماا دد  اللأتدد  الألأددلأااللأتبدة الأ ادىميددة
ممارسدة  علدار هيفدة التددركت أدي الحلأكدة الأ ادىميددة أدي الجامعدات الحسوميدة وال ا دة تعدها لمتييددلأ 

عددددم وجدددود أدددلأو  كات دلالددة إحددددامية  ددديه مسدددتوا ، و لددددال  الجامعدددات ال ا ددة ة وجدددارتالجامعدد
يدلأ حلأكدة التعبيدلأ، والبحدث علدث متي ممارسات  علار هيفة التدركت أي الجامعات الحسوميدة وال ا دة

 .العلمي، والتدركت
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 دراسدة هددأ  إلدث معلأأدة مسدتوا الحلأكدة الأ ادىميدة لددا  علددار  (Al-Saaygh, 2010)وقامد  
اسدت دم المددةا   ،هيفدة التددركت التددي ىمارسدوناا مده لأددلال الإداري الإلفتلأونيدة أدي الجامعددات السدعودىة

  علددو 107ث جامعددة الملدد  عدد  العهكدده تفوندد  العيةددة مدده)واقتدددلأت العيةددة علدد الو دد ي التحليلددي
مدده  علدددار هيفدددة التددددركت ومددده الةتدددام   ن تمتدددف  علدددار هيفدددة التددددركت  الحلأكدددة الأ ادىميدددة  انددد  
 دعي ة أدي م ددار تام  ات داك الالأار،وقددرتام علددث التعبيدلأ عده آراماددم  حلأكدة  د ل  عدددم م دار تام أددي 

و دف ال ةدع التةوكلأكدة للجامعدة  م الم دار ة أدي  دياتة لدوام   الأتيار العمدار ،وعدم  م ار تام أدي
 الة ام الدالألي  الجامعة.

 

 تعقيب على الدراسات السابقة:

عددات علددث المسدددتوا ىلاحددأ  ن الدراسددات السددا اة جميعادددا قددد تةاولدد  الحلأكددة الأ ادىميدددة أددي الجام
جامعدات وقدد تاايعد  مع دم هد ت وقدد   د   عده حالدة الحلأكدة الأ ادىميدة أدي هد ت ال ،العلأ دي والأجةبدي

 ،علددددث المدددةا  الو دددد ي التحليلددددي اعتمددددتالدراسدددات أددددي المةاجيدددة التددددي اسدددت دم  أددددي دراسددددتاا، إك 
المدةا  الةدوعي ألدلا عده المدةا  الفمدي الد     سدت دمالمددعم  الإحدداميات الميدانيدة  مدا  ن  علداا 

عدددات الأردنيددددة لأ ادىميدددة دالأددد  الجاموقدددد  انددد  م يددددي أدددي تةدددوكلأ الحلأكدددة ا الإسدددتبانةىادددوم علدددث  داي 
ر دددة  حياندددا ومتباعدددددي ولفةادددا عالجددد  الحلأكدددة الأ ادىميدددة أدددي  يفدددات جامعيدددة متاا ،والعلأ يدددة والأجةبيدددة

ولفةادا  اند  لأهددا  م تل دة ولفده جميعادا   ددت  هميدة الحلأكدة الأ ادىميدة لعلدو هيفدة  ، حيانا  لألأا
وقدد  أداد هد ا البحدث مده هد ت  ث الإنسدان والمجتمدف.هد ا المو دو  علد لانعسداوالتددركت أدي الجامعدات 

هد ت الدراسدة مدف  وات اد الدراسات أي تدميم  و ةار  دات  أللا عه الإأادي مةاا أي مةاق ة نتامجد ، 
 الدراسات السا اة أي مو و  الحلأكة الأ ادىمية العلمية أي الجامعات. 

 

 :الطريقة والإجراءات

 :منهج الدراسة

سدددتبانة تددددوع  علدددث  علدددار هيفددددة االمسدددحي التحليلدددي، وكلدددد   تةدددوكلأ  و دددد يالمدددةا  الاسدددت دام 
وو دددن العلاقدددات  دديه العةا دددلأ الدالألدددة أدددي  التدددركت أدددي الجامعدددات الأردنيدددة الحسوميددة وال ا دددة.

 .الدراسة
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 :مجتمع الدراسة

تفددون مجتمددف الدراسدددة مدده جميددف  علدددار هيفددة التدددركت أدددي الجامعددات الأردنيددة، ممددده هددم  لأتبدددة 
و سددتاك مسداعد أددي الجامعددات الأردنيددة الحسوميدة وال ا ددة أددي رددمال الأردن  م ددار,،و سددتاك  ، سدتاك

إك  لدددد عدددددهم  جامعددة عجلدددون الويةيددة، وجامعدددة البلادددار التةبيايددة أدددلأ  عجلددون ،)جامعددة اليلأمدددو,، و 
  .  2014-2013  علو هيفة تدركت للعام الدراسي )1107)

 

                        :عينة الدراسة

  علوام مه  علار هيفة التدركت  الجامعات الأردنيدة،  مدا نسدبت  288تفون  عيةة الدراسة مه )
%  وهددي عيةددة تمثدد  مجتمدددف الدراسددة إحددداميا حسدد  جدددداول الإحدددار، تددم الأتيددارهم  الةلأكادددة 26)

  .الةباية الع وامية
 

 :أداة الدراسة

  عتمددد، إك الاسدتبانة داي الدراسدة، وهددي:  تةدوكلأ الة دلأ  تددم داللأجو  إلدث الدراسددات السدا اة والأدي 
 ,Taha)أدي تةوكلأهدا علدث الدراسدات السدا اة التدي تةاولد  مو دو  الحلأكدة الأ ادىميدة، وهدي: دراسدة 

 ,Goodell)دراسدة  ، (Bani Awad, 2002)دراسددة و  . Alzyoud, 2001)دراسدة و  ، 2001

-Alودراسددددددة  ،(Ibrahim, 2008)ودراسددددددة  ،(Al-Tarawneh, 2007)دراسدددددة ، و  (2005

(Sarhani , 2008، راسدة ود(Al-Shuboul & Al-Zayud, 2009)،  ودراسدة(Al-Saaygh, 

سددلم  و سددت دموتفوندد  الأداي مدده عدددي مجددالات، ولفدد  مجددال عدددد مدده ال اددلأات ال ا ددة  دد ،  (2010
جدة قليلددة  درجدة متوسددةة،  درجدة قليلددة،  در  ، بيددلأيأ  درجددة  بيدلأي جدددام،  درجدة التددرك  ال ماسددي ) واأد

 .جدام 
 

 :صدق أداة الدراسة

محسمددديه للة ددددلأ أددددي الأداي مدددده حيددددث الدددددياتة   10)تدددم عددددلأح الأداي  دددددورتاا الأوليددددة علددددث 
توجيادات  ر% للحسدم علدث ال ادلأي، وأدي  دو 80مدا نسدبت   اعتمادال الأات للمجال وقد تم  وانتمارالليوكة 

   أالأي.35الةاامية ي) اتبانة  دورتاالإسالمحسميه تم التعدي  علث  ياتة  عئ ال الأات ولألأج  
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معداملات ارتبدا  أادلأات الأداي مدف الدرجدة الفليدة  اسدت لأج لاسدت لأاأ دلالات  دد  البةدار لدكداي، 
، إك تددم تحليددد  علددو هيفددة تددددركت  30تفوندد  مددده )اسدددتةلاعية مدده لأددارأ عيةدددة الدراسددة أددي عيةددة 

ك  ن معامد  التمييده هةدا ىمثد  دلالدة للددد  أالأات الأداي وحساي معام  تمييه  د  أادلأي مده ال ادلأات، إ
 ديه  د  أادلأي و ديه الدرجددة الفليدة مده جادة، و ديه  د  أاددلأي  ارتبدا  الةسدبة لفد  أادلأي أدي  دوري معامدد  

والدرجدة الفليدة مده جادة  لأدلأا، وقدد تلأاوحد   مجدال، و ديه  د   المجدال التدي تةتمدي إليد  ارتبايااو يه 
 . 0.90-0.55ومددددف المجدددددال ) ، 0.84-0.48) ددددديه  مددددا  مددددف الأداي  سدددددال ادددددلأات  ارتبددددا معدددداملات 

، ولد ل  لددم ودالدة إحدداميام   اند  كات درجدات مابولدة الارتبدا وتجددر الإرداري إلدث  ن جميدف معداملات 
  يو ددد  معدددداملات الارتبدددا   ددديه المجدددالات  بعلدددداا 1يدددتم حددد      مددده هدددد ت ال ادددلأات، والجددددول )

 والدرجة الفلية.

 بعضها والدرجة الكليةب المجالاتاط بين معاملات الارتب (1) جدول

  

 حلأكة اللأ   والتعبيلأ

البحث 
العلمي 
 والة لأ

التدركت 
 والتعليم

لأدمة المجتمف ومدا 
أي الحلول مه  ام ار تا

  ج  الةاوح   

الدرجة 
 الفلية

     1 حلأكة اللأ   والتعبيلأ

    1 **743. البحث العلمي والة لأ

   1 **784. **796. التدركت والتعليم

لأدمة المجتمف ومدا 
أي الحلول مه  ام ار تا

  ج  الةاوح   

.700** .664** .813** 1  

 1 **868. **950. **871. **910. الدرجة الفلية

  .0.05*دالة إحداميا عةد مستوا الدلالة )

  .0.01**دالة إحداميا عةد مستوا الدلالة )
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 :ثبات أداة الدراسة

  test-retest) الالأتبددداروإعدددادي  الالأتبددداراسدددة، أادددد تدددم التحادددأ  ةلأكادددة للت  دددد مددده ثبدددات  داي الدر 
ندة مده ، وإعادي تةبيا   عد  سدبوعيه علدث مجموعدةالالأتبار تةبيأ    30)مده لأدارأ عيةدة الدراسدة مسول

 يلأسدون  دديه تادديلأاتام أدي المدلأتيه. وتدم  ىلددام  ارتبدا علدو هيفدة تددركت، ومده ثدم تددم حسداي معامد  
  يبديه معامد  2الدالألي حسد  معادلدة  لأونبدال  ل دا، والجددول ) الاتسا ات  ةلأكاة حساي معام  الثب

الدددالألي وأدأ معادلددة  لأونبدال  ل ددا، وثبدات الإعددادي للمجدالات والأداي  سدد ، وعددت هدد ت الادديم  الاتسدا 
 ملاممة لياىات ه ت الدراسة.

 جالات والدرجة الكليةمعامل الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا وثبات الإعادة للم (2الجدول )

 المجال
ثبات 
 الإعادي

الاتسا  
 الدالألي

 0.94 0.92 حلأكة اللأ   والتعبيلأ

 0.85 0.87 البحث العلمي والة لأ

 0.89 089 التدركت والتعليم

 0.91 0.90 أي الحلول مه  ج  الةاوح    الأدمة المجتمف ومدا م ار تا

  0.92 الدرجة الفلية

  

 :متغيرات الدراسة

 ل  ه ت الدراسة علث المتييلأات المستالة والتا عة ا تية:ارتم

 أولا: المتغيرات المستقلة )الوسيطة(، وهي:

  .ك لأ،  نثثالجةت، ول  أفتان: ) -

 اللأتبة، ولاا ثلاثة مستوكات: ) ستاك،  ستاك م ار,،  ستاك مساعد . -

 نو  الجامعة، ولاا أفتان: )حسومية، لأا ة . -

 اا: )علأ ية،  جةبية .الجامعة التي تم الت لأأ أي -
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 :عالمتغير التاب ثانيا:

 تاديلأ تدورات  علار هيفة التدركت ل الأات  داي الدراسة. -
 

 :إجراءات الدراسة

  عد  ن تم تدميم  داي الدراسة، رلأ  الباحثان  إجلأار الدراسة وأاام لما ى تي:

، - لية عجلون  -رجامعة البلااو  الحدول علث  تاي تساي  مامة موج  إلث جامعة اليلأمو,، .1
 وجامعة عجلون الويةية لتساي  إجلأارات تةبيأ الدراسة حس  الأ ول.

توعكف الإستبانة علث  ألأاد عيةة الدراسة مه لألال التسليم  اليد لف  مةام، وتو ي  يلأكاة  .2
 الإجا ة علياا، مف التلأ يه علث  همية الدقة والمو وعية، أي الإجا ة عه أالأات الإستبانة.

المتوسةات الحسا ية،  واست لأاأبانات، ثم ت لأكد البيانات وإدلأالاا إلث الحاسوي، جمف الإست .3
الأسالي    است دامستبانة، ومه ثم تحلي  الةتام  المعياركة لف  أالأي مه أالأات الا والانحلأاأات

 الإحدامية المةاسبة، والتو   إلث الةتام  ومةاق تاا للو ول إلث التو يات.
 

 :المعالجة الإحصائية

 تم است دام المعيار الإحدامي ا تي للحسم علث نتيجة المتوسةات الحسا ية:

 :  درجة قليلة 2.33 – 1 -

 :  درجة متوسةة2.34-3.67 -

  بيلأي : درجة3.68-5 -

المعياركدددة تبعدددام لمتييدددلأات  والانحلأاأددداتللإجا ددة عددده الأسدددفلة تدددم اسدددت لأاأ المتوسددةات الحسدددا ية و 
 ، ولبيدان دلالدة Fالجامعة التدي ت دلأأ أيادا،  مدا تدم اسدت دام الأتبدار )الجةت، ونو  الجامعة، واللأتبة، و 

  ANOVA M) ا ية تددم اسددت دام تحليدد  التبددايه اللأ دداعيدال دلأو  الإحدددامية  دديه المتوسددةات الحسدد
 والأتبار ري ي  للماارنات البعدىة.
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 نتائج الدراسة ومناقشتها: 

الإحدددامية التدددي تددم إجلأاءهدددا للإجا ددة عددده تةدداول هدد ا ال دددد  علأ ددام لةتدددام  الدراسددة والتحلددديلات 
  سفلة الدراسة، وتم علأح الةتام   ا تي: 

مدددا م ادددوم الحلأكدددة الأ ادىميددة لددددا  علدددار هيفدددة : "الأول ولام: الةتددام  المتعلادددة  الإجا دددة عددده السددؤال 
  ما يتدورت الأسات ي  ن سام؟". الأردنية،التدركت أي الجامعات 

سدت لأاأ المتوسدةات الحسدا ية والانحلأاأدات المعياركدة لمجدالات م ادوم للإجا ة عه هد ا السدؤال تدم ا
،  مددددا هدددو مبددديه أددددي الحلأكدددة الأ ادىميدددة لددددا  علددددار هيفدددة التددددركت  مددددا يتددددورت الأسدددات ي  ن سدددام

  .3)الجدول
 الحسابية والانحرافات المعيارية المتوسطات (3الجدول )

أنفسهم  الأساتذة االتدريس كما يتصوره لمجالات مفهوم الحرية الأكاديمية لدى أعضاء هيئة 
 مرتبة ترتيباً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية

 المجال اللأقم اللأتبة
المتوسع 
 الحسا ي

الانحلأا  
 الدرجة المعيار 

 متوسةة 71. 3.39 التدركت والتعليم 3 1
 متوسةة 78. 3.26 حلأكة اللأ   والتعبيلأ 1 2

ي الحلدول أد الأدمة المجتمف ومدا م ار تا 4 3
 مه  ج  الةاوح   

 متوسةة 90. 3.11

 متوسةة 70. 3.10 البحث العلمي والة لأ 2 4

 متوسةة 66. 3.24 الدرجة الفلية  

 

 و دددددانحلأا ،  3.39-3.10المتوسدددددةات الحسدددددا ية قدددددد تلأاوحددددد  مدددددا  ددددديه ) ن   3يبدددديه الجددددددول )
متوسدددع حسدددا ي  لدددد  ددد علث ث، أدددي اللأتبدددة الأولددد "التددددركت والتعلددديممجدددال " إك جدددار ، 0.71معيددار  )

  3.26 ، ثدم "مجدال حلأكدة الدلأ   والتعبيدلأ"،  متوسدع حسدا ي  لدد )0.71معيدار  ) و دانحلأا ،  3.39)
 ،  يةمددا جدار مجددال "لأدمددة المجتمدف ومدددا م ددار تام أدي الحلددول مدده  جدد   0.78معيددار )  وانحدلأا 
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 ، و لأيددلأام جدددار 0.90معيددار  ) و ددانحلأا  ، 3.11الةاددوح  دد "، أددي اللأتبددة الثالثددة  متوسددع حسددا ي )
معيددار   و دانحلأا  ، 3.10أدي اللأتبدة الألأيدلأي، و متوسددع حسدا ي  لدد ) "البحدث العلمدي والة ددلأمجدال "

  .0.66معيار  ) و انحلأا  . 3.24  و لد المتوسع الحسا ي للدرجة الفلية )0.70)

إك تدددددم حسددددداي وللأءكددددة ال ادددددلأات أدددددي إيدددددار مجدددددال  ددددد  مةاددددا ىمسددددده عدددددلأح جدددددداول المجدددددالات، 
 د  مجددال علددث المعياركددة لتاددديلأات  أدلأاد عيةددة الدراسدة علددث أاددلأات  والانحلأاأداتالمتوسدةات الحسددا ية 

 ، إك  ان  علث الةحو ا تي:حدي

 :المجال الأول: التدريس والتعليم
 المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (4الجدول )

 باً تنازلياً حسب المتوسطات الحسابيةمرتبة ترتي التدريس والتعليممجال  لفقرات 

المتوسع  ال الأات اللأقم اللأتبة
 الحسا ي

الانحلأا  
 المعيار 

 الدرجة

1 28 
تتددي  الجامعددة لأعلدددار هيفددة التدددركت الحلأكدددة أددي و دددف 

  بيلأي 1.01 3.75 الالأتبارات وتدحيحاا أي  ور  ن مة الجامعة

ار تسددددم  الجامعددددة لأعلدددددار هيفددددة التددددددركت حلأكددددة الأتيددددد 21 2
 متوسةة 88. 3.65  سلوي التدركت للتوا   مف الةلبة

2 27 

تتددي  الجامعددة لأعلدددار هيفددة التدددركت الحلأكدددة أددي و دددف 
لأةة لف  مسا  ت دم  علدث العةا دلأ الأساسدية،  سدالي  

 التدركت، الأهدا ، المحتوا، التاوكم
 متوسةة 1.09 3.65

4 19 
تسددددم  الجامعددددة لأعلدددددار هيفددددة التددددددركت حلأكددددة الأتيدددددار 

 متوسةة 97. 3.57 مادي التعليمية للمساقات الدراسيةال

5 24 
تتددددي  الجامعدددددة لأعلدددددار هيفددددة التددددددركت ألأ دددددة تددددددركت 

 متوسةة 1.02 3.55 الساعات المعتمدي حس  اللأتبة الأ ادىمية

6 20 
تتددي  الجامعددة لأعلددار هيفددة التدددركت الحلأكددة أددي الأتيددار 

 متوسةة 99. 3.54 المو وعات الملأاد تدركساا

7 23 
تتدي  الجامعدة لأعلدار هيفدة التددركت الأتيدار يدلأ  التادوكم 

 متوسةة 1.10 3.38 المةاسبة

8 25 
تدوألأ الجامعددة لأعلدار هيفددة التددركت المدددادر والملأاجددف 

 متوسةة 1.11 3.29 أي مستبة الجامعة
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 ال الأات اللأقم اللأتبة
المتوسع 
 الحسا ي

الانحلأا  
 المعيار 

 الدرجة

9 22 
لدددار هيفددددة التددددركت التاةيدددة والملأاجددددف تدددوألأ الجامعدددة لأع

 لفي تسا  عملية التعلم
 متوسةة 1.02 3.21

10 26 

تمدددددة  الجامعدددددة لأعلدددددار هيفدددددة التددددددركت حلأكدددددة الأتيدددددار 
 يدددتلارمسدداعات التدددركت والسدداعات المستبيددة لتوعكعاددا  مددا 

 حاجات الةلبة
 متوسةة 96. 3.12

11 29 
ال ت لأددد  الجامعددددة  دددلأ    علددددار هيفددددة التددددركت أددددي إرسدددد

 البعثات للةلبة المت وقيه
 متوسةة 1.09 2.58

 متوسةة 710. 3.39  س  التدركت والتعليم  

، إك جددارت  أاددلأي  3.75-2.58المتوسددةات الحسددا ية قددد تلأاوحدد  مددا  دديه ) ن   4يبدديه الجدددول )
والتددي   28) ي%  مدده أاددلأات المجددال، وهددي ال اددلأ 9.09واحددي أددي هدد ا المجددال  درجددة  بيددلأي، وت دس  )

وتددحيحاا أدي  دور  الالأتبدارات"تتي  الجامعة لأعلار هيفة التدركت الحلأكدة أدي و دف  ةئ علثت
، وجدددارت ع ددددلأ أادددلأات  درجددددة  3.75أددددي اللأتبدددة الأولددددث، و متوسدددع حسدددا ي  لددددد ) ن مدددة الجامعدددة" 

 ،     درجددددة 3.39و لدددد المتوسددددع الحسددددا ي للمجدددال  سدددد  )، %  تالأكبددددام 90.90متوسدددةة، وت ددددس  )
 متوسةة.

 :ال الثاني: حرية الرأي والتعبيرالمج

 مجال حرية الرأي والتعبير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات (5جدول )ال

 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية ترتيباً  مرتبة

 ال الأات اللأقم اللأتبة
المتوسع 
 الحسا ي

الانحلأا  
 المعيار 

 الدرجة

هيفدة التددركت أدي الم دار ة تتي  الجامعة ال لأ دة لأعلدار  6 1
 أي المؤتملأات والةدوات دالأ  الجامعة ولأارجاا

3.55 .96 

 متوسةة

ت ددجف الجامعدددة  علدددار هيفدددة التددددركت علدددث الحدددوار  ددديه  3 2
 مجتمعاا

3.51 1.05 

 متوسةة

 متوسةة 1.00 3.47تسددددم  الجامعدددددة لأعلددددار هيفدددددة التدددددركت  حلأكدددددة الت فيدددددلأ  1 3
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 ال الأات اللأقم اللأتبة
المتوسع 
 الحسا ي

الانحلأا  
 المعيار 

 الدرجة

 وتبةي اللأ   دون قيود
 متوسةة 97. 3.44 تتي  الجامعة لأعلار هيفة التدركت حلأكة الت فيلأ الةاقد 2 4

يددتم التعامددد   مو دددوعية مدددف  علددار هيفدددة التددددركت لفاأدددة  4 5
 اللأت  الأ ادىمية

3.24 1.02 

 متوسةة

ت ددجف الجامعددة  علددار هيفددة التدددركت علددث التوا دد  مدددف  8 6
 البيفة المحلية لح  الم سلات

3.23 .98 

 متوسةة

تسدددددم  الجامعددددددة لأعلدددددار هيفددددددة التددددددركت  توجيدددددد  الةاددددددد  7 7
 لسياسيات التعليم أي الأردن

3.10 .98 

 متوسةة

تسدم  الجامعددة لأعلددار هيفددة التدددركت يتبةددي ألسدد ة أفلأكددة  9 8
 لأا ة عه التعليم العالي، وكتم ن لأها  يه مجتمف الجامعة

3.07 1.03 

 متوسةة

التدددددركت  ادددددد  ت لأدددد  الجامعددددة  اقتلأاحدددددات  علددددار هيفدددددة  5 9
 تةوكلأ الجامعة

3.03 1.12 

 متوسةة

تسددم  الجامعددة لأعلددار هيفدددة التدددركت التعبيددلأ عدده ر يادددم  10 10
  الأارات الجامعة  حلأكة تامة

2.92 1.07 

 متوسةة

 متوسةة 780. 3.26  س  حلأكة اللأ   والتعبيلأ  

 و دددددانحلأا ،  3.55-2.92المتوسدددددةات الحسدددددا ية قدددددد تلأاوحددددد  مدددددا  ددددديه ) ن   5يبدددديه الجددددددول )
 ي  إك جدارت جميددف ال ادلأات  درجدة متوسددةة جدارت  علاهدا ال اددلأ 0.96- 1.07معيدار  تدلأاوو مددا  ديه )

"تتددي  الجامعددة ال لأ ددة لأعلدار هيفددة التدددركت أددي الم ددار ة أددي المددؤتملأات  والتدي تددةئ علددث ، 6)
 و ددددانحلأا  ، 3.55أدددي اللأتبددددة الأولدددث، و متوسددددع حسدددا ي  لددددد )والةددددوات دالأدددد  الجامعدددة ولأارجاددددا" 

"تسددم  الجامعددة لأعلددار هيفددة التدددركت التعبيددلأ عدده ونددداا   10) ي ، وجددارت ال اددلأ 0.96معيدار  )
و لددد المتوسدددع  . 2.92 اللأتبدددة الألأيددلأي، و متوسددع حسددا ي  لددد )" ر ياددم  اددلأارات الجامعددة  حلأكددة تامددة

  .3.26الحسا ي للمجال  س  )
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 في الحلول من أجل النهوض بهالمجال الثالث: خدمة المجتمع ومدى مشاركتهم 

خدمة المجتمع ومدى مجال  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات (6الجدول )
 تنازلياً حسب المتوسطات الحسابية ترتيباً  مرتبة مشاركتهم في الحلول من أجل النهوض به

المتوسع  ال الأات اللأقم اللأتبة
 الحسا ي

الانحلأا  
 الدرجة المعيار 

1 31 

تسددم  الجامعدددة لأعلددار هيفدددة التدددركت الم دددار ة  تاددددىم 
ندددددوات ودورات تدركبيددددة تادددددد  لأدمددددة المجتمددددف المحلدددددي 

 ومؤسسات 
 متوسةة 99. 3.33

2 32 
ت دجف الجامعدة  علدار هيفدة التددركت والةلبدة علدث تادددىم 

 متوسةة 92. 3.27 التعاون للمجتمف

3 34 

أددددددي  تتدددددي  الجامعددددددة لأعلدددددار هيفددددددة التددددددركت ال لأ ددددددة
الم ددددار ة الاجتماعيدددددة مدددده لأدددددلال تمثيدددد  الجامعدددددة أدددددي 

 المةاسبات الديةية والويةية
 متوسةة 1.19 3.17

4 30 
ت جف الجامعة  علدار هيفدة التددركت علدث المسداهمة أدي 

 متوسةة 1.02 3.16 ال دمات التةوعية للمجتمف المحلي

5 33 
تاددددم الجامعدددة لأعلدددار هيفدددة التددددركت  دددا  التسددددايلات 

 متوسةة 1.02 3.12 لتادىم ال دمات التةوعية للمجتمف اللاعمة

6 35 

تاددددوم الجامعددددة علددددث عمدددد   لأاسددددات وقددددوامم  الم دددددسلات 
الحايايددة أددي المجتمددف التددي تمسدده  علددار هيفددة التددددركت 

 عم  الأ حاث الملأتبةة  اا
 متوسةة 1.18 2.62

  
أدددي الحلدددول مددده  جدددد   الأدمدددة المجتمدددف ومددددا م دددار تا

 متوسةة 90. 3.11  س  الةاوح   

جددارت جميددف  ، إك 3.33-2.62المتوسددةات الحسدا ية قددد تلأاوحدد  مدا  دديه ) ن   6يبديه الجدددول )
"تسدم  الجامعدة لأعلددار  والتدي تددةئ علدث ، 31) يأادلأات هد ا المجدال  درجدة متوسددةة،  علاهدا ال ادلأ 

أددي ومؤسسددات " هيفدة التدددركت الم ددار ة  تادددىم نددوات ودورات تدركبيددة تاددد  لأدمددة المجتمدف المحلددي 
 ، 3.11جدال  سد  )المتوسدع الحسدا ي للم، أدي حديه  لدد  3.33اللأتبة الأولث، و متوسع حسا ي  لدد )

     درجة متوسةة
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 المجال الرابع: البحث العلمي والنشر

مرتبة  البحث العلمي والنشرمجال  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات (7جدول )
 حسب المتوسطات الحسابية ترتيباً تنازلياً 

المتوسع  ال الأات اللأقم اللأتبة
 الحسا ي

الانحلأا  
 الدرجة المعيار 

1 11 
تعةي الجامعة لأعلار هيفة التدركت الحلأكة الفاملة 

  بيلأي 1.02 3.93 أي الأتيار مو وعات   حاثام

2 13 

توألأ الجامعة لأعلار التدركت قواعد البيانات 
لوماتية اللاعمة للبحوث العالمية والتسايلات المع

 العلمية
 متوسةة 97. 3.40

3 14 
تسم  الجامعة لأعلار هيفة التدركت مجلات محسمة 

 متوسةة 1.10 3.36 لة لأ   حاثام

4 12 
مه  ن تادم الجامعة التسايلات ال ةية والتاةية ليتمسةو 

 متوسةة 1.02 3.05 إجلأار  حوثام

5 18 

التوا    ت جف الجامعة  علار هيفة التدركت علث
مف الايفات ال ارجية لدعم البحوث العلمية الم يدي 

 للمجتمف
 متوسةة 96. 2.97

6 15 
تمة  الجامعة لأعلار هيفة التدركت الدعم الماد  

 متوسةة 1.02 2.93 والمعةو  علث البحوث التي تجلأ  مه قبلام

7 17 

مساأ ي  علار هيفة التدركت مادىا ومعةوكا حيه 
البيفة المحلية، وتسام أي  حداث  ىادمون   حاث ت دم

 التيييلأ المةلوي
 متوسةة 1.01 2.65

8 16 
توألأ الجامعة لأعلار هيفة التدركت مجلات محسمة 

 متوسةة 1.10 2.53 لة لأ   حاثام

 متوسةة 700. 3.10  س  البحث العلمي والة لأ  

أادددلأي  ، إك جددارت 3.93-2.53المتوسددةات الحسدددا ية قددد تلأاوحددد  مددا  ددديه ) ن   7يبدديه الجددددول )
"تعةددي  والتدي تددةئ علدث  11% ، وهددي ال ادلأي ) 12.5واحددي أدي هدد ا المجدال  درجدة  بيددلأي وت دس  )

و متوسددع حسددا ي مو دوعات   حدداثام"،  الأتيددارالجامعدة لأعلددار هيفددة التدددركت الحلأكدة الفاملددة أددي 
 ، 3.40 –2.53) يةما جارت سبف أالأات  درجة متوسدةة، تلأاوحد  متوسدةاتاا مدا  ديه ،  3.93 لد )
  .3.10ا ي للمجال  س  )دد المتوسع الحسد%  مه أالأات المجال، و ل87.5ف  )دوت 
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  الأت نتام  السؤال الأول  ن درجدة م ادوم الحلأكدة الأ ادىميدة لددا  علدار الايفدات التدركسدية أدي 
ارت الةتددام  أاددد  ردد،  مددا أيمددا يتعلدأ  مجددالات الحلأكددة الأ ادىميدة ،الجامعدات الأردنيددة  درجددة متوسدةة
، الأولدث، تدلات مجدال حلأكددة الدلأ   والتعبيدلأ أدي اللأتبدة الثانيددة اللأتبدة ن مجدال التددركت والتعلديم جدار أددي 

و لأيدلأا جددار مجدال البحددث  ،وجدار مجدال لأدمددة المجتمدف ومدددا م دار تام أددي الحلدول أددي اللأتبدة الثالثددة
لدو هيفدة التددركت أدي الجامعددات العلمدي والة دلأ أدي اللأتبدة الألأيدلأي. وكعدها كلد  لأندد   ولدث مامدات ع

يلأامدأ التددركت والتادوكم وحلأكتد   والأتيدار ،المدواد والمو دوعات الدراسدية  الأتيدارهدو التددركت، إك ىادوم 
وتدددحيحاا، وتدم تددوأيلأ الحلأكددة الأ ادىميددة التدركسدية أددإن حلأكددة الددلأ   والتعبيددلأ  الالأتبدداراتأدي و ددف 

 ا  دددورت ىحاددأ الت فيددلأ الإ ددداعي والةاقددد الدد   عده ا رار سددو  تفددون  سدد  مو ددوعية دون تاييددد، وهدد
مده ردد ن  الإسدداام أددي الة ددايات وال دددمات التةوعيددة، و التددالي تةددد   دد  الأهدددا  لدددال  لأدمددة 
المجتمف مه  ج  الةاوح  د .  مدا أيمدا يتعلدأ  البحدث العلمدي أدإن مده مامدات الجامعدة  ن تدوألأ  اأدة 

المعةددو  لدتمسه  علددار هيفددة التددركت مدده الايددام  ددالبحوث التسدايلات اللاعمددة، وتادددىم الددعم المدداد  و 
إك  ن الإ ددددا  أددددي ، مو دددوعات مميدددهي ت ددددم المجتمدددف والأتيددددارالعلميدددة علدددث  سددداو مةاجيدددة علميدددة، 

وحلأكددة  ،البحدث العلمدي لددا علدو هيفددة التددركت لده يتحادأ مدا لددم ى دعلأ  الحلأكدة التدركسدية والتعليميدة
لمستلهمات اللاعمدة ألدلام عده ت دجيف الجامعدة للبحدوث العلميدة  تاددىم التعبيلأ عه آرام ، وتوأيلأ  اأة ا

مساأدددوت وحددددواأه تجعدددد  مدددده علددددو التدددددركت  احثدددام يبحددددث أددددي مو ددددوعات مميددددهي ت دددددم المجتمددددف. 
 الأ ادىميددة اتالتدي  ردارت إلددث  ن تدوألأ الحلأكد (Bani Awad, 2002)والأتل د  الدراسدة مدف دراسددة 

معاددا أادددع أيمددا يتعلدددأ  مجددال حلأكدددة التدددركت  نددد  جددار  اللأتبدددة  تتددوألأ  درجددة عاليدددة،وأي حدديه ات اددد 
معاا  عدم وجود ألأو  كات دلالدة إحددامية  ديه وجادات ن دلأ رءسدار الأقسدام تعدها  الأولث .والأتل  
والتددي  ردددارت  (Al-Saaygh, 2010)مددف دراسددة  وال بددلأي والت دددئ. والأتل ددد  ،لمتييددلأات الجددةت

 ،الاددلأارات  ات داكلحلأكدة الأ ادىميددة  اند   ددعي ة أدي م ددار تام إلدث  ن تمتدف  علددار هيفدة التدددركت  ا
 .أي و ف ال ةع التةوكلأكة للجامعة وقدرتام علث التعبيلأ عه آرامام  حلأكة وعدم م ار تام

التددي  رددارت  دد ن الحلأكددة الأ ادىميددة تمدددارو  (Al-Tarawneh, 2007) يةمددا ات ادد  مددف دراسددة 
ومسدتوا مدده  ،أدإن الحلأكدة الأ ادىميدة هددي تعلدم وتددرك ، وعلدث الددلأتم مده  د  مدا تادددم  درجدة متوسدةة

الت فيلأ الةاقد أي ألار العلم والمعلأأدة، أدي ال لدار الحدلأ الد   مجدتد  الددىانات السدماوكة  لادا، وعع دم 
هدد ا التمجيددد الاددلأآن الفددلأكم الددد   يدددل علددث م دديفة ف أدددي هدد ا الوجددود، أددا  عددده وجدد  قددد ع ددم العلدددم 
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ةاقددد مده  جدد  الةاددوح  الحيدداي، وعدهع العددالم الحسدديم الدد   وسدف علمدد   دد  رددير والحلأكدة، والت فيددلأ ال
، وتةوكلأهددا مدده لأددلال أددت  الميلددأ أددي هدد ا العددالم الحيددايالعلددم  سدد  عةا ددلأت ومسوناتدد  مدده  جدد  تادددم 

، ولا يددتم هدد ا إلا  ممارسدددة العلددم الدد   ى سدددلأ والاعدهددارالدد   لألادد  ف لعبددادت مددده  جدد  الحيدداي والتاددددم 
والت فيددلأ العلمدي الةاقددد مده  جدد  تلأقيدة الحيدداي  ددوري مةاجيددة مو دوعية، ولدديت  ،ف أددي الفدون وجدود 

 تعتمد علث الت فيلأ ال لأاأي والتلأاث الإنساني المتييلأ. ، دوري ع وامية

عةدددد  إحددداميةتوجددد أدددلأو  كات دلالددة "هدد   ثانيددام: الةتددام  المتعلاددة  الإجا دددة عدده السددؤال الثددداني:
واللأتبددددددة  ،متييدددددلأات الجدددددةت  دددددالأتلا أددددددي م ادددددوم الحلأكدددددة الأ ادىميدددددة   α  =0.05)مسدددددتوا الدلالدددددة 

 ".علو هيفة التدركت؟ والجامعة التي ت لأأ أياا الجامعة، ونو  الأ ادىمية،

لتدددددورات  للإجا دددة عدددده هددد ا السددددؤال تدددم اسددددت لأاأ المتوسدددةات الحسددددا ية والانحلأاأدددات المعياركددددة
واللأتبدددة الأ ادىميدددة وندددو   ،حسددد  متييدددلأات الجدددةت  ادىميدددة علدددار هيفدددة التددددركت لم ادددوم الحلأكدددة الأ

   يو   كل .8علو هيفة التدركت، والجدول )والجامعة التي تم الت لأأ أياا ،الجامعة

لتصورات أعضاء هيئة التدريس لمفهوم  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية (8الجدول )
والرتبة الأكاديمية  والجنس، الجامعة،نوع  حسب متغيرات الدراسة وهي: الحرية الأكاديمية

 والجامعة التي تم تخرج فيها

   
حلأكة اللأ   

 والتعبيلأ

البحث 
العلمي 
 والة لأ

التدركت 
 والتعليم

لأدمة المجتمف ومدا 
أي الحلول مه  ام ار تا

  ج  الةاوح   

الدرجة 
 الفلية

نو  
 الجامعة

 3.25 3.13 3.41 3.12 3.27 و حسومية

  .80 .69 .70 .91 .67 
 جامعة
 لأا ة

 3.12 3.00 3.23 2.98 3.16 و

  .61 .74 .71 .77 .60 
 3.38 3.26 3.50 3.28 3.39 و ك لأ الجةت

    .72 .65 .61 .80 .58 
 2.95 2.80 3.16 2.74 2.98 و  نثث 

   .85 .64 .83 1.00 .72 
اللأتبة 
 الأ ادىمية

 3.85 3.27 4.04 3.98 3.90 و  ستاك

  .57 .46 .47 1.22 .63 
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 ستاك  
 م ار,

 3.45 3.36 3.46 3.39 3.53 و

  .66 .47 .46 .60 .45 
 ستاك 
 مساعد

 3.25 3.08 3.47 3.06 3.28 و

  .69 .74 .66 .85 .65 
 2.93 2.91 3.10 2.79 2.88 و  لألأا

  .89 .62 .87 1.08 .71 
الجامعة 
التي تم 

ت لأأ ال
 أياا

 3.16 3.02 3.30 3.05 3.16 و علأ ية

   .78 .72 .73 .92 .67 
 3.56 3.48 3.73 3.30 3.62 و  جةبية

  .67 .58 .48 .68 .51 

 الانحلأا  المعيار  و= المتوسع الحسا ي  =

  تبايةدام  اهلأكددام أدي المتوسددةات الحسدا ية والانحلأاأددات 8يتلد  مده البيانددات الدواردي أددي الجددول )
نددددو  الجامعدددة والجددددةت واللأتبددددة لأددددتلا  أفدددات متييددددلأات ا سددددب  لحلأكددددة الأ ادىميدددة لم اددددوم االمعياركدددة 

ولبيان دلالة ال لأو  الإحدامية  ديه المتوسدةات الحسدا ية تدم  الأ ادىمية والجامعة التي تم ت لأأ أياا،
  .9)علث المجالات والةتام  أي الجدولتحلي  التبايه اللأ اعي المتعدد  است دام

نوع الجامعة والجنس والرتبة الأكاديمية والجامعة  لأثرالرباعي المتعدد  لتباينتحليل ا (9الجدول )
 التي تم تخرج فيها على المجالات

مجمو   المجالات مددر التبايه
 الملأ عات

درجات 
 الحلأكة

متوسع 
 الملأ عات

 قيمة  
الدلالة 
 الإحدامية

 154. 2.041 1.089 1 1.089 حلأكة اللأ   والتعبيلأ نو  الجامعة

 086. 2.962 1.125 1 1.125 البحث العلمي والة لأ 017.وتلة =ه

 029. 4.833 2.106 1 2.106 التدركت والتعليم 308.و=

 الأدمددة المجتمددف ومدددا م ددار تا 
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   

1.350 1 1.350 1.809 .180 

 023. 5.189 2.768 1 2.768 حلأكة اللأ   والتعبيلأ الجةت

 العلمي والة لأ البحث 108.وكلفت=
8.973 1 8.973 

23.61

4 
.000 

 016. 5.843 2.546 1 2.546 التدركت والتعليم 000.و=
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مجمو   المجالات مددر التبايه
 الملأ عات

درجات 
 الحلأكة

متوسع 
 الملأ عات

 قيمة  
الدلالة 
 الإحدامية

 الأدمددة المجتمددف ومدددا م ددار تا 
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   
7.416 1 7.416 9.937 .002 

اللأتبة 
 الأ ادىمية

 حلأكة اللأ   والتعبيلأ
9.346 3 3.115 5.839 .001 

 لعلمي والة لأالبحث ا 771.هوتلة =
12.014 3 4.005 

10.53

9 
.000 

 002. 5.113 2.228 3 6.684 التدركت والتعليم 000.و=

 الأدمددة المجتمددف ومدددا م ددار تا 
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   

1.031 3 .344 .461 .710 

الجامعة التي 
ت لأأ التم 

 أياا
 128.هوتلة =

 000.و=

 113. 2.527 1.348 1 1.348 حلأكة اللأ   والتعبيلأ

 252. 1.320 501. 1 501. البحث العلمي والة لأ

 006. 7.567 3.298 1 3.298 التدركت والتعليم

 الأدمددة المجتمددف ومدددا م ددار تا
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   

3.211 1 3.211 4.303 .039 

   534. 281 149.915 حلأكة اللأ   والتعبيلأ ال ة 

   380. 281 106.775 البحث العلمي والة لأ 

   436. 281 122.463 التدركت والتعليم 

 
 

 الأدمددة المجتمددف ومدددا م ددار تا
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   
209.720 281 .746   

    287 176.309 حلأكة اللأ   والتعبيلأ الفلي

    287 138.864 البحث العلمي والة لأ 

    287 143.139 التدركت والتعليم 

 اار تالأدمددة المجتمددف ومدددا م دد 
أددي الحلدددول مدده  جددد  الةادددوح 

   

230.768 287    

   ا تي:9)يتبيه مه الجدول 

أدددددي جميدددددف  ندددددو  الجامعددددة  تعددددها لأثدددددلأ α  =0.05وجدددددود أددددلأو  كات دلالدددددة إحددددددامية )عدددددم  -
 .، وجارت ال لأو  لدال  الجامعات الحسوميةالتدركت والتعليمالمجالات  استثةار مجال 
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، جميدددددف المجدددددالات أدددديالجدددددةت   تعدددددها لأثددددلأ α  =0.05امية )وجددددود أدددددلأو  كات دلالددددة إحدددددد -
 .وجارت ال لأو  لدال  ال  ور

أدددددي جميددددددف  الأ ادىميددددددةاللأتبدددددة   تعددددددها لأثدددددلأ α  =0.05وجدددددود أدددددلأو  كات دلالددددددة إحددددددامية ) -
، لأدمدة المجتمددف، ومدددا م دار تام أددي الحلددول مده  جدد  الةاددوح  دد المجدالات  اسددتثةار مجددال 
لدالدة إحدداميا  دديه المتوسدةات الحسدا ية تدم اسدت دام الماارندات البعدىددة ولبيدان ال دلأو  الهوجيدة ا

  .10 ةلأكاة ري ي   ما هو مبيه أي الجدول )

 أدددي الجامعددة التدددي تدددم ت دددلأأ أيادددا  تعدددها لأثدددلأ α  =0.05وجددود أدددلأو  كات دلالدددة إحددددامية ) -
، الةاددوح  دد  لأدمدة المجتمددف، ومدددا م دار تام أددي الحلددول مده  جدد و  التدددركت والتعلدديم، مجدالي

  يةما لم ت الأ ألأو  أي المجاليه ا لألأكه. وجارت ال لأو  لدال  الجامعة الأجةبية،

تحليدددد  التبددددايه  اسددددت داملبيدددان  ثددددلأ المتييددددلأات علدددث الدرجددددة الفليددددة لفدددد  مجدددال مدددده مجددددالات تدددم 
  .10والةتام  أي الجدول ) اللأ اعي

التي  الجنس والرتبة الأكاديمية والجامعةنوع الجامعة و  لأثرالرباعي  تحليل التباين (10الجدول )
 تم التخرج فيها على الدرجة الكلية

مجمو   مددر التبايه
 الملأ عات

درجات 
 الحلأكة

متوسع 
الدلالة  قيمة   الملأ عات

 الإحدامية
 049. 3.897 1.430 1 1.430 نو  الجامعة

 001. 12.343 4.530 1 4.530 الجةت

 002. 4.978 1.827 3 5.481 اللأتبة الأ ادىمية

 085. 2.991 1.098 1 1.098 ت لأأ أيااالالجامعة التي تم 

   367. 281 103.140 ال ة 

    287 125.032 الفلي

   ا تي:10يتبيه مه الجدول )

نددددو  الجامعددددة، إك  ليدددد  قيمدددددة     تعددددها لأثددددلأ α  =0.05وجددددود أددددلأو  كات دلالددددة إحدددددامية ) -
 .وجارت ال لأو  لدال  الجامعات الحسومية  ،0.049 لي  ) إحدامية ، و دلالة 3.897)
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الجددددددددةت، إك  ليددددددد  قيمددددددددة     تعددددددددها لأثدددددددلأ α  =0.05وجدددددددود أدددددددلأو  كات دلالددددددددة إحددددددددامية ) -
 .وجارت ال لأو  لدال  ال  ور ، 0.001 لي  ) إحدامية ، و دلالة 12.343)

 ليدد  قيمدددة   اللأتبددة الأ ادىميددة، إك   تعددها لأثددلأ α  =0.05وجددود أددلأو  كات دلالددة إحدددامية ) -
 ، ولبيدددددان ال ددددلأو  الهوجيدددددة الدالدددددة إحدددددداميا  ددددديه 0.002 ليددددد  ) إحددددددامية ، و دلالددددة 4.978)

كاددددددة رددددددي ي   مدددددددا هددددددو مبدددددديه أدددددددي الماارنددددددات البعدىدددددددة  ةلأ  اسددددددت دامالمتوسددددددةات الحسددددددا ية تدددددددم 
  .11)الجدول

أ أياددا، إك الجامعدة التدي تدم الت دلأ   تعددها لأثدلأ α  =0.05وجدود أدلأو  كات دلالدة إحددامية )عددم  -
  .0.085 لي  ) إحدامية ، و دلالة 2.991 لي  قيمة   )

 الرتبة الأكاديمية شيفيةالمقارنات البعدية بطريقة  (11الجدول )

المتوسع   
 ستاك   ستاك الحسا ي

 م ار,

 ستاك 
 مساعد

  لألأا

     3.90  ستاك حلأكة اللأ   والتعبيلأ
    37. 3.53  ستاك م ار,
   26. 62. 3.28  ستاك مساعد

  *39. *65. *1.02 2.88  لألأا
     3.98  ستاك البحث العلمي والة لأ

    *58. 3.39  ستاك م ار,
   *33. *92. 3.06  ستاك مساعد

  *27. *60. *1.19 2.79  لألأا
     4.04  ستاك التدركت والتعليم

    58. 3.46  ستاك م ار,
   01. 57. 3.47  ستاك مساعد

  *37. *36. *94. 3.10 ا لألأ 
     3.85  ستاك الدرجة الفلية

    41. 3.45  ستاك م ار,
   19. *60. 3.25  ستاك مساعد

  *32. *51. *92. 2.93  لألأا

  .0.05= دالة عةد مستوا الدلالة ) *
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   ا تي:11يتبيه مه الجدول )
اك و سدتاك م دار, و سدتاك مسداعد  د  مده  سدت    يهα  =0.05)وجود ألأو  كات دلالة إحدامية  -

مده جادة و ديه رتد   لأدلأا مده جادة ثانيددة، وجدارت ال دلأو  لددال   سدتاك و سدتاك م دار, و سددتاك 
 مساعد أي مجالي حلأكة اللأ   والتعبيلأ والتدركت والتعليم.

 سدتاك و ديه  سددتاك م دار,، وجدارت ال ددلأو      ديهα  =0.05)وجدود أدلأو  كات دلالدة إحدددامية  -
 دد  مددده     دديهα  =0.05) سددتاك،  مددا تبدديه وجدددود أددلأو  كات دلالددة إحدددامية  لدددال   دد  مدده

 ستاك و ستاك م ار, مه جاة و يه  ستاك مساعد مه جادة  لأدلأا، وجدارت ال دلأو  لددال   سدتاك 
 ددد  مدده  سدددتاك     دديهα  =0.05)و سددتاك م ددار,،  مدددا تبدديه وجدددود أددلأو  كات دلالددة إحددددامية 

ة و ديه رتد   لأدلأا مده جادة ثانيدة، وجدارت ال دلأو  لددال  و ستاك م ار, و ستاك مساعد مه جا
 .البحث العلمي والة لأ   مه  ستاك و ستاك م ار, و ستاك مساعد أي مجال 

 سدتاك و ديه  سددتاك م دار,، وجدارت ال ددلأو      ديهα  =0.05)وجدود أدلأو  كات دلالدة إحدددامية  -
 ددد  مددده  سدددتاك     ددديهα  =0.05)لددددال   سدددتاك،  مدددا تبددديه وجدددود أدددلأو  كات دلالدددة إحددددامية 

و ستاك م ار, و ستاك مساعد مه جاة و ديه رتد   لأدلأا مده جادة ثانيدة، وجدارت ال دلأو  لددال  
 مساعد أي الدرجة الفلية. كو ستا ،م ار,و ستاك  ، ستاك

ثانيام: مةاق ة الةتام  المتعلادة  السدؤال الثداني: "هد  هةدا, أدلأو  كات دلالدة إحددامية عةدد مسدتوا 
  لم ادوم الحلأكدة الأ ادىميدة لددا  علدار هيفدة التددركت أدي الجامعدات الأردنيدة تعددها α=0.05الدلالدة )

 ". ؟والجامعة التي تم الت لأأ أياا ،الأ ادىميةاللأتبة  الجةت، جامعة،اللمتييلأات )نو  
أيمددا يتعلددأ  متييددلأ نددو  الجامعدددة )حسوميددة  م لأا ددة  أاددد  ردددارت الةتددام  إلددث وجددود أدددلأو  كات 

  لم ادوم الحلأكدة الأ ادىميدة لددا  علدار هيفدة التددركت α =0.05ةد مسدتوا الدلالدة )دلالة إحدامية ع
   مسددددتوا 3.897إك  ليدددد  قيمددددة )   ) ،تعدددها لمتييددددلأ نددددو  الجامعدددة، لدددددال  الجامعددددات الحسوميدددة

وهددي  علدث قيمدة مدده  ، 3.25)  ، و ليد  قيمدة المتوسددع الحسدا ي للجامعدات الحسوميدة0.049الدلالدة )
  ، وكعددددها السددددب  أدددي كلدددد   ن الجامعددددات الحسوميددددة3.12معددددات ال ا ددددة الددد    لددددد )المتوسدددع للجا

درها  مؤسسددات الدولددة الاددلأارات تحسماددا الاددوانيه والأن مددة  التددي تددد ات دداكأددي   الاسددتالاليةتتدددن 
علدث الفدادر   ما  الةسبة لأعلار هيفة التدركت أدي الجامعدات الحسوميدة أ ند  يدتم تعيدةام، كات العلاقة

الأمددلأ الدد   ى ددعلأهم  ددد نام تحدد  حماىددة الاددانون، و ن حاددوقام مح و ددة ممدددا   ي  دددوري رسددميةالددو ي
ىجعلادم ىعبددلأون عده آرارهددم وماتلأحدداتام  حلأكدة دون لأددو   و تدلأدد.  يةمددا  علددار هيفدة التدددركت أددي 
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الجامعددات ال ا ددة يددتم تعييددةام أدددي  عددئ الأحيددان وأاددام لكهددوار، وكدددتم تعييددةام علددث حسدداي العادددود 
 الاسدتالأارةوكة، التدي تسدتملأ  لأ دا المسدؤوليه أدي الجامعدة، و التدالي ى دعلأون  عددم الأمدان، وعددم السد

وهددد ا  ددددورت يدددؤثلأ سددددلبام أدددي عةدددامام وحددددلأكتام أدددي التعبيدددلأ عدددده آرامادددم لأوأدددام مدددده إثددداري    ندددو  مدددده 
 الم سلات  للجامعة. 

 دد ن  لتدي  رددارتا (Al-Shuboul and Al-Zayud, 2009)مددف دراسدة هدد ت الةتيجدة  الأتل د و 
 ممارسة الحلأكة الأ ادىمية جارت لدال  الجامعات ال ا ة، ماا   الحسومية.

 ما أيما يتعلأ  متييلأ الجةت أاد دلد  الةتدام  علدث وجدود أدلأو  كات دلالدة إحددامية عةدد مسدتوا 
  لم ادوم الحلأكدة الأ ادىميدة لددا  علدار هيفدة التددركت تعدها لمتييدلأ الجدةت لدددال   α=0.05الدلالدة)
 ، إك  ليدددد  قيمددددة المتوسددددع 0.001   دلالددددة إحددددامية  ليدددد  )12.343إك  ليدددد  قيمددددة   ) ،الددد  ور

 ، 2.95 ، وهدددي  علددددث قيمددددة مددده المتوسددددع الحسددددا ي للإنددداث، والدددد    لددددد )3.38الحسدددا ي للدددد  ور )
لأ  علدار هيفدة التددركت مده الد  ور لدديام رتبدة  العمد  الإدار    ثد وكعها السب  أي كل   ولام إلث  ن

و التدالي أددإن العمد  الإدار  ىحتدداأ للدد  ور لمدا لددديام مده إيددلا   علدث جميددف الأن ددةة،  ،مده الإندداث
والددد  ور ى ددار ون أدددي المدددؤتملأات   ثدددلأ مددده  ،و التددالي عةددددهم عكدددادي وعدددي  م اددوم الحلأكدددة الأ ادىميدددة

تةلدد  الإنداث،   ددن إلددث كلدد   ن قدددري الدد  ور علددث عمد    حدداث   ثددلأ، وكلدد  لأن عمدد  الأ حدداث ي
 Bani)مدددف دراسدددة  والأتل ددد  ،ال دددلأوأ إلدددث الميددددان وهددد ا لا يتةاسددد  مدددف يبيعدددة الأنثدددث و لأوأادددا

Awad, 2002) تعها لمتييلأ الجةت. إحدامية رارت إلث عدم وجود ألأو  كات دلالة  تيال 

جددارت  ن درجدة ممارسدة الحلأكدة التدي  ردارت إلدث  ((Al-Sarhani , 2008دراسدة   والأتل د  مدف
-Al-Shuboul & Al)أدددي حدديه ات اددد   الدراسدددة مددف دراسدددة  ،ث   ثدددلأ مدده الددد  ورلدددال  الإندددا

Zayud, 2009)   والتدددي  رددارت إلدددث وجددود أدددلأو  لم اددوم الحلأكدددة الأ ادىميددة لددددال  الدد  ور ماا ددد
 الإناث.

 إحددددامية عةدددددوأيمدددا يتعلددددأ  متييدددلأ اللأتبددددة الأ ادىميدددة   اددددلأت الةتدددام  وجددددود أدددلأو  كات دلالددددة 
  4.978إك  ليدددد  قيمددددة   ) ،رتبدددة الأسددددتاك  ، لدددددالها لأثدددلأ اللأتبددددة الأ ادىميددددةمسدددتوا الدلالددددة تعدددد

 ، وكعددددها السدددب  أددددي كلددد   ن علددددو هيفدددة التدددددركت  لمددددا عادت 0.002و دلالدددة إحدددددامية   ليددد  )
لأبلأاتدد  لتحايددأ إنجددداعات  اسددتيلالالأ ادىميددة مدده  جدد   حلأكتدد لأبلأتدد  وأتددلأي عملدد ،  لمددا عاد  حثدد  عدده 

، إك  رددارت   ندد  لا يوجدددد (Ibrahim, 2008)هدد ت الةتيجدددة مددف دراسددة  الأتل دد  علميددة جديدددي،  وقدددد
-Al)ودراسددددة  ((Al-Sarhani, 2008إت ادددد  مدددف دراسددددة    لمتييددددلأ اللأتبدددة الأ ادىميددددة.  يةمددداو أدددلأ 

Shuboul & Al-Zayud, 2009) كات دلالدة إحددامية لددال   ام إلدث  ن هةدا, ألأوقد ا والتدي  ردارت
   اللأت  الألألأا.ماا  كو  اللأتبة العالية
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 مدا أيمدا يتعلدأ  متييددلأ ندو  الجامعدة التدي ت ددلأأ أيادا  علدار هيفدة التدددركت علأ يدة  م  جةبيدة، أاددد 
 ، تعدها لأثدلأ α=0.05دلد  الدراسدة علدث عددم وجدود أدلأو  كات دلالدة إحددامية عةدد مسدتوا الدلالدة )

 ، وكعدها 0.085ية  ليد  )  و دلالدة إحددام2.991إك  ليد  قيمدة   ) ،الجامعدة التدي تدم الت دلأأ أيادا
السددب  أددي كلدد   ن مو ددو  الحلأكدددة الأ ادىميددة لددم ىععدددل مو ددوعام ماتددددلأام علددث جامعددة  و   ثددلأ،  ددد  
  ددب  قلددية مامددة تاددم جميددف الدددول التددي تادددوم علددث  سدداو الدىمالأاييددة، وقددد ىعددها السددب  إلدددث  ن 

  الجامعدات أدي ردتث دول الحدالي هدو عددلأ التفةولوجيدا وعددلأ العولمدة، أدلا  دد مده  ن تعمد العددلأ
 العالم علث موا بة المستجدات ومجلأكات العدلأ، وه ا له يتحاأ إلا  وجود حلأكة   ادىمية. 

إلددث  ن مع دم  علددار هيفدة التدددركت   Taha, 2001) إليدد هدد ت الةتيجدة مددف مدا  ردار  ات اد وقدد 
 دديه الجامعددات أدددي  أددي الجامعددات الدد يه   ملددوا دراسدددتام أددي جامعددات  جةبيددة يددلأون  ن هةدددا, ت ددا اا

  ات اقيددةالدوليددة المتعلادة  الحلأكددة الأ ادىميدة  الات اقيداتإدرا, الحلأكدة الأ ادىميددة، ألدلا عدده كلد  أددإن 
 هيفة التدركت. وأياا علليما لم تميه  يه نو  الجامعة التي ت لأأ 

 :التوصيات
وسددع، و ن الحلأكددة مده   ددلأع نتدام  الدراسددة  ن مجدالات م اددوم الحلأكددة الأ ادىميدة جددارت  تادديلأ مت

الأ ادىميددة تعدداني مدده  ددعو ات عديدددي، لدد ا اقتددلأو الباحثددان إجددلأارات لتةوكلأهددا وت عيلاددا، وأددي  ددور 
 كل  تادم الدراسة التو يات ا تية: 

ا مه    ن تعم  المؤسسات العلمية علث تةاية إداراتاا وت لأكعاتاا وألس تاا و هداأاا ومةاهجا  -
ناا  ن تحد مه الحلأكة الأ ادىمية، و   معياات الت فيلأ مه ر  الأأفار والممارسات التي

العلمي الةاقد أي الجامعات مه  ج  قوامة الحلأكة الأ ادىمية وممارستاا  دوري سليمة أي  ةية 
 المجتمف ومؤسسات  العلمية.

 اهيم  علار م لأ ادىمية  دوريا اأة الإجلأارات اللاعمة مه  ج    ات اك ن تاوم الجامعات  -
تدركت نحو الحلأكة الأ ادىمية، والةاتجة عه إلأتلا  الجةت )ك ور وإناث  ونو  هيفة ال

واللأتبة الأ ادىمية حتث ىسود المةال الثااأي المو وعي ال    ،الجامعة )حسومية  م لأا ة 
ىعهع م اوم الحلأكة الأ ادىمية أي الوسع الجامعي دون تبايةات أي ه ا الم اوم  يه  علار 

الأ ادىمية لجع   علار هيفة التدركت يتوجاون نحو م اهيم الحلأكة  وكل  هيفة التدركت.
 سليمة للةاوح  المستوا ال فلأ  دالأ  المؤسسات التعليمية.  دوري
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 المراجع
 . الحلأكدددة الأ ادىميددددة للبددداحثيه و علدددار هيفددددة التددددركت.  يلأوحدددة د تددددورات تيدددلأ مة دددوري، جامعددددة 2008إ دددلأاهيم، دعدددار. )

 الإسسةدركة،  مدلأ.
 . مدددا تددوأيلأ الجامعدددات الأردنيددة الحلأكددات الأ ادىميدددة  مددا يلأاهددا رءسدددار الأقسددام و علددار هيفدددة 2002عددواد، ركمدددا. )  ةددي

 التدركت  ن سام. رسالة ماجستيلأ تيلأ مة وري، جامعة اليلأمو,، إر د، الأردن. 
 ، 8) 21لدة التلأ وكدة، الفوكد ، الفوكد . المج جامعدة أدي الأ ادىميدة للحلأكدة ميدانيدة  . دراسدة1989عبدد المحسده. ) ،حمدادي

76- 95. 
دا. الأ ادىميدة الحلأكدة، العلمدي البحددث وم دسلات الجدامعي التعلديم  .2000م يدد. ) ،الهكدد   حدث ماددم أدي مددؤتملأ  نموكجم

 التعليم العالي  يه الواقف والةموو، جامعة الهرقار الأهلية، الأردن.
أدي  ليددات التلأ يددة أدي المةةاددة ال ددمالية  ةالأ ادىميددي تدوأيلأ الحددلأ    دور الايدادات الأ ادىميددة أدد2008) يددار .، السدلأحاني

جامعدة ، رسدالة ماجسدتيلأ تيدلأ مة دوري أي المملفة العلأ يدة السدعودىة مده وجادة ن دلأهم ون دلأ  علدار هيفدة التددركت.
 الأردن.، إر د، اليلأمو,

توجااتدد  المسدتابلية.  وعاري التعلدديم و  2000لدثإ 1970 . تةددور التعلديم العدالي أددي سدوركة مدده عدام 2000سدةالأ،   دالحة. )
 العالي، الجماوركة العلأ ية السوركة.

لددددا  علدددار هيفددة التددددركت أدددي الجامعدددات  الأ ادىميددةة الحلأكدددة د . درجدددة ممارسددد2009ود، محمددد. )دال ددبول، محمدددد والهكددد
  .92) 23 ،جامعة الفوك  ،لة التلأ وكةدة. المجدالأردنية الحسومية وال ا 

 . مسددددتوا الحلأكددددة الأ ادىميددددة لدددددا  علددددار هيفددددة التدددددركت التددددي ىمارسددددوناا مدددده لأدددددلال الإداري 2010الدددددامد، ندددددا. )
 ، اللأكاح، السعودىة.هعبد العهكالإلفتلأونية أي الجامعات السعودىة. رسالة ماجستيلأ تيلأ مة وري، جامعة المل  

ردنيدة الحسوميددة وال ا ددة ومعوقاتاددا مدده  . درجددة ممارسددة الحلأكدة الأ ادىميددة أددي الجامعددات الأ2007الةلأاوندة، لأليدد . )
 مه المددر: 25/6/2015 تاركخ  استلأدتوجاة ن لأ  علار الايفة التدركسية. 

 http://e-thesis.mutah.edu.jo/index.php/faculty-of-educational-sciences/dept-of-

educational-foundaition-ana-administration/499-2012-05-04-14-11-

40.htmlfraidy.4may2012 
ونسدية.  حدث ومةاق ددة الةددوي ال فلأكدة  عةدوان الحلأكددة الت الجامعدات أدي الأ ادىميدة الحلأكدات  1994. )وعبدد ال تدا عمدلأو،

 .العلأ ية الحوارات العلأ ي، سلسلة ال فلأ مةتدا الأ ادىمية أي الجامعات العلأ ية، عمان
الدوحدة:  تلأ وكدة. ماارندة، إ دداعات نادىدة تحليليدة دراسدة العلأ يدة، الجامعدات أدي الأ ادىميدة الحلأكدة  .2001محمدود. ) قمبدلأ،

  لأ والتوعكف.الثااأة للة دار
 . الجامعدددددة والحلأكددددة الأ ادىميددددة أدددددي مدددددلأ: دراسدددددة ميدانيددددة.  ليددددة التلأ يدددددة، جامعددددة الإسدددددسةدركة، 1993 ددددلأكم، محمددددد. )

 الإسسةدركة، مدلأ.
 . الحلأكدات الأ ادىميددة أددي العددالم العلأ دي وسددب  حمايتاددا أددي ن دام عسددا  )محددلأر  الحلأكددات 2007ما دي، عبددد ال تدداو. )

 ت العلأاقية. عمان: ملأ ه عمان لدراسات حاو  الإنسان.الأ ادىمية أي الجامعا

 

http://e-thesis.mutah.edu.jo/index.php/faculty-of-educational-sciences/dept-of-educational-foundaition-ana-administration/499-2012-05-04-14-11-40.htmlfraidy.4may2012
http://e-thesis.mutah.edu.jo/index.php/faculty-of-educational-sciences/dept-of-educational-foundaition-ana-administration/499-2012-05-04-14-11-40.htmlfraidy.4may2012
http://e-thesis.mutah.edu.jo/index.php/faculty-of-educational-sciences/dept-of-educational-foundaition-ana-administration/499-2012-05-04-14-11-40.htmlfraidy.4may2012
http://e-thesis.mutah.edu.jo/index.php/faculty-of-educational-sciences/dept-of-educational-foundaition-ana-administration/499-2012-05-04-14-11-40.htmlfraidy.4may2012
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 فيه ودوره في تحقيق مقاصد الشريعة الاجتهاد المآلي فيما لا نص  

 " دراسة تأصيلية تطبيقية"

 *خلوق ضيف الله محمد آغا

 ملخص

تهدف هذه الدراسة إلى بياندور الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه من أفعال المكلفين في تحقيق 
خير هذا الفهم في عملية الاجتهاد مقاصد الشريعة من خلال بيان أهمية فهم مقاصد الشريعة وتس

فيها بما يتماشى  الأحكامالفقهي القائم على أدوات الاجتهاد المآلي لاستنباط أحكام النوازل وإصدار 
عند علماء  وقد ركز الباحث في هذه الدراسة على بيان معنى الاجتهاد المآلي ،وقواعد التشريع

ثر هذا النوع من الاجتهاد في أالمصلحة لإظهار ، وتحديد ضوابطه وبيان أدواته وعلاقته بالأصول
تحقيق مقاصد الشريعة. وقد اعتمد الباحث في هذه الدراسة على منهجين رئيسين هما المنهج 

 التحليلي.والمنهج الوصفي الاستقرائي والمنهج 

الحكم مراعاة المجتهد نتائج بالاجتهاد المآلي  وكان من أبرز نتائج هذه الدراسة أن المقصود
أدلة اعتبار المآل في القرآن الكريم  وأن ،المكلفينمقاصد الشرع عند الحكم على أفعال  لتحقيق

بمراعاة أحوال الزمان  يكون  المجتهد كما أن تحقيقه من كثيرة وآثار الصحابة والسنة النبوية الشريفة
حواجز بين والمكان والأشخاص والظروف عند الاجتهاد، ليعمل في الوقت ذاته على إذابة كل ال

قادر على تحقيق مقاصد الشرع في ما يصدر  مجتهدأن ال، و الحكم الشرعي والواقع العملي المعاش
 .باستخدام أدوات الاجتهاد المآلي والتي أهمها الاستحسان وقاعدة سد الذرائع أحكامعنه من 

 المآلات، الاجتهاد، نص، المقاصد، الحكم، المصلحة. الكلمات الدالة:

 
                                                                 

 عمان. ،جامعة العلوم الإسلامية العالمية، قسم الفقه وأصوله *
 م.20/12/2015البحث: تاريخ قبول     م.5/7/2015تاريخ تقديم البحث:   
 .م2017 ،الهاشميةالمملكة الأردنية  ،الكرك ،جميع حقوق النشر محفوظة لجامعة مؤتة ©
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No Financial Diligence in Half and its role in achieving the purposes of 

the law "An Empirical Study Toeselah" 

Abstract 

This study aims to indicate the role of ijtihad Financial in at the text of 
the charged acts in achieving the purposes of the law through the statement 
of the importance of understanding the purposes of the law and harness this 

understanding in jurisprudence based on diligence Tools Financial to devise 
provisions of calamity and sentencing the process in line with the rules of 

the legislation, has Researcher focused in this study on the meaning of a 
statement diligence when financial assets scientists, and to identify controls 
and the statement of its tools and its relationship to interest to show the 

impact of this kind of diligence in achieving the purposes of the law. 
Researcher in this study was based on two approaches two main inductive 

method and analytical approach and the descriptive approach. 
The most significant results of this study that is intended diligence 

Financial mind industrious results governance to achieve the purposes Shara 

when judging in charge of the acts, and that the evidence considered money 
in the Holy Quran and Sunnah and the effects of the Companions many as 

that achieved industrious be taking into account the conditions of time and 
place, people and circumstances when Diligence, to work at the same time 
to dissolve all barriers between the Islamic ruling and practical reality, and 

that industrious able to achieve the purposes of Shara in what comes out of 
it by using the provisions of the diligence of financial instruments which the 

most important of plaudits and base dam excuses 
Keywords : malate , diligence , text , objectives , governance, interest. 
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 :ةالمقدم

ه، وصحبه، ومن اجتبى، الحمد لله وكفى والصلاة والسلام على النبي المصطفى، وعلى آل
 ،،،وبعد

لا يقتصر عادة على الإجابة عن أسئلة المستفتي بما يحفظ من فروع  جتهدلما كان دور الم
لتحقيق مقصد الشارع  فقهية مشابهة لحالته، بل يتجاوز ذلك ليصل باجتهاده إلى مراعاة مآل الفتوى

ن فيه صلاح أمر أنص ما يعتقد من خلال فهمه للنص الشرعي فهما يلامس الواقع فيستنبط من ال
اعتبار المآل، حيث يرتّب  فيالتشريع الرّبانيّ  تطبيقا منه لمنهجالمستفتي من خلال تعليمه وتأديبه، 

المشرع الحكم على حسْب النتائج التي يؤول إليها الفعل، بحيث يكون مآل الفعل متفقا مع قصده من 
ن يراعيه فيما يصدر عنه أ جتهدالذي يجب على المتشريع ذلك الفعل، وهذا هو معنى اعتبار المآل 

 لأنه نائب عن المشرع في الحكم على أفعال المكلفين.أحكام؛ من 

 : أهمية الدراسة

قع والمتوقع في الجمع بين الواجاءت هذه الدراسة لتبين مدى أهمية هذا النوع من الاجتهاد   .1
 .أثناء تنزيل الأحكام

وكيفية والمتعلقة بمراعاة المآل تحديدا نص  ي لم يرد فيهاالتحكام استنباط الأ دواتأ بيان .2
 .لى تحقيق مقصد الشارعإدوات الوصول من خلال هذه الأ

تجنب المجتهد التطبيق الآلي المفضي إلى سوء العواقب ومناقضة قصد الشارع في تنزيل  .3
 .الأحكام على النوازل

ة يتضح من خلالها أهمية فهم اهتمت هذه الدراسة ببيان وتحرير موضوعاتها على هيئوقد 
وناقشت أيضا التكييف الأصولي  ،لأدوات اعتبار المآل في الفتوى دراكهإو  لنصوص الشريعة جتهدالم

 والمعاصرة.لبعض المسائل الفقهية القديمة 
 :مشكلة الدراسة

 :دراسة للإجابة عن الأسئلة الآتيةجاءت هذه ال
 ؟يما المقصود بالاجتهاد المآل .1

 اجتهاداته؟كيف يحققه المجتهد في ، و عية اعتبار المآلدلة مشرو أما  .2

 ؟ فعال المكلفينما أدوات الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه من أ .3
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 :أهداف الدراسة

 :هداف هذه الدراسة فهيما أ أ
 بيان معنى الاجتهاد المآلي. .1

 .المآل في الاجتهاد ومدى مشروعيتهعتبار ا بيان كيفية  .2

 . لفينلي فيما لا نص فيه من أفعال المكبيان أدوات الاجتهاد المآ .3
 

 :الدراسات السابقة

بعد البحث والتحري في الدراسات السابقة ذات الصلة بموضوع هذا البحث تبين للباحث أن 
 :صلة بالموضوع ما يأتيأكثرها 

مبدأ اعتبار المآل في البحث الفقهي ليوسف بن عبد الله حميتو وهو بحث نشرت مقدمته  .1
 .البحث كاملا ولم اطلع على محتواه ولم أعثر على مكان نشر لتقى الفقهي على موقع الم

اعتبار المآلات في الشريعة الإسلامية للحكم على الأفعال لعلي مصطفى رمضان، وهي  .2
وقد ركز فيها الباحث على مسألة  ،م1976دكتوراه قدمت بجامعة الأزهر بالقاهرة سنة  رسالة

ا، وذلك في إطار شمولي ولم يعن كبير عناية بالتمثيل التعليل وعلاقة اعتبار المآل به
 والتطبيق 

، في رسالته لنيل دبلوم بالمآلات الشرعية لعبد الله لخض منهج المالكية في الاستدلال .3
، وقد تناول في هذه 1987سماعيل بمكناس، سنة: إجامعة المولى  من :العلياالدراسات 

هية، وتناول الحديث عن مالك رحمه الله وأصول الدراسة مفهوم المذهب ونشأة المذاهب الفق
مذهبه، ومسألة تعليل الأحكام، ثم فصل في الحديث نظريا عن قواعد العمل باعتبار المآل 

الاجتهاد في المذهب المالكي، فكان بحثه دراسة نظرية محضة لم تظهر حقيقة اعتبار 
 الشارع. مقاصد لتحقيق يالمآل

قدمت وهي رسالة دكتوراه  ،ر الأحكام لحسين بن سالم الذهبمآلات الأفعال وأثرها في تغيي .4
 لاعتبار المآهـ، وهذه الرسالة مختصرة جدا ركزت على أهمية  1415الأردنية، سنة  بالجامعة

الاجتهاد المآلي فيما لا نص  في تغير النظر الفقهي والمصلحي دون تفصيل في الحديث عن
 .هذا المبدأ الأصول التي تندرج تحتالقواعد و  فيه من أفعال المكلفين ولا عن
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وهي رسالة دكتوراه قدمت بجامعة محمد  ،لعمر جدية أصل اعتبار المآل بين النظرية والتطبيق .5
بن عبد الله بفاس، وقد تطرق فيها الباحث إلى مفهوم اعتبار المآل ومقوماتها النظرية، وإشكالية 

المآل العامة، وطبقها على نماذج مختارة  تطبيقها في الواقع، وقد عالج فيه قواعد أصل اعتبار
المجالين  وكذلك علىمن السيرة النبوية، وعلى مجالات التطورات العلمية والطبية المعاصرة، 

 .والسياسي الاجتماعي

وهي  ،"تأصيلية في نظام الحكم الإسلامي دراسةثرها في أحكام السياسة الشرعية "المآلات وأ .6
وقد ركز الباحث فيها على إبراز  ،ميةعلوم الإسلامية العالرسالة دكتوراه قدمت بجامعة ال

ولا  ،ولم يتطرق إلى الاجتهاد المآلي ،تطبيقات اعتبار المآل في أركان نظام الحكم في الإسلام
 .لأدواته

الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه من أفعال المكلفين ودوره في  وهذه الدراسة ستركز البحث حول
راعى الاجتهاد المآلي في أحكامها كما أنها ستتعرض لنماذج عملية لمسائل  ،عةتحقيق مقاصد الشري

 .قديما وحديثا  تحقيق مقاصد الشريعة

ومطلبين رئيسين على النحو  ،وقد اقتضت طبيعة هذه الدراسة أن تقسم إلى مطلب تمهيدي
 :الآتي

 .التمهيدي: التعريف بمفردات الدراسة طلبالم

وعية اعتبار المآل وكيفية تحقيقه في فهم نصوص الشريعة واستنباط الأول: أدلة مشر  طلبالم
 حكام منها.الأ

 .ي وكيفية تحقيقها لمقاصد الشريعة: أدوات الاجتهاد المآلالثاني طلبالم

 الخاتمة وفيها أهم النتائج والتوصيات 

 :التعريف بمفردات الدراسة: تمهيديال طلبالم

وفيما يأتي بيان المعنى اللغوي لكل كلمة  ،من كلمتينمركب إضافي، يتكون  الاجتهاد المآلي
 .ضافيلإالمعنى الاصطلاحي للمركب اثم نذكر  ،منهما
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 :: التعريف اللغوي فرع الأولال

 :أولا: الاجتهاد لغة

،  (Ibn Fares, 1991): مشتقٌ من مادة )جَهَـدَ( وهو أصل يدل على المشقةالاجتهاد لغة
 ,Ibn Manzoor)والجَهد: المشقة، والجُهد: الوسع والطاقة ،لطاقةبفتح الجيم وضمها( اوالجهْد )

 .(Al-Razi, 1995)والاجتهاد: بذل الوسع ، (2006

 :ثانيا: المآل لغة

 . (Fayoumi, ND)المآل لغة من آل يؤول أوْلا ومآلا: رجع. يقال: إلى الله الموئل أي المرجع

 :ثالثا: المقاصد لغة

سب مع المعنى الاصطلاحي ه عدة معاني أختار منها ما يتناوالقصد في اللغة ل ،جمع مقصد
 .(Ibn Manzoor, 2006; Al-Azhari, 1964 & Marashli, ND): الاعتماد والأمَُّ وهو

 : التعريف الاصطلاحي:الثاني فرعال

 : أولا: الاجتهاد اصطلاحا

عرفه  مثلا قدامة فابن ،ذكر الأصوليّون تعريفاتٍ كثيرة للاجتهاد كلها تدور حول مضمون واحد
 . (Ibn Qudamah, 1391AH)""بذل المجهود في العلم بأحكام الشرع بأنه:

الزركشي بقوله الاجتهاد: "بذلُ الفقيه الوُسْعَ في نيل حكم شرعي عملي بطريق  عرفهو 
 ،عموم وخصوص وبين التعريف اللغوي والتعريف الاصطلاحي . (Zarkshi, 2000)"الاستنباط"
؛ إذ التعريف اللغوي يشمل بذل الوسع في حي أخص من التعريف اللغويالاصطلافالتعريف 

أما التعريف الاصطلاحي فإنما  (Al-Razi, 1995)تحصيل أي شيء يحتاج تحصيله إلى بذل وسع
 فقط . "بذل الوسع في معرفة الحكم الشرعي"يعني 

 :ثانيا: المآل اصطلاحا

يب من كن تحديد معناه الاصطلاحي بما هو قر لم يعرف العلماء قديما بمصطلح المآل الا أنه يم
مقصودة  ما ينتج من الحكم ويترتب على الفعل من مصلحة أو مفسدةمعناه اللغوي وحاصله أنه "

 ".كانت أم لا
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 :ثالثا: الاجتهاد المآلي

الا أن  وكما هو الحال في تعريف المآل لم يعرض العلماء قديما تعريفا دقيقا للاجتهاد المآلي،
عاصرين عرف بمبدأ اعتبار المآل في الاجتهاد وهو ما يمكن اعتباره تعريفا للاجتهاد بعض الم

وقد علل السنوسي وغيره من علماء العصر ذلك بانشغالهم في تأصيل القواعد والمناهج  ،المآلي
 .  NDAldhahba&  (Senoussi, 2003 ,("الجزئية دون الكلية

اسب له من هذه بعض المعاصرين في وضع تعريف منما تعريف مبدأ اعتبار المآل فقد اجتهد أو 
 : التعريفات ما يأتي

 ,Senoussi)الحكم على مقدمات التصرفات بالنظر إلى نتائجها": "عرفه السنوسي بقوله .1

2003) . 

)اعتبار ما يصير إليه الفعل أثناء تنزيل  عمر جدية بأنه:منهم عرفه العديد من الباحثين  .2
ا، سواء أكان ذلك خيرا أم شرا، وسواء أكان بقصد الفاعل أم بغير الأحكام الشرعية على محاله

 .(Jadiat, 2010 )قصده(

وعرفه فريد الأنصاري بأنه: )أصل كلي يقتضي اعتباره تنزيل الحكم على الفعل بما يناسب  .3
 . (Ansari, 2014) ستقبالا(إعاقبته المتوقعة 

ين بن سالم الذهب اسة هو تعريف حسكثر هذه التعريفات شمولا واتصالا بعنوان الدر أولعل  .4
أن يتحرى المجتهد أفعال المكلفين، بحيث لا يحكم عليها بالمشروعية أو " :حيث عرفه بقوله

ينظر إلى ما يترتب عليها من نتائج واقعة أو  حتى-الأصليبغض النظر عن حكمها –عدمها 
الموافقة لمقاصد  متوقعة يكون الحكم الشرعي التطبيقي على وفقها، من حيث المضادة أو

 .) ND)Aldhahba ,التشريع الإسلامي"

الواقعة أو المتوقعة نتائج في المراعاة المجتهد " نه:أعليه يمكن تعريف الاجتهاد المآلي ببناء و 
 حقق مقاصد الشرع ".ما يالحكم على أفعال المكلفين عند 

، والمصالح التي أراد فالاجتهاد المآلي نهج يسلكه المجتهدون ليحافظوا على مقاصد المشرع
 الشارع تحقيقها من أحكامه.
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 : شرح محترزات التعريف

أي دراسة المجتهد النتائج المترتبة على الفعل : الواقعة أو المتوقعة نتائجفي المراعاة المجتهد 
أو الحرمة، سواء كان هذه  إعطائه الوصف الشرعي المناسب له من حيث الحل حظرًا وإباحة قبل

 وبصرف النظر عن الحكم الأصلي للفعل. ،لية واقعة أو متوقعةالنتائج العم

: أي في الوقائع التي لا نص فيها، والمراد إثبات حكمها الحكم على أفعال المكلفينعند 
 بالاجتهاد.

أي أن الحكم الشرعي الصادرعن المجتهد يكون بناءً على ما يترتب من : حقق مقاصد الشرعما ي
محققا لمقاصد المشرع ومصالحه المعتبرة، وإلا كان  ،ته، أو حظره ومنعهنتائج تطبيق الفعل وممارس

 اجتهادًا باطلا. 

وبناء على ما تقدم فمبدأ اعتبار المآل ليس مصدرًا فقهيًا مستقلا، بل هو منهج يسير عليه 
وهو مبدأ  ،المجتهدون كي يحافظوا على مقاصد المشرع، والمصالح التي أراد تحقيقها من أحكامه

كم الأصلي للفعل، بر شرعًا نصف من خلاله الفعل بالمشروعية وعدمها بغض النظر عن الحمعت
النظر في مآلات الأفعال معتبرٌ مقصودٌ شرعًا، كانت الأفعال موافقة أو يقولالشاطبي: "

 .(Shatby, ND)مخالفة"

 :الثالث: مقاصد الشريعة اصطلاحا فرعال

ولم يذكر الفقهاء والأصوليون  ،بها مقاصد الشريعة إذا أطلقت المقاصد في الفقه والأصول قصد
عن فمثلا عبر الغزالي  ،وإنما هي إشارات للمعنى العام لها ،قديما تعريفا واضحا لمقاصد الشريعة

 ،: أن يحفظ عليهم دينهموهو ،ومقصود الشرع من الخلق خمسةفهمه لمعنى المقاصد بقوله: )
ا يتضمن حفظ هذه الأصول الخمسة فهو مصلحة، و كل ؛ فكل مومالهم ،ونسلهم ،وعقلهم ،ونفسهم

 .(Ghazali, 1997)(ودفعها مصلحة ،ما يفوت هذه الأصول فهو مفسدة

 ،ما جلب مصلحةإ: دي بمثل ما ذكر الغزالي فقال: )إن المقصود من شرع الحكموعبر عنها الآم
 .(Al-Amidi, 1983) (أو مجموع الأمرين ،أو دفع مضرة
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المقاصد في هذه المرحلة اختلاطها بمفهوم المصلحة بل والتعبير عنها  والملاحظ على تصور
اصدي كان محصورا بالفهم ن الفكر المقأي أو ما يحققها أباعتبارها صورة من صور المصالح 

 .المصالحي

 نما تحدث عن مراتبها بقوله:إالشاطبي شيخ المقاصد فلم يورد تعريفا دقيقا للمقاصد و  ماأو 
: أحدها: هذه المقاصد لا تعدو ثلاثة أقسامو  ،ترجع إلى حفظ مقاصدها في الخلق )تكاليف الشريعة

 .(Shatby, ND) (والثالث: أن تكون تحسينية ،: أن تكون حاجيةوالثاني ،أن تكون ضرورية

إن الشارع قصد ) :مصطلح مقاصد الشريعة قولهوضح عبارات الشاطبي الدالة على مراده بأو 
 . (Shatby, ND) الأخروية والدنيوقامة المصالح بالتشريع إ

لم نجد تعريفا صريحا جامعا مانعا لمقاصد الشريعة في كتب المتقدمين الفقهية  فإننامع ذلك و 
 ومن ذلك: ،اهوتعريف الشريعة هتم المعاصرون بضبط مفهوم مقاصدا ولذا  ،صوليةوالأ

في  ،م الملحوظة للشارعهي المعاني والحكشور لمقاصد التشريع العامة بقوله: )تعريف ابن عا  .1
 . (Ibn Ashour, 1978) أو معظمها ( ،جميع أحوال التشريع

: الغاية منها والأسرار التي ا تعريف علال الفاسي حيث قال: )المراد بمقاصد الشريعةوكذ .2
 . (Fassi, 1979) (عند كل حكم من أحكامها ،وضعها الشارع

اني والحِكَم والغايات التي شُرعت من أجلها : "المعاحث تعريف مقاصد الشريعة بأنهاوأختار الب
ل أيضاً أهداف الوسائل ومن ثَم فإن المقاصد تمثل خارطة التشريع العامة، وهي تمث ".الأحكام
 .وغاياتها( )الأحكام

: أدلة مشروعية اعتبار المآل، وكيفية تحقيقه في فهم نصوص الشريعة واستنباط الأول طلبالم
 :حكام منهاالأ

دلة مشروعية اعتبار المآل والثاني نبين فيه أول نبحث فيه ا المبحث لمطلبين الأنعرض في هذ
 .حكام منهاة المآل عمليا في الاجتهاد في فهم نصوص الشريعة واستنباط الأاكيفية مراع

 :المآل اعتباردلة مشروعية أ: ولالأ فرعال
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ار المآل، حيث يرتّب المشرع الحكم لو أمعنا النظر في التشريع الرّبانيّ لوجدنا أنه يتبع مبدأ اعتب
ذا اعتبر إحسب النتائج التي يؤول إليها الفعل، بحيث يكون مآل الفعل متفقا مع القصد من تشريعه، ف

ولى اعتبار المجتهد لها عند بحثه عن حكم شرعي أالمشرع مآلات الأفعال في الأحكام، فمن باب 
 ،ل في القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة فكثيرةأما أدلة اعتبار المآو  ،لفعل من أفعال المكلفين

 :منها

لِكَ زَيَّنَّا لِكُلِّ " قوله تعالى .1  أُمَّةٍ وَلَا تَسُبُّوا الَّذِينَ يَدْعُونَ مِنْ دُونِ اللََِّّ فَيَسُبُّوا اللَََّّ عَدْوًا بِغَيْرِ عِلْمٍ كَذََٰ
ئُهُمْ بِمَا كَانُوا يَعْمَلُونَ عَمَلَهُمْ ثُمَّ إِلَىَٰ رَبِّهِمْ مَرْجِعُهُمْ فَيُنَ   (108آية الأنعام: ") بِّ

وجه الدلالة من الآية: سبّ ما يُعبد من دون الله حقّ وطاعة، والأصل أنّ النّهي يكون عن 
الطاعات، لكن الطاعة هنا تكون مفسدتها أرجح من مصلحتها، فخرجت عن أن عن المعاصي لا 

 رت معصية، لا لأنها طاعة.تكون طاعة، فوجب النهي عنها؛ لأنها صا

ومثله النهي عن المنكر، وهو من أجل الطاعات، لكن إذا ترتب على إنكار المنكر منكر أكبر 
. وهذا عين مراعاة (Zamakhshari, 1407AH) من الموجود، حرم إنكاره، وصار الإنكار معصية

 .وإن كان مشروعاالمآل فما آل إلى محرم منع 

امِ لِتَأْكُلُوا فَرِيقًا مِنْ أَمْوَالِ وَلَا تَأْكُ ": قوله تعالى .2 لُوا أَمْوَالَكُمْ بَيْنَكُمْ بِالْبَاطِلِ وَتُدْلُوا بِهَا إِلَى الْحُكَّ
ثْمِ وَأَنْتُمْ تَعْلَمُونَ   (١٨٨ آية البقرة:" )النَّاسِ بِالإِْ

ل بعض؛ لأن الخطاب فيها لعامة المكلفين، والمراد لا يأكل بعضكم ماأن وجه الدلالة من الآية: 
استحلال التعدي وأخذ المال بغير حق يعرض كل مال للضياع والذهاب، ففي هذه الإضافة البليغة 

لأن ذلك جناية  ؛: لا يأكل بعضكم مال بعض بالباطلتعليل للنهي، وبيان لحكمة الحكم، كأنه قال
يبه سهم من لا بد أن يص ؛ي هو أحد أعضائهاعلى نفس الآكل، من حيث هو جنايةعلى الأمة الت

 ،ستطاعةكل جناية تقع عليها، فهو باستحلاله مال غيره يجرئ غيره على استحلال أكل ماله عند الا
 .(Husseini, 1990) وهذا عين مراعاة المآل

: فقال رسول الله  ،بعض القوم عن أنس بن مالك: أنّ أعرابيًا بال في المسجد، فقام إليه .3
 . (Bukhari, 1422AH)عليه هدعا بدلوٍ من ماء فصبّ قال: فلما فرغ  «لا تُزرموهدعوه و »
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  وجه الدلالة من الحديث: يقول النووي: "وفيه دفع أعظم الضررين باحتمال أخفهما لقوله 
 دعوه لمصلحتين، إحداهما: أنه لو قطع عليه بوله تضرر، وأصل دعوه. قال العلماء: كان قوله 

من إيقاع الضرر به. والثانية: أن التنجيس قد حصل التنجيس قد حصل، فكان احتمال زيادته أولى 
في جزء يسير من المسجد فلو أقاموه في أثناء بوله لتنجست ثيابه وبدنه ومواضع كثيرة من المسجد، 

 .(Al-Nawawi, 1994) والله أعلم"

شد المترتبة على زجره وهي لى المفسدة الأإفتركه صلى الله عليه وسلم للأعرابي كان بالنظر 
المصالح ودفع نظر للمآل ومراعاة ال عينوهذا  ،رضس ثيابه وبدنه بالإضافة لما تنجس من الأتنج

 خف.مفسدة الأللمفسدة الأعظم بال

حدث الناس أن محمداً لا يتإليه بقتل من ظهر نفاقه قوله: )حين أشير  روي عن النبي  .4
 .(Bukhari, 1422AH) (يقتل أصحابه

بكفر  -قال ابن الزبير  -لولا قومك حديثٌ عهدهم )لعائشة رضي الله عنها:  قوله  .5
 ,Bukhari) (ابين باب يدخل الناس وباب يخرجون لنقضت الكعبة فجعلت لها ب

1422AH) . 

قواله أو  فعاله أباعتبار المآل ومراعاته في  وجه الدلالة: في الحديثين الشريفين تصريح منه 
وقد سار  ،هميته في شريعتناأ نهج و دراك هذا المإلأصحابه ب وهما دعوة منه  ،كافة

والشواهد على ذلك  ،رضي الله عنهم على هذا النهج الرّبانيّ في التشريع الصحابة ومن بعده
لى حروب الردة إبتداء من اختيار الخليفة ومبايعته اواجتهاداتهم  كثيرة من حياة الصحابة

م مفاده أن المآلات معتبرة في وهي لكثرتها وتنوعها لتدلُّ على أصل عا ،وجمع القرآن وغيرها
 . (Shatby, ND) أصل الشريعة

 اعتبار المآل في فهم نصوص الشريعة واستنباط الأحكام منها: الفرع الثاني: كيفية تحقيق

، أي أنّها تهدف إلى  (Durini, 1997) أقر العلماء بأنّ الأحكامَ التي جاءت بها الشريعة غائيّة
د المشرع تحقيقها، وهي المحافظة على مصالح العباد في الدارين، ومقاصد معينة أرا تحقيق غايات

-Al)يقول الآمدي: "أئمة الفقه مجمعة على أنّ أحكام الله تعالى لا تخلو عن حكمة ومقصود"

Amidi, 1983)  . 
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والمجتهد يجد نفسه ملزما في اجتهاده بتحقيق مرحلتين أساسيتين لإيجاد الحكم فيما ورد فيه نص 
 :فيما لم يرد فيه نص من أفعال المكلفين ظني وكذلك

مرحلة استنباط الحكم من النص الظني بالنظر في القرائن والدلالات المشتمل  :ولىالمرحلة الأ
س والاستحسان وسد الذرائع حد مصادر التشريع المعتبرة في المذاهب كالقياأعليها أو بالاستفادة من 

 .ونحوها

وهي تمثل ،والتي يظهر فيها فهم المجتهد لواقع الفتوى والمستفتيمرحلة التطبيق  :المرحلة الثانية
إذ تحتاج إلى النظر والتدقيق والاحتياط  ؛المرحلة الأصعب في الاجتهاد قبل صدور الحكم النهائي

 .مع التيسير على المكلفين

ل إلى ؛ لأن كليهما غايته الوصو أهمية عن الاجتهاد في الاستنباط والاجتهاد في التطبيق لا يقل
تحقيق مقصود الشارع، بل إن نتائج التطبيق هي ثمرة التشريع كله؛ لأنّ نتائجه تنعكس على 

ن يحافظ على مقصود المشرع في هاتين أ؛ ولذلك يجب على المجتهد  (Durini, 1997)المكلفين
المرحلتين من خلال مراعاة تحقيق مصلحة المكلفين في فتواه دون مخالفة منه لنص قطعي من 

و قاعدة ثابتة من قواعد الشرع ؛ وليست المصلحة المنشودة إلا المحافظة على أص الشريعة نصو 
 . (Ghazali, 1997)مقصود الشارع

م يحر تومن أمثلة مراعاة المآل واعتباره في اجتهادات العلماء فتوى ابن حزم لتجار المسلمين ب
 Ibn)هم وتطبيق أحكام الكفر عليهمذلالإليها إذا ترتب على دخول التجار إرض الحرب أالتجارة في 

Hazm, 1347AH)  . 

وتحقيق مبدأ اعتبار المآل في الفتوى المعاصرة يستعان فيه بأصحاب الخبرة والاختصاص كل 
 في مجاله .

ما الوقائي فيحتاط للفعل إو  ،ما أن يكون علاجياإن يكون وقائيًا و أما إالنظر في المآل كما أن 
، وهو ما ره من المكلف بالحكم عليه من المجتهد، والوقاية خير من العلاجفيه جوازًا ومنعًا قبل صدو 

 .(Amir Badshah, ND) (رفعالدفع أسهل من ال): عبر عنه الفقهاء بقولهم

وأما العلاجي فيكون اللجوء اليه بعد صدور الفعل من المكلف والحكم عليه من المجتهد، حيث 
المجتهد النظر في الواقعة على أساس الظرف الجديد،  يصدر الحكم في ظرف ما، ثمّ يتغير، فيعيد
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فيعالج بمبدأ اعتبار المآل ما وقع من بُعدٍ عن مقاصد الشريعة وغاياتها من التشريع في الحكم 
معناها أن الناظر  (Zarqa, 1989) (ينكر تغير الأحكام بتغير الأزمانلا فالقاعدة الفقهية: ) ،ولالأ

ر الواقع المحيط بالنازلة زمانياً أو مكانياً أو تغير أحوالها وظروفه، في في النوازل عليه مراعاة تغيّ 
وهو مبدأ يتمّ من خلاله درء المفسدة ودفعها عن المستفتي، وهو مصلحة  ،فتواه وحكمه عند اجتهاده

 . (Shatby, ND & Al-Qaradawi ND)بحد ذاته؛ لأن المصلحة جلب منفعة أو دفع مضرة

 

 :ات الاجتهاد المآلي وكيفية تحقيقها لمقاصد الشريعة: أدو الثاني طلبالم

مصادر الأحكام عند علماء الأصول متعددة منها ما هو نصي ومنها ما هو اجتهادي والمصادر 
الاجتهادية استمدت حجيتها من نصوص الشريعة وهي على أقسام منها ما قام على التعليل كالقياس 

وفيما يأتي بيان لمصادر  ،ستحسان وسد الذريعة ونحوهماومنها ما يقوم على مراعاة المصالح كالا
لحهم وهما الاستحسان الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه من أفعال المكلفين المبني على تحقيق مصا

 . وسد الذريعة

  الاستحسان: ولالأ فرعال

فيما لح المكلفين و الاستحسان مصدر من مصادر التشريع الاجتهادية المبنية على مراعاة مصا
 :يأتي بيان ذلك

 :: الاستحسان لغة واصطلاحاىالأول مسألةال

 Ibn):  على وزن استفعال، وهو مأخوذ من الحُسْن، ضد القبحُ ونقيضه: الاستحسان لغةاولاً 

Manzoor, 2006)  . 

 :: الاستحسان اصطلاحًاياً ثان

في بذكر تعريف واحد ذكر العلماء تعريفين للاستحسان الأول للحنفية والثاني للمالكية، وسأكت
 .متعلقا بصلب الدراسة لكل مذهب تجنبا للإطالة
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أن يعدل الإنسان عن أن يحكم في المسألة بمثل ما حكم لحنفية فقد عرفه الكرخي بقوله: "ما اأ
 &(Bukhari, 1422AH))به في نظائرها إلى خلافه، لوجه أقوى يقتضي العدول عن الأول"

Khulaf, 1993) . 

 :شرح التعريف

وكلمة "العدول" تشير  ،أن يعدل الإنسان": أي المجتهد؛ لأنه هو من يقوم بعملية الاجتهادوله: "ق
إلى الاستثناء من القواعد العامة، إذا كان في اطرادها تجافيًا عن مقاصد المشرع، فبتحقيق العدول 

 . (Durini, 1997)تحقيق للمصلحة والعدل اللذان هما مقصود الشارع من أحكامه
ي أن المجتهد يقطع أ،: "عن أن يحكم في المسألة بمثل ما حكم به في نظائرها إلى خلافه"قوله

المسألة المستحسنة عن نظائرها القياسية، ويعطيها حكمًا مختلفا عن حكم هذه النظائر، وهنا يظهر 
 أن عمل الاستحسان عكس عمل القياس الذي هو: إلحاق المسألة بنظائرها القياسية في الحكم عند

: "لوجه أقوى يقتضي هذا العدول": أي لدليل يحمل معنى . قوله (Zarqa, 1989)تحقق العلة
حًا كأن يكون علة خفية أو معنى غالبًا هو العدل والمصلحة المتمثلة في رفع الحرج عن الناس،  مرجِّ

، حالة كون عطاء المسألة حكم نظائرها القياسيةإ فيعدل المجتهد لقوة هذا المعنى المقابل للقياس عن 
 . (Zarqa, 1989& Durini, 1997)الحكم المقابل للقياس أقوى من الحكم القياسي

 ومما تقدم يتبين لنا أن الاستحسان عند الحنفية قسمان:
فيرجح المجتهد القياس الخفي لكونه  ،أن يتعارض قياس خفي مع قياس جلي القسم الأول:

 .ستحسان بالقياس"يعرف بـ " الا وهذا ما ،محققا للعدل والمصلحة
 ،أن يتم استثناء مسألة جزئية من أصل عام لدليل خاص يقتضي هذا الاستثناءالقسم الثاني: 

 وهذا الدليل الخاص يعرف بوجه الاستحسان، كالنص، أو الإجماع، أو العرف أو المصلحة المرسلة.
: "الأخذ بمصلحة لهرف الشاطبي الاستحسان بقو والمعتبر عند المالكية هو القسم الثاني، لذا ع 

 . (Shatby, ND)جزئية، في مقابلة دليل كلي"
 شرح تعريف الشاطبي:

ي أن المجتهد يراعي المصلحة الراجحة، أو العرف الغالب في أ :قوله: "الأخذ بمصلحة جزئية"
 .(Zarqa, 1989)ليرفع الحرج والمشقة عن المكلف ،اجتهاده
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هو ما تقتضيه القواعد القياسية، من  ليل الكلي: والمقصود بالدقوله: "في مقابلة دليل كلي"
 .(Shalabi, 1981)الأصول والقواعد والمفاهيم العامة

ولما كان الاستحسان عند الحنفية يشمل حالتي العدول والاستثناء يكون بذلك مفهوم الاستحسان 
 عند الحنفية أوسع منه عند المالكية.

هاد المآلي، يعمل المجتهد فيه على الاستثناء من ن الاستحسانَ أداة من أدوات الاجتإوالحاصل: 
ليحقق المصلحة والعدل، أو التيسير ورفع الحرج، وهو  ،أصل كلي بدليل أو الترجيح بين قياسين

الاستحسان أن كما  . (Shawkani, ND & Selqini, 1996)بذلك لا يعتبر دليلا مستقلا بنفسه
 ;Serakhsi, ND; Shatby, ND)"الأربعة بالمعنيين السابقين لا خلاف فيه بين المذاهب

Ghazali, 1997& Ibn Qudamah, 1391AH) . 
 :دوات الاجتهاد المآليأداة من أ: الاستحسان ةالثاني مسألةال

يقول د. يعقوب الباحسين: "إذا فهمنا أنّ الاستحسان هو معالجة لغلوّ اطّراد القياس الظاهر 
ة أساسًا مع التشريع، وأنّ من نصوصه ما استثني بعض وجوره، فإننا نجد أن هذه المعالجة موجود

الجزئيات من حكم القواعد الكلية، أو سريان حكم النصوص العامة عليها، تارة من القرآن نفسه، وتارة 
 .  "(Al-Bahisin, 2007)من أحاديث الرسول  

الجلي أو العمل  لى ما يؤول إليه الأخذ بالقياسإخذ بالاستحسان للنظر فالمجتهد يعتمد على الأ
بالأصل العام وأثر ذلك على المكلف، فإن كان الأخذ بالقياس أو العمل بالأصل العام يوقع المكلف 

ولمعالجة هذا الانحراف في  ؛نه على خلاف مقاصد الشريعةأفي الحرج والمشقة، حكم عليه عندها ب
مقاصد الشريعة، يأتي هنا  وجعل حكم المسألة منسجمًا مع ،طراد القياس أو العمل بالأصل العامإ

أو باستثناء حكم المسألة من  ،لى القياس الخفيإدور الاستحسان بالعدول عن هذا القياس الجلي 
بقصد رفع الحرج والتيسير على المكلفين اللذان يعتبران من أهم  ،الأصل العام وبناءه على دليل آخر

يعتبر علاجًا ناجحا إذا  ذاً إستحسان فالا .عدهما البعض من المقاصد العالية مقاصد الشريعة بل
صارت لوازم الأدلة ومآلاتها بعيدة عن مقاصد الشريعة، ولم تحقق المقصد الأساس الذي بنيت عليه 

ولا يخفى أن النظر في مآلات الأفعال ولوازمها معتبر ومقصود شرعاً كما قال  ،الأدلة والأحكام
 . (Shatby, ND &Ibn Abd Al-Salam, 1992)الشاطبي

 مثلة التطبيقية على ذلك ما يأتي:ومن الأ
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 :أولا: من القرآن الكريم
مَ وَلَحْمَ الْخِنْزِيرِ وَمَا أهُِلَّ بِهِ لِغَيْرِ اللََِّّ فَمَنِ ": قوله تعالى: المثال الأول إِنَّمَا حَرَّمَ عَلَيْكُمُ الْمَيْتَةَ وَالدَّ

 (.173 آية البقرة:)" لَيْهِ إِنَّ اللَََّّ غَفُورٌ رَحِيمٌ اضْطُرَّ غَيْرَ بَاغٍ وَلَا عَادٍ فَلَا إِثْمَ عَ 
وجه الدلالة من الآية: حرم الله تعالى المذكورات، واستثنى منها حال الضرورة، مرخصًا تناولها 

. وهذه صورة من صورة الاستحسان المعتبرة  (Al-Razi, 1995)عنه للمضطر رفعًا للحرج والضيق
 وهو الاستحسان بالنص.

نَاتٍ مِنَ الْهُدَىَٰ " قوله تعالى: ال الثاني،المث شَهْرُ رَمَضَانَ الَّذِي أُنْزِلَ فِيهِ الْقُرْآنُ هُدًى لِلنَّاسِ وَبَيِّ
ةٌ مِنْ أَيَّامٍ هْرَ فَلْيَصُمْهُ وَمَنْ كَانَ مَرِيضًا أَوْ عَلَىَٰ سَفَرٍ فَعِدَّ يدُ اللََُّّ أُخَرَ يُرِ  وَالْفُرْقَانِ فَمَنْ شَهِدَ مِنْكُمُ الشَّ

رُوا اللَََّّ عَلَىَٰ مَا هَدَاكُمْ وَلَعَ  ةَ وَلِتُكَبِّ ة ـآيالبقرة: ) "لَّكُمْ تَشْكُرُونَ بِكُمُ الْيُسْرَ وَلَا يُرِيدُ بِكُمُ الْعُسْرَ وَلِتُكْمِلُوا الْعِدَّ
185.) 

يمًا، أما وجه الدلالة من الآية: فرض الصوم في الأيام المعدودات إنما يلزم من كان صحيحًا مق
من كان مريضًا أو مسافرًا، فقد رخص الله تعالى له تأخير الصوم عن هذه الأيام تيسيرًا عليه ورفعًا 

يَامُ كَمَا كُتِبَ  "للحرج عنه، واستثناءً له من عموم قول الله تعالى: يَا أَيُّهَا الَّذِينَ آمَنُوا كُتِبَ عَلَيْكُمُ الصِّ
الاستثناء هو صورة الاستحسان بالنص لتحقيق مصلحة وهذا  ،"لَعَلَّكُمْ تَتَّقُونَ  عَلَى الَّذِينَ مِنْ قَبْلِكُمْ 

 . (Al-Razi, 1995)المكلفين
 :ثانيًا: من السنة الشريفة

؛ فإن صومه يفسد جامع ناسيًا لصومه في نهار رمضانمن أكل أو شرب أو  المثال الأول،
(، فعليه أن يظل ممسكا، وأن مساكالإهو)هم و صل الثابت في الصيام وركنه الأقياسًا على الأ

يَامِ " :، واستدل بقوله تعالى (Malik, ND)مالك يقضي هذا اليوم، وهو قول أُحِلَّ لَكُمْ لَيْلَةَ الصِّ
نُونَ أَنْفُسَكُمْ فَتَابَ عَلَيْكُمْ وَعَفَا الرَّفَثُ إِلَى نِسَائِكُمْ هُنَّ لِبَاسٌ لَكُمْ وَأَنْتُمْ لِبَاسٌ لَهُنَّ عَلِمَ اللََُّّ أَنَّكُمْ كُنْتُمْ تَخْتَا

طُ الْأبَْيَضُ مِنَ الْخَيْطِ عَنْكُمْ فَالْآَنَ بَاشِرُوهُنَّ وَابْتَغُوا مَا كَتَبَ اللََُّّ لَكُمْ وَكُلُوا وَاشْرَبُوا حَتَّى يَتَبَيَّنَ لَكُمُ الْخَيْ 
يَامَ إِ  لَى اللَّيْلِ وَلَا تُبَاشِرُوهُنَّ وَأَنْتُمْ عَاكِفُونَ فِي الْمَسَاجِدِ تِلْكَ حُدُودُ اللََِّّ الْأَسْوَدِ مِنَ الْفَجْرِ ثُمَّ أَتِمُّوا الصِّ

فالصوم هو الإمساك عن (، 187 آية البقرة:)" كَذَلِكَ يُبَيِّنُ اللََُّّ آَيَاتِهِ لِلنَّاسِ لَعَلَّهُمْ يَتَّقُونَ ى فَلَا تَقْرَبُوهَا
ئمًا من أول طلوع الفجر الصادق إلى حين غروب الشمس مع النية، المفطرات مع العلم بكونه صا

فإن أكل أو شرب أو جامع الصائم نهارًا فإنه يفطر؛ لأن هذه المفطرات ضد الصوم، ولا بقاء للشيء 
 .   (Al-Razi, 1995& Al-Samarqandi, 1994)صل الثابت في الصياممع ضده، وهذا هو الأ
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 ,Ibn Qudamah)"والحنابلة (Shafi'i, 1990) والشافعية (Al-Baberti, ND)وأما الحنفية

للاستثناء الثابت من الأصل السابق بقوله  ،فحكموا بصحة صومه وعدم وجوب القضاء عليه (1983
« :من أكل ناسيًا، وهو صائم، فليتم صومه، فإنما أطعمه الله وسقاه»(Bukhari, 1422AH)  .

 Ibn )«وز عن أمتي الخطأ، والنسيان، وما استكرهوا عليهإن الله قد تجا: » ويؤيده كذلك قوله 

Majah, ND)  . 
 .هذا الاستثناء هو معنى الاستحسانو 

لحكيم بن  المثال الثاني: الأصل أن بيع ما ليس عند الإنسان وبيع المعدوم منهي عنه بقوله
 عنه أنه ي هريرة رضي الله.و بما روي عن أب(Tirmidhi,ND )«لا تبع ما ليس عندك»حزام: 
 .   (Muslim, ND )«عن بيع الحصاة، وعن بيع الغرر نهى رسول الله »قال: 

وجه الدلالة من الحديث: قال النووي: "وأما النهي عن بيع الغرر فهو أصل عظيم من أصول 
كتاب البيوع، ولهذا قدمه مسلم، ويدخل فيه مسائل كثيرة غير منحصرة كبيع الآبق والمعدوم 

ونظائر ذلك، وكل هذا بيعه باطل؛ لأنه غرر من غير   لا يقدر على تسليمه،...والمجهول وما 
 .  (Al-Nawawi, 1994)حاجة"

لم هو بيع موصوف في الذمة، أي أنه بيعٌ للمعدوم ، فالأصل  (Ibn Al-Hammam, ND)والسَّ
ما لا يملك ن يحكم بعدم جوازه قياسًا على الأصل السابق من أنه لا يجوز بيع المعدوم، ولا بيع أ

 الإنسان. 
لم من هذا الأصل بقوله  من أسلف في شيء، ففي كيل معلوم، ووزن : »لكن استثني بيع السَّ

. فالحديث الشريف أجاز السلم وإن كان بيعًا  (Bukhari, 1422AH)«معلوم، إلى أجل معلوم
 للمعدوم، استثناءً من الأصل، وهو استحسان بالنص للضرورة .

 د  الذ رائع س  : الثاني فرعال

ح واعتبارها وفيما يأتي بيان سد الذرائع أيضا من المصادر الاجتهادية المبنية على مراعاة المصال
 .ذلك
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د  الذ رائع لغة واصطلاحاىولالأ مسألةال  :: س 

دُّ لغة: إغلاق الخلل، ورَدْمُ الثّلم. ويطلق على الجبل والحاجز. فإن قيلأولا دّ بضم السين  :: السَّ السُّ
دّ بفتح السين فهو من صنع الإنسانفه  ,Ibn Manzoor)و من صنع الله تعالى، أما السَّ

2006) . 
 .  (Ibn Manzoor, 2006): الذريعة لغة: الوسيلة، والسبب إلى الشيء، والجمع ذرائعثانيا

 فمعنى سد الذرائع لغة: إغلاق الوسائل وحجز السبب المفضي إلى الشيء.
 :صوليينصطلاح الأ: سَدّ الذّرائع في اثالثا
صوليين تجنبا للإطالة والبعد عن أصل سأكتفي بذكر تعريف واحد لسد الذرائع في اصطلاح الأ 

: "منع الجائز لئلا يتوسل به إلى عرف الشاطبي سد الذريعة بقوله ،الدراسة وغايتها
  (Shatby, ND)الممنوع"

 شرح التعريف:
القولية أو الفعلية، المشروعة غير الممنوعة ": أي تحريم وحظر التصرفات لجائزمنع اقوله: "

 ,Al-Qurtubi)لنفسها، بالنظر إلى ما تفضي إليه، فتصبح غير مشروعة بالنظر إلى مآلاتها

1996 & Dirini, 2008) . 
: أي كيلا يتخذ التصرف القولي أو الفعلي الجائز في ه: "لئلا يتوسل به إلى الممنوع"قول
وسيلة للإفضاء إلى المحظور والمفسدة غالبًا، وبحيث  -مصلحةالذي يحمل في طياته ال -الأصل

 . (Ibn Qudamah, 1983)"الفعل الجائز تكون المفسدة أرجح من المصلحة في
إلا أنهم ينكرون كونه مصدرا  والعمل بقاعدة سد الذرائع متفق عليه بين المذاهب الأربعة بالجملة

فليس سدّ الذرائع خاصًا   يقول القرافي: ".. ، (Muhanna, 2004 )"مستقلا من مصادر التشريع
.  (Al-Qarafi, ND)"بل قال بها هو أكثر مِنْ غيره، وأصل سدّها مجمعٌ عليه" -رحمه الله–بمالك 

 . (Ibn Hazm, ND)"ولم يعمل الظاهرية بها
 :دوات الاجتهاد المآليأداة من أ: قاعدة سد الذرائع ةالثاني مسألةال

تخاذ اد الذرائع في التشريع الإسلامي توثيق لأصل المصلحة، حيث يمنع يقول الدريني: "مبدأ س
حتيال لاالذريعة المشروعة في ظاهرها لإسقاط واجب أو هضم حق أو تحليل محرم، أو بالأحرى ا

 . ((Dirini, 2008 )"على مقاصد الشريعة وهدمها بوسائل مشروعة في ظاهرها أو تحت ستارها"
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المجتهد لا يلجأ الى هذه القاعدة إلا و  ،دوات الاجتهاد المآليأداة من أفقاعدة سد الذرائع تعتبر 
بغض النظر عن نية الفاعل، فالنظر في  ،بعد النظر لما يؤول إليه الفعل من مصلحة أو مفسدة

 لى ذاته .إالمآلات متوجه إلى ثمرة الفعل ونتيجته لا 
من الأصول القطعيّة في يقول الشاطبيّ: "وسدُّ الذرائع مطلوبٌ شرعًا، وهو أصلٌ 

 .  (Shatby, ND)الشّرع"
ولا يخفى أن مبدأ رعاية المآل، وقاعدة سد الذرائع لم يشهد لاعتبارها دليل خاص معين، بل ثبت 

 اعتبارها بمجموع أدلة جزئية تضافرت لتأكيد حجيتها بعد النظر في عمومات الشريعة ومقاصدها .
ئع أصل من الأصول القطعية كما ذكر الشاطبي وغيره قاعدة سدّ الذرا اعتبارالرغم من على و 

نها ليست دليلا مستقلا، بل هي تابعة للمصلحة اعتبارًا وإلغاءً وإرسالا. والفرق بينهما ألا إمن العلماء 
أنّ سدّ الذرائع من قواعد الاستثناء، حيث يمنع الجائز استثناءً سدًا للذريعة، ونظرًا للمآل، بينما 

النوازل التي لا نص فيها ولا  ، وإنما يلجأ اليه فيون دائما استثناءً ونظرا للمآلالاستصلاح لا يك
كل ما سدت ف ،ويثبت به حكمهاستصلاح لايمكن فيها القياس على نص خاص، فيأخذ المجتهد با

ذريعته يكون من باب المصلحة، وليس كل مصلحة من باب سد الذريعة، فبينهما عموم وخصوص 
 .(Shatby, ND)مطلق

وبناء على ما تقدم فإن قاعدة سدّ الذرائع تعتبر من أدوات الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه، 
وهذا يعني أنّ هذه القاعدة قد بنيت على مبدأ النظر إلى المآلات، الذي يعتبر من قواعد التشريع، 

وسيلة يتوقع وقاعدة سد الذرائع تشكل الجانب الوقائي من مبدأ النظر إلى المآلات، حيث تمنع كل 
منها الضرر قبل وقوعه، فهي بهذا تشكل رقيبًا على تصرفات وأفعال المكلفين، بحيث تحافظ على 
المصالح والمقاصد الشرعية، بحيث لا يتوسل بالمشروع إلى الممنوع، ولو كان ذلك بغير قصد من 

 .)ND)Aldhahba ,المكلفين
بحيث تحقق التوافق  ،(لغايات )مقاصدهاحكام( واالأسد الذرائع توائم بين الوسائل ) قاعدةف

والانسجام بينها دون مناقضة، فإذا لم تحقق الوسيلة مقصدها، سقط اعتبارها، والقاعدة الأغلبية أنه 
 . (Al-Qarafi, ND)كلما سقط اعتبار المقصد، سقط اعتبار الوسيلة فإنها تبع له في الحكم

 :مثلة التطبيقية على ذلك ما يأتيومن الأ
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 :م إنشاء بنوك اللبنيحر ت: الفتوى بالأول المثال
م إنشاء بنوك حليب الأمهات في العالم الإسلامي، يحر تقرر مجلس مجمع الفقه الإسلامي 

ما ينتج عن إنشاء هذه البنوك والرّضاع " كر القرار أسباب الحرمة، ومنها:وحرمة الرّضاع منها، وذ
ون قد رضع منها، أو من لبن ابنتها، أو من لبن منها من عموم الفوضى، فقد يتزوج الرّجل امرأة يك

أمّها، وهذه مفسدة عظيمة تفضي إلى اختلاط الحابل بالنّابل فتمنع سداً للذريعة، وقد تقرّر في 
قد تحدث معه  وأيضاً  ،(Abu-Ghada, 1998)القواعد أنّ سدّ الذريعة من أصول هذه الشّريعة"

صابه بمرض معدٍ ثم أنه قد يراق إذا انتهت أضرار لأنه مزيج من عدة نساء ربما بعضهن م
 .صلاحيته 

 :المثال الثاني: قتل الجماعة بالواحد
-Kasani, 1986; Muqawq, 1994; Al)لو قتل جماعة شخصًا واحدًا، فيجوز قتلهم به

Khatib Al-Sherbini, ND & Al-Bahouti, ND)  وهذه مسألة لا نصّ فيها، ودليلها ،
وجه المصلحة بسد الذريعة، قال ابن رشد )الحفيد(:" فعمدة من قتل  المصلحة المرسلة، ويفسر

بالواحد الجماعة النظر إلى المصلحة، فإنه مفهوم أن القتل إنما شرع لنفي القتل كما نبّه عليه 
وإذا (١٧٩ آية البقرة:") " وَلَكُمْ فِي الْقِصَاصِ حَيَاةٌ يَاْ أُولِيْ الألَْبَابِ لَعَلَّكُمْ تَتَّقُونَ الكتاب في قوله تعالى:

كان ذلك كذلك فلو لم تقتل الجماعة بالواحد لتذرع الناس إلى القتل بأن يتعمدوا قتل الواحد 
 .(Ibn Rushd, ND )بالجماعة"

 . (Al-Qarafi, ND)ولأن الشركة لو أسقطت القصاص وجدت ذريعة للقتل" قال القرافي: "..
أن الصحابة وعامة  عية قاعدة سد الذرائع "..قال ابن القيم وقد ذكر المسألة كشاهد على شر 

الفقهاء اتفقوا على قتل الجميع بالواحد وإن كان أصل القصاص يمنع ذلك؛ لئلا يكون عدم القصاص 
 . (Ibn Qudamah, 1983)ذريعة إلى التعاون على سفك الدماء"

ن، فلا يعقل فالمشرع رتب القصاص على المعتدي على النفس الإنسانية عن طريق العمد العدوا
؛ لأن النفس الإنسانية في قتل شخص واحد شتراكهمواجماعة  اتفاقأن يلغي هذا الحكم بسبب 

. عن ابن عمر لقاتل القصاص فردًا كان أو جماعةمحترمة ومعصومة، وما دامت كذلك فعلى ا
أهل لو اشترك فيها "، فقال عمر:  (Ashkalani, 1379AH)غيلةرضي الله عنهما، أنّ غلامًا قتل 
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. وهكذا نحافظ على مقصد المشرع في حفظ النفس  (Bukhari, 1422AH)"صنعاء لقتلتهم
 .وات الاجتهاد المآلي ففتحها كذلكن سد الذرائع من أدأوكما  ،الإنسانية بإعمال مبدأ سد الذرائع

المطلوب يصبح مطلوبًا، ولو كان في الأصل  ىوالمقصود بفتح الذرائع: أن ما يفضي إل 
 .  (Senoussi, 2003)محظورًا

أي أننا لا ننظر إلى ذات الوسيلة، بل ننظر إلى مآلها، وعندها من الممكن أن نعيد تكييف  
 . (Dirini, 2008)حكم الوسيلة بناءً على مآلها

 : ودليل جواز فتح الذريعة من السنة
أحرى أنْ  نظر إليها، فإنّها: » ما روي عن المغيرة بن شعبة، أنه خطب امرأة، فقال النبي 

 . (Tirmidhi,ND )"يؤدمَ بينكما
: أن الأصل وجوب غض بصر الأجانب عن الأجنبيات إلا بعذر شرعي، وأنه يحرم وجه الدلالة

. لكن لما كان الزواج  (Sannani, ND)نظر الأجنبي والأجنبية لبعضهما دون عذر شرعي مبيح
كوين الأسرة، واستحلال الفروج، جعلت من أهم الأعمال، وأحكامه من أخطر الأحكام، إذ يتعلق به ت

الخطبة مقدمة له، وجاز للخاطب أن ينظر الى مخطوبته بل استحب له ذلك، كي تتولد الألفة 
 . (Al-Nawawi, 1994)والمحبة بينهما، وهكذا نرى أن المشرع أباح الممنوع، وفتح الذريعة إليه

على علة طلب النظر وهي دوام  وهذا متفق مع مبدأ النظر في المآلات، حيث نصّ النبي 
 . (Senoussi, 2003)المودة بين الزوجين، فهو نظر في جلب المصالح ودرء المفاسد

ورفعًا للحرج  ،ففتح الذرائع يفضي مآلا إلى تحقيق مصالح المكلفين، تيسيرا لهم
 .)ND)Aldhahba ,عنهم

الحيل وقد حصرها في ثلاثة  الذرائع و ونختم المسألة بما ذكره الطاهر ابن عاشور من فروق بين
 : (Ibn Ashour, 1978)وجوه

أن التحيل هو أن يقوم المكلف بأعمال في خاصة أحواله للتخلص من حق  :الأول والثاني
شرعي يلزمه، بصورة معتبرة شرعًا. كمن وهب ماله لزوجته قبل مرور الحول هروبًا من فريضة 

وقيام الزوج بهذا الفعل إنما كان للتخلص من فريضة  الزكاة. فهبة المال للزوجة صورة معتبرة شرعًا،
 الزكاة.
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أما الذرائع فهي ما يفضي إلى فساد، سواء قصد المكلف إفضاءه أم لا، وذلك في الأحوال 
 العامة.

 فهذان فرقان، الأول: القصد وعدمه، والثاني: جهة العموم والخصوص.
ا مر في حيلة الهروب من فريضة الزكاة الثالث، أن الحيل لا تكون إلا مبطلة لمقصد شرعي، كم

 التي مقاصد المشرع فيها كثير جدا. أما الذرائع، فقد تكون مبطلة لمقصد الشارع وقد لا تكون.
 

 :هم النتائجأالخاتمة و 
"الاجتهاد المآلي فيما لا نص فيه ودوره في تحقيق مقاصد بعد هذا العرض الذي قدمناه عن 

 أهمها: لنتائج التي توصلت إليها الدراسة والتينشير إلي جملة من االشريعة " 
الحكم على أفعال الواقعة أو المتوقعة عند نتائج في المراعاة المجتهد الاجتهاد المآلي هو  .1

 .حقق مقاصد الشرعما ي المكلفين

أدلة اعتبار المآل في القرآن الكريم والسنة النبوية الشريفة كثيرة ويمكن أن يحققه المجتهد  .2
حوال الزمان والمكان والأشخاص والظروف عند الاجتهاد، ليعمل في الوقت ذاته على بمراعاة أ

وذلك بالتوأمة بين الوسائل  ،إذابة كل الحواجز بين الحكم الشرعي والواقع العملي المعاش
 .()الأحكام( والغايات )المقاصد

ظة للشارع، في قادر على تحقيق مقاصد الشرع والتي هي المعاني والحكم الملحو  مجتهدأن ال .3
مها هأ والتي المآلي  الاجتهادمبنية على أدلة  أحكام جميع أحوال التشريع فيما يصدر عنه من

 .الاستحسان وقاعدة سد الذرائع
 

 : التوصيات
 .بدراسة تطبيقات أدوات الاجتهاد المآلي في قانون الأحوال الشخصية يوصي الباحث .1

 .المآلي في صياغة بعض القوانين ادكما يوصي الباحث بدراسة موضوع أثر الاجته .2
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 المراجع
 . بيروت:تحقيق: عبد السلام محمد هارون  .1. ج1. طمعجم مقاييس اللغة (.1991)هـ( 395ابن فارس، أبو الحسن )

 .دار الجيل
 .دار الاخيار  . الرياض:3. ج1. طلسان العرب (.2006)هـ( 711ابن منظور، أبو الفضل )

 .مكتبة لبنان. بيروت: محمود خاطر تحقيق: .مختار الصحاح (.1995)هـ(666 الرازي، محمد )ت:
 .دار الكتب العلمية. بيروت: هـ(، المصباح المنير في غريب الشرح الكبير 770أحمد ) ،الفيومي

تحقيق: عبد السلام محمد هارون، المؤسسة المصرية العامة للتأليف  .8. ج، تهذيب اللغةم(1964)الأزهري، محمد 
 .والإنباء والنشر

الصحاح في اللغة )تجديد صحاح العلامة الجوهري والمصطلحات العلمية والفنية للجامع  )د.ت(.مرعشلي، نديم 
 .تقديم: عبد الله العلايلي، بيروت، دار الحضارة .2. جوالجامعات العربية(

المطبعة  . القاهرة:4. طالفقه روضة الناظر وجنة المناظر في أصول (.1391)هـ(620ابن قدامه، موفق الدين )ت:
 .السلفية

 . بيروت:تحقيق: د. محمد محمد تامر .8. جلبحر المحيط في أصول الفقها (.2000)هـ(794الزركشي، محمد )ت: 
 دار الكتب العلمية

تحقيق: طه جابر فياض العلواني، جامعة الإمام محمد،  .3. ج1. طالمحصول (.1400)هـ(606 الرازي، محمد )ت:
 .الرياض

  .دار ابن الجوزي، السعودية . السعودية:1. طاعتبار المآلات ومراعاة نتائج التصرفات (.2003)عبدالرحمن  ،السنوسي
مآلات الأفعال وأثرها في تغيير الأحكام، )المشرف: أ.د. فتحي الدريني( رسالة دكتوراه في )د.ت(. الذهب: حسين 

 .الجامعة الأردنية
 .دار السلام للطباعة والنشر والتوزيع والترجمة .3. طصطلح الأصولي عند الشاطبيالم(. 2014) فريد الأنصاري،

دار  :بيروت .تعليق: عبد الله دراز .4. جالموافقات في أصول الشريعة )د.ت(.(ـه790الشاطبي، أبو إسحاق )ت
 ة.المعرف

د. محمد سليمان الأشقر،  تحقيق: .2. ج1. طالمستصفى من علم الأصولم(. 1997) (ـه505الغزالي، أبي حامد )ت
 .مؤسسة الرسالة :بيروت
 .العلميةدار الكتب  :بيروت .3. ج1. طالإحكام في أصول الأحكام(. 1983)الآمدي، علي 

 .طبع مصنع الكتاب للشركة التونسية .1. طالإسلاميةمقاصد الشريعة (. 1978)ابن عاشور، محمد 
 .مطبعة الرسالة . الرباط:2. طومكارمهامقاصد الشريعة الإسلامية (. 1979)الفاسي، علال 

دار الكتاب  . بيروت:2. ج3. طعن حقائق غوامض التنزيل الكشاف ه(.1407)هـ(538الزمخشري، محمود )ت:
 .العربي

الناشر: الهيئة المصرية العامة  .2. جتفسير القرآن الحكيم )تفسير المنار( (.1990)هـ(1354الحسيني، محمد )ت: 
 .للكتاب
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دار إحياء التراث  . بيروت:3. ج1. طالمنهاج شرح صحيح مسلم بن الحجاج (.1972) هـ(676حيى )ت:النووي، ي
 .العربي
 .مؤسسة الرسالة . بيروت:3. طالمناهج الأصولية في الاجتهاد بالرأي في التشريع الإسلامي(. 1997)الدريني، محمد 

ادارة  . مصر:تحقيق: أحمد محد شاكر  .1، ج1. طبالآثار المحلى ه(.1347) (456ابن حزم، أبو محمد )ت 
 .الطباعة المنيرية
دار الفكر للطباعة والنشر  . بيروت:1. ج1. طتيسير التحرير على كتاب التحرير )د.ت(. أمير بادشاه، محمد أمين

 .والتوزيع
 .دار القلم . دمشق:2. طشرح القواعد الفقهية (.1989)ـ(ه1357الزرقا، أحمد )ت 
 .دار الكتاب العربي . بيروت:4. ج3. طكشف الأسرار (.1997) هـ(730يز )ت: البخاري، عبدالعز 

 .دار القلم . الكويت:6. طمصادر التشريع الإسلامي فيما لا نص فيه (.1993)خلاف، عبدالوهاب
دار  :بيروت .2. ج1. طإرشاد الفحول إلى تحقيق الحق من علم الأصول )د.ت(.هـ(1250 الشوكاني، محمد )ت:

 .المعرفة
 .دار الفكر . دمشق:2. طالميسر في أصول الفقه الإسلامي (.1996)سلقيني، إبراهيم 

 .دار المعرفة . بيروت:2. جأصول السرخسي )د.ت(.هـ(83 السرخسي، محمد )ت:
 .مكتبة الرشيد . الرياض:1. طالاستحسان حقيقته، أنواعه، حجيته، تطبيقاته المعاصرة (.2007) يعقوب  الباحسين،

. غني الدقرتحقيق: عبدال .1. طقواعد الأحكام في مصالح الأنام (.1992)هـ(660السلام، عزالدين )ت:  ابن عبد
 .دار الطباع دمشق:

 .دار الكتب العلمية  . بيروت:5. ج1. طالتفسير الكبير" مفاتيح الغيب (.2000)هـ(606الرازي، محمد )ت: 
 .ر الكتب العلميةدا . بيروت:1. ج1. طالمدونة .هـ(179 مالك، مالك )ت:

 .دار الكتب العلمية . بيروت:1. ج2. طتحفة الفقهاء (.1994)هـ(540 السمرقندي، محمد )ت:
 .دار الفكر .2. جالعناية شرح الهداية )د.ت(.هـ(786 البابرتي، محمد )ت:

 .دار المعرفة، بيروت .2. جالأم (.1990)هـ(204 الشافعي، محمد بن إدريس )ت:

 .دار الكتاب العربي :بيروت .3. جالمغني (.1983)(ـه620 )ت ابن قدامة، عبد الله
 .دار الفكر . دمشق:7. جفتح القدير للعاجز القدير )د.ت(.هـ(861ابن الهمام، كمال الدين )ت:

. تحقيق: أحمد البردوني، إبراهيم أطفيش. 2ج .2. ط. الجامع لأحكام القرآن(1964)هـ(671القرطبي، محمد )ت: 
 .لكتب المصريةدار ا القاهرة:

 .مؤسسة الرسالة . بيروت:3. طنظرية التعسف في استعمال الحق(. 2008)لدريني، محمد ا

 . بيروت:تحقيق: طه عبدالرؤوف سعد. 3. جإعلام الموقعين عن رب العالمين (.1973)هـ(751محمد )ت:  ابن القيم،
 .دار الجيل

 .لم الكتبعا . بيروت:2. جالفروق  )د.ت(.هـ(684القرافي: أحمد )ت: 

 .دار الكتب العلمية . بيروت:6. ج1. طالإحكام في أصول الأحكام )د.ت(.هـ(456ابن حزم، علي )ت: 
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 .دار ابن عفان . السعودية:تحقيق: سليم الهلالي . 2. ج1. طالاعتصام (.1992)هـ(790الشاطبي، إبراهيم )ت: 
 .دار الفكر العربي .1. طأصول الفقه )د.ت(. أبو زهرة، محمد 

. قرارات وتوصيات مجمع الفقه الإسلامي )المنبثق من منظمة المؤتمر الإسلامي بجدة( (.1998) بو غدة، عبدالستارأ
 .دار القلم . دمشق:2ط

 . الكتب العلميةدار  . بيروت:7. ج2. طبدائع الصنائع في ترتيب الشرائع (.1986)هـ(587الكاساني، أبو بكر )ت:
 .دار الكتب العلمية . بيروت:8. ج1. طالتاج والإكليل (.1994)هـ(897المواق، محمد )ت: 

 . دار الفكر . بيروت:2. جالإقناع في حل ألفاظ أبي شجاع هـ(،977الخطيب الشربيني، محمد بن أحمد )ت: 
 .مؤسسة الرسالة . بيروت:الروض المربع شرح زاد المستقنع )د.ت(.هـ(1051البهوتي، منصور )ت:

رقم كتبه وأبوابه وأحاديثه: محمد فؤاد عبد  .12. جفتح الباري بشرح صحيح البخاريه(. 1379)أحمد  ،العسقلاني
 .دار المعرفة . بيروت:الباقي

 .دار الحديث .2. جسبل السلام )د.ت(.هـ(1182الصنعاني، محمد )ت:
 دار ابن حزم. .1. طأصل اعتبار المآل بين النظرية والتطبيق (.2010، عمر )جدية

  .ار إحياء التراث العربي. صحيح مسلم. بيروت: د)د.ت(هـ(261 ت).بن الحجاجا مسلم،
 .دار طوق النجاة  . الناصر ناصر بن زهير محمد تحقيق.1ه( صحيح البخاري. ط1422) .محمد .البخاري 

 الاجتهاد في الشريعة الإسلامية مع نظرات تحليلة في الاجتهاد المعاصر. )د.ت(. القرضاوي
 .النهضة، بيروت دار الأحكام. بيروت: تعليل(. 1981)شلبي، محمد 

 .بداية المجتهد ونهاية المقتصد )د.ت(. ابن رشد
 .دار الفضيلة . الرياض:1. طسد الذرائع عند شيخ الإسلام ابن تيمية (.2004)المهنا، إبراهيم 
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 دلالة الإشارة: بين النصوص القرآنية وقانون أصول المحاكمات الشرعية الأردني
 

 *أسامة رضوان الجوارنة
 

 محمد خلف بني سلامة
 قاسم محمد بني بكر

 ملخص

لقددد تحددددث  لدداس الدراسدددة عدد  مسدددئلة لامددة مددد  مسدداهي علددد    ددول ال قددد   لا ولددي مسدددئلة 
وذلددد   ،  دددول المحاتمدددات الادددنعية الأردنددديوإسدددقا عا علددد  مدددواد مددد   دددانون  ،دلالددة الإردددار 

 )دلالدددة الإرددددار  ولددداس الدراسدددة الموسدددومة بعيدددوان  ،والاسدددتيبا ي ،تبدددال الميعجدددي  الاسدددتقناهياب
حقيقدددة  بددي  اليصدددور القنونيددة و دددانون   ددول المحاتمدددات الاددنعية الأردندددي   تياولدد  الدراسدددة

 ،بييعدا وبدي  دلالدة العبدار  والاخدتلا  ب وبيان وج  الا ،وسبب تسميتعا ،وماليتعا ،دلالة الإرار 
ث  ر د  ،وبيان تقسيمات دلالات الل ظ باعتبار كي ية دلالت  عل  المعي  ،وبيان حجية إرار  اليص

 ،واليماذج التطبيقية م   انون   ول المحاتمات الانعية الأردني ،ذل  بطاه ة م  الأمثلة القنونية
لدة الإردار   دي كثيدن  مد  مدواد  دانون   دول المحاتمدات مما يدل عل   ن المان ِّل  دد عمدي بدلا

 الانعية.

و ي غينس م   ،ويو ي الباحثون بضنور  إعمال  واعد   ول ال ق  باكي  تبن  ي لاا القانون 
وإ دار ماكن  توضيحية تبي  السيد الواضح ليصور القانون لألمية عل   ،والتئتيد عليعا ،القواني 

 ي  الياظمة لعمي المحات  الانعية.  ول ال ق  باليسبة للقوان

  ول  ،  ول المحاتمات الانعية  ،دلالة الإرار  ،اليصور القنونية: الدالةالكلمات 
 ال ق .

                                                                 
  س  ال ق  و  ول ، جامعة البلقاء التطبيقية. *

 م.3/1/2016تاريخ  بول البحث      م.30/6/2015تاريخ تقدي  البحث     
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"Indication signal: between Quranic texts and the Code of 

legitimacy trials Jordanian" 

 

Osamah Radwan Al Jawarnah 
mohammed Khalaf Bani Salameh 

Qasm Mohammed Banibaker 
Abstract 

The study investigated the in the indication of reference، what it is، 
and the reason beyond its name، and similarities and differences 

between it and the indication of phrase. In addition to showing the 

authenticity of the text reference، as well as، the classifications of 

words indications according to its way to indicate meanings، and 

presenting a number of examples from the Holly Qur'an on the text 

reference، in addition to legal modals of the Jordanian law of religious 

trials.  

Researchers have concluded that the legislator has used references 

in many of the articles of the Jordanian law of religious trials. They 

recommend to use rules of jurisprudence in the provisions of the law 

of religious trials and to issue a clarifying pleading، that shows the 

clear source of the provisions of the law. 

Keywords: Koranic texts- a sign pointing the assets of the legitimate 

trials – jurisprudence. 
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 :المقدمة

ن، الاي خلقيا م  العدم، وامت  علييا بيعمة العقي والعل ،  عدانا للإسلام ب يض الإيماالحمد لله 
لتعلي  الأحكام للبانية عل  ميعج خين الأنام، و رعد  ن لا إل  إلا الله، لقولد   ، ضلًا مي  وكنماً 

نسَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ  :تعال   ت  علييا نعم ، وحثيا عل  الت ق   ي رنيعة الإسلام،  [5العلق  ] عَلَّمَ الِإ
 وبعد   ،و رعد  ن محمداً عبد الله ورسول 

 سماوية  نزلعا سبحان ، إلا لتحقيق مصالح العباد  ي العاجي والآجي. ما م  رنيعة 

إن وضع الاناهع، إنما لو لمصالح العباد  ي العاجي "  (Alshaatibi, ND)يقول الاا بي
(AlBagha, 2007)والآجي معا"

 . 

لْعَالَمِينَ""  ال تعال    [.107الأنبياء  ]  وَمَا أَرْسَلْنَاكَ إِلاَّ رَحْمَةً لِ 

عاس الآية  يعا دليي واضح وجلي عل   نِّ رسالت  علي  الصلا  السلام رحمة، ومقتض  النحمة  
تحقيق لمصالح الياس،  إذا خلِّي الأمن ع  المصلحة،  قد خلي ع  النحمة، والمصالح متجدد ِّ 

وا) يقدول سدبحان  وتعدال    ،داهماً  بداً، كما  نِّ النحمدة متجدددِّ  داهمدا لا تيقطدع ََِِرو يَاا أوولِاي  فَااعْ
(Alshaatibi, ND) قد  مننا الله بالاعتبار ولو المجاوز  [2الحان  ] (الَأبْصَارِ 

  . 

لعمددوم الاددنيعة   عددي  نيدق مدد  الطددنق المحققدة ، الحاجدة داعيددة إلد  اعتبددار دلالددة الإردار 
لاي وبقاءلا، و لاحيتعا الداهمة لكي زمان ومكان،  الأخا بعا يت ق و بيعة الانيعة والأساس ا

 امد  عليد ، والضدنل الداي جداءت مد   جلد ، و دي لداا الصددد، يقدول الادا بي  "والادنيعة مددا 
 ع  إلاِّ لتحقيدق مصددالح العبداد  دي العاجددي والآجدي، ودرء الم اسددد عديع "ددددددددددددوض

(AlBagha, 

2007)
 . 

تما َ ن اليصور الانعية التي تقتبس ميعا المعاني والعلي متيالية، والمتيالي لا ي ي بحاجة 
وما يحدث م   وارئ، لعاا  ،لامتيالي م  الو اهع والحوادث الجزهية، لاختلا  البيئات وتطورلاال

لا بد م   نق عد  يتو ي بعا إل  إثبات الأحكام الجزهية، باليظن إل  ما  ي لاس الو اهع م  
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جلدددب الي دددع ود دددع الضدددنر وتنتيدددب الحكددد  علدددد  ذلددد  اسدددتياداً إلددد  مقا دددد الادددارل علددد  نحددددو 
 .(Jordanian Civil Law, 2007)تلي

مدا يعدن  بالدلالدة الضدميية لليصدور إلا تطبيدق حدي علد   ددلاحية  و  ،ومدا دلالدة الإردار 
والحكد  الداي  ،)الل دظ  لدو الداي ي عد  ميد  المعيد  وذل  لأن الديص ،الانيعة الإسلامية وبقاهعا

 كال .  و لا يكون  ،يست اد م  الل ظ إما  ن يكون ثابتاً بي س سياق اليص ونظم 

تما  خا رجال القانون  ي معظ  البلاد العنبية بالددلالات التدي وضدععا علمداء   دول ال قد  
و  لقوا عليعا التسمية ذاتعا،  ي  ن لاس  ،الإسلامي  ي ت سينل  لكثين م  نصور المواد القانونية

اليصددور الددلالات الدوارد   دي علدد    دول ال قد  لعدا  لميددة كبيدن  عيدد  لدي القددانون  دي ت سدين 
وسيت  الكاف  ي لاس الدراسة ع  دلالة الإرار  تطبيقاً عل  بعض المدواد مد   دانون  ،القانونية

   ول المحاتمات الانعية الأردني.

حيث نص القانون المدني الأردني عل   ن   )ينجع  ي  ع  اليص وت سينس وتئويل  ودلالت  إل  
(Jordanian Civil Law, 2007)  واعد   ول ال ق  الإسلامي 

 . 

)حيث وضع  لاس الماد   وجاء  ي ت سين لاس الماد   ي الماكنات الإيضاحية لعاا القانون 
وبخا ددة  ن  ،لتثبيد  مدا يتميدز بد  القددانون المددني الأردندي مد  ارتبدداس بال قد  الإسدلامي و  دول 

 ،العلد    ول ال ق  الإسلامي لو عبار  ع  مبادئ الت سين و واعدس حسب ما ارتضاس  همة ذل 
 ,Fayoumi)  ضلًا ع  التوجي  والإرراد  ،و ي ذل  إبعاد لأسباب الخلا  ،و واعد اللضة العنبية

ND) . 

 

 مشكلة الدراسة وأسئلَها:

 تسع  لاس الدراسة إل  الإجابة ع  الأسئلة الآتية 
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وج  الاب   ما حقيقة دلالة الإرار  )إرار  اليص  وماليتعا؟ وما سبب تسميتعا بعاا الاس ؟ وما  1
والاختلا  بييعا وبي  دلالة العبار ؟ ومدا حجيدة إردار  الديص؟ ثد  مدا تقسديمات دلالات الل دظ 
باعتبار كي ية دلالت  عل  المعي ؟ وما   سام اللازم؟ وما حك  الدلالات  ي حال تعارضعا؟ 

 و يعما يقدم عل  الآخن؟

الأمثلة اليصية القنونية عل  إرار   ما مضمون  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني؟ وما  2
 اليص؟ وما اليماذج القانونية عل  إرار  اليص  ي  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني؟ 

 

 أهمية الدراسة وأهدافها:

بددددي  اليصددددور القنونيددددة و ددددانون   ددددول لدددداس الدراسددددة الموسددددومة بددددد "دلالدددة الإرددددار   لميددددة تبدددنز 
 ،ي اسدددددتيباس  حكددددام ردددددنعية جديددددد  بطدددددنق الدلالدددددة الضددددميية غيدددددن المباردددددن  ددددد المحاتمددددات الادددددنعي الأردنددددي"

والمتيددددددالي لا ي ددددددي بحاجدددددددة  ،والو ددددددداهع والأحددددددداث واليددددددوازل غيددددددن متياليدددددددة ،إذ إن اليصددددددور اليقليددددددة متياليددددددة
لتبقددددددد   ،وبالتددددددالي  دددددددلا بددددددد مددددددد  إبقدددددداء بددددددداب اليظددددددن والاجتعدددددداد م توحددددددداً داهمدددددداً علددددددد  مصددددددناعي  ،اللامتيددددددالي
 و مددددا يسدددددم   ،ومدددددا دلالددددة الإردددددار  ،ولكددددي حدددددال ورددددخص ،لإسدددددلامية  ددددالحة لكدددددي زمددددان ومكدددددانالاددددنيعة ا

 إلا نموذج تطبيقي للصلاح الداه  لتل  الانيعة الإسلامية الخالد . ، ي القانون بالدلالة الضميية

  ما  لدا  لاس الدراسة  تكم   ي ما يئتي 

عل  مواد مختار   ،)إرار  اليص القنوني تعد  لاس الدراسة إل  محاولة إسقاس دلالة الإرار  
والكادف عد  دور لداس الدلالدة  دي خدمدة  ،م  مواد  دانون   دول المحاتمدات الادنعية الأردندي

م   انون  نماذج تطبيقية وذل  م  خلال ،و انون   ول المحاتمات الانعية ،اليصور الانعية
   ول المحاتمات الانعية الأردني.

 منهج الدراسة:

لاس الدراسة الميعج الاستقناهي  وذل  بتتبع بعض اليصدور الادنعية القنونيدة،  دتلقد اعتم
ثدد  المدديعج  ، وبعدض المددواد مدد   دانون   ددول المحاتمددات الادنعية المتعلقددة بموضددول الدراسدة
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م  اليصور الانعية  ،الاستيبا ي لاستخناج بعض التطبيقات العملية لدلالة الإرار  الضميية
 مواد  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني.وم  بعض ، القنونية

 

 الدراسات السابقة:

تبي  ليا  ن   ،وبعد الجولة الاستقناهية  ي الكتب والنساهي الجامعية ذات العلا ة بموضول بحثيا
لا يوجد دراسة سابقة ان ندت بدراسة  "دلالدة الإردار  بدي  اليصدور القنونيدة ومدواد  دانون   دول 

 الأردني". ولاا ما نئمي إبنازس  ي لاس الدراسة لاس بعون الله. المحاتمات الانعية
دراسة  ميعا  ،ومع ذل   عياك دراسات سابقة سلط  الضوء عل  إرار  اليص بمعيالا العام

حيث كان  بعيوان "إرار  اليص ومدى الاستدلال بعا  ي اليصور  ،الدكتور محمد النحيي غنايب 
العدد ، مياور   ي مجلة جامعة دماق للعلوم الا تصادية والقانونيةولي دراسة  ،الانعية والقانونية

20." 

 خطة الِحث: 
 ولي كما يئتي ، وخاتمة، ومبحثي  ،ت  تقسي  خطة البحث إل  مقدمة

وسبب تسميتعا بعاا  ،وماليتعا ،بحقيقة دلالة الإرار  )إرار  اليص  المبحث الأول  التعنيف
و ددق بييعددا وبدي  دلالددة العبددار ، وبيدان تقسدديمات دلالات الل ددظ و وجدد  ال دنق وال، وحجيتعددا ،الاسد 

وبيدان حكد  الددلالات  دي حدال تعارضدعا ومدا  ،باعتبار كي ية دلالت  علد  المعيد ، و  سدام الدلازم
 و ي  مطالب  ،يقدم ميعا عل  الآخن

 المطلب الأول  التعنيف بحقيقة دلالة الإرار  لضة وا طلاحاً، والإ لا ات الأخنى لعا.
 المطلب الثاني  سبب تسمية دلالة الإرار .

 المطلب الثالث  حجية دلالة الإرار .
 المطلب النابع  تقسيمات دلالات الل ظ باعتبار كي ية دلالت  عل  المعي ، وبيان   سام اللازم.
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 المطلب الخامس   وج  الو ق وال نق بي  دلالة الإرار  وبي  دلالة العبار .
وبيدان محدي ، مع بيان ذل  مد  خدلال الأمثلدة ،الدلالات  ي الأحكام المطلب السادس  تعارل

 الخلا .
والكاف ع  دلالة  ،المبحث الثاني  التعنيف بمضمون  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني

ومددواد مدد   ددانون   ددول المحاتمددات  ،الإردار  مدد  خددلال  اه ددة مدد  اليصددور القنونيدة
 الانعية الأردني، و ي  مطالب 

 بقانون   ول المحاتمات الانعية الأردني. مطلب الأول  التعنيفال
 المطلب الثاني   مثلة م  اليصور القنونية عل  دلالة الإرار .

المطلب الثالث   مثلة م  التطبيقات القانونية للدلالة الإرار  م   انون   ول المحاتمات الانعية 
 الأردني.

 التي ت  التو ي إليعا. الخاتمة  وتتضم   ل  اليتاهج والتو يات
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 :المِحث الأول

 وحجيتعا، وتقسيمات دلالات الل ظ وحك  التعارل ،بحقيقة دلالة الإرار ، وتسميتعا التعنيف

 المطلب الأول  التعنيف بحقيقة دلالة الإرار  لضة وا طلاحاً 

 أولًا: الَعريف بدلالة الإشارة لغة

م   رار  ،مة إرار   ي لضة العنب تعيي الإيماءبالنجول إل   واميس اللضة العنبية نجد  ن كل
(Ghazali, 1993) ومئ إلي  ،إلي  بيدس

 . 

 ثانياً: الَعريف بدلالة الإشارة اصطلاحاً 

دددددن  مددددد   بدددددي كوكبددددددة  ، مدددددا  يمدددددا يتعلدددددق بدددددالمعي  الا ددددددطلاحي لل دددددظ المنكدددددب )دلالدددددة الإردددددار    قددددددد ع 
اء والتتبددددددع لعددددداس الدلالدددددة  ددددددي مظانعدددددا كانددددد  لدددددداس وبعدددددد الاسدددددتقن ، وحددددددديثاً  ، دددددديماً  ،تبيدددددن  مددددد   لددددددي الأ دددددول
 التعني ات عل  اليحوالآتي 

 ،ونعيي ب  ما يتبع الل ظ م  غين تجنيد  صد إلي  ، قد  ال الضزالي  "ما يؤخا م  إرار  الل ظ
 يسم   ، ي  ثياء كلام  ما لا يدل علي  ن س الل ظ ،وحنكت  ، كما  ن المتكل   د ي ع  م  إرارت 

(Maliki, 1928) ظ"إرار  الل
ما يقتدبس مد  الأل دان مد  حيدث  حوالدا  وذل  عيد حديث  ع  ، 

 وإرارتعا.

 ,Alnamila)وجداء  ددي الأ ددي الجددامع " لدو دلالددة الل ددظ علدد  معيد  لدد  يقصددد بالدداات"

1420AH)
 . 

لا  ،لي دلالة الل ظ عل  لازم غين مقصود للمتكل " وجاء  ي المعاب  ي عل    ول ال ق  
(Khodari Bik, 1409AH) دق الكلام ولا  حت " يتو ف علي 

 . 

(Mihon, 1409AH)وعن عا محمد الخضني  لي دلالة الل ظ عل  ما ل  يقصد ل    لاً 
 . 
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ولكيددد  معيددد  لازم للمعيددد  الددداي وضدددع لدددد   ،و يدددي  لدددي دلالدددة الل دددظ علددد  مدددا لددد  يوضدددع لددد  الل دددظ   دددلاً 
(Khubazi, 1403AH)اليص

  

بميزلة  ،إلا  ن  ما سيق الكلام ل  ،لي ما ثب  بيظم  كعبار  اليصو ال للال الدي  الخبازي  
(Atef, 1410AH)م  نظن إل  ريء  ن ى بئ نا  عييي  ما لا يقصدس

 . 

ولكي  ي ع   ، و دل عل  حك  ،وعن عا عا ف الزي   لي  ن يكون الكلام  د سيق لبيان حك 
مع  ن لاا الحك  الآخن ل  يك   ،لي  و جاء ليدل ع ،مي  حك  وخن غين الحك  الاي سيق لبيان 

(Gharaybeh, 2007)مقصوداً م  الكلام
 . 

 ،ول  يسق لأجل  الكلام ،و يي  لي دلالة الل ظ عل  معي  غين متبادر  عم  م  عبار  اليص
 ,Asadi)ويحتداج الو دو  عليد  إلد  تئمددي و طيدة ،لكيد  لازم للمعيد  الداي سديق الكدلام لأجلدد 

1413AH)
 . 

 ،والحال  ن  لا يقصد بالكلام ،  لا ي عم  المخا ب م  اليص والل ظ بدون تئميو يي  لي حك
(Durini, 1418AH)ولا  ن  يساق لأجل  الكلام

 . 

 ي حي  يقول الدكتور  تحي الدرييي  ي تعنيف إرار  اليص بعد بيان  للمعي  العباري  "لو 
لكيد  لازم عقلدي ذاتددي  ،لا تبعداً دلالدة الل دظ علد  معيد   و حكدد  غيدن مقصدود للادارل لا   ددالةً و 

(Mohamed, ND)متئخن للمعي  الاي سيق  و رنل اليص م   جل "
  . 

 و الحك  الإراري  لو معي  خارج ع  معي  اليص  ،ومعي  كلام الدرييي  ن المعي  المتئخن
 اسطة.إخناجاً للزوم بو  ، و عن اً، مع تقييد لاا اللازم بكون  ذاتياً  ،لكي  يستلزم  عقلاً  ،لضة

نخلص ميعا بيتيجة  ،وبعد لاس الجولة الاستقناهية لطاه ة م  التعني ات لمصطلح دلالة الإرار 
ولو  ن دلالة الإردار   و إردار  الديص  ،م ادلا   ن جميع لاس التعني ات تدور حول محور واحد

ت  الواجب إلا لي  دلالة التزامية ضميية لازمة للمعي  النهيسي المقصود م  نظ  الل ظ لأن ما لا ي
وذل  باعتبار  ن المعي  الإرداري الداي ظعدن لل قيد  مدع  ،ب  مما لو مقدور للمكلف  عو واجب

المئخوذ باكي مبارن م  ميطوق  ،منور الزم  ما لو إلا وسيلة لتحصيي وتحقيق المعي  العباري
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كددد  ومدد  المعدددنو   ن الوسدديلة تئخددا حكددد  المقا ددد وال ، و الددديص القددانوني ،الدديص الاددنعي ح 
 المتَضمية  ي اليصور.

وباليتيجة  إن لاا الاختلا  بي  العلماء  ي البياء والتعنيف لدلالة الإرار  ما لو إلا اختلا  
 ولا مااحة  ي ذل . ،وليس  ي المعاني ، ي المباني والأل ان ،ل ظي

 

 ثالثاً: أسماء دلالة الإشارة

 ,Al-Bukhari, ND& Durini)يعالقد   لق عل  دلالة الإرار  مجموعة م  التسميات م

1418AH)  
  ولًا  الدلالة المعيوية.

 ثانياً  الدلالة الإلتزامية.

 ثالثاً  إرار  اليص.

 رابعاً  الدلالة الضميية.
 

 المطلب الثاني: سِب الَسمية بدلالة الإشارة

متضم   ي سمي  لاس الدلالة بدلالة الإرار   و إرار  اليص  لكون السامع غا لاً ع  المعي  ال
 Zaidan; 1417AH)لإ بال  عل  ما دل علي  ظالن الكلام، واليص ياين إلي  ، و الل ظ ،اليص

& Mihon, 1409AH)
 . 

إن خ ي   ي  ،و د تكون خ ية غامضة ،والإرار  لاس  د تكون واضحة إن  عم  بئدن  تئمي
رضدوان الله علديع   ولداس الإردار   دد خ يد  علد  كبدار الصدحابة ، عمعا إل  د ة، وعمق الت كين

(Gharaybeh, 2007)جميعاً 
 . 
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 لمطلب الثالث: حجية دلالة الإشارة وحكمها ا

 ،ينى الجمعور م   لي الأ ول بئن المعي  الثاب  بدلالة الإرار  لو معي  متندد بي  القطعية
و ددددي   ،بحسدددب اخدددتلا  الحدددالات ،و دددد يكدددون ظييدددداً  ، الثابددد  بعدددا  دددد يكددددون  طعيددداً  ،والظييدددة
(Kharabsha; 1426AH)مالكلا

 . 

ولدي غيدن مقصدود   دي  ،حيث إن الكلام غيدن مسدوقل لعدا ،تما تت اوت الإرار  ظعوراً وخ اءً 
و دد يحتداج الدبعض  ، المجتعد ن س   د تظعن ل  بعض  نوال الإرار  بدئدن  تئمدي ،تلام المتكل 

ويخ    ،لبعض المجتعدي  كما و د يظعن المدلول بالإرار  ،ود ة  ي التئمي ،الآخن إل  زياد   كن
وإن احتاج إل   ، إن كان الضمول يزول بئدن  تئمي، يقال  لاس إرار  ظالن  ،عل  البعض الآخن

(Kharabsha; 1426AH)يقال  لاس إرار  غامضة ،زياد   كن
 . 

إذن  ،غين مقصود  ميعا ، نعا معان  لازمة لليصور ،و د تظعن ،والسبب  ي كونعا  د تخ  
حت  تصبح  ،ومدلولات اللضة ،ك لاس الإرارات م  مزيد م  التمنس بئل ان الانيعة لا بد لإدرا

والأ عام  ي  ،عيدلا تت اوت العقول ،لدى المجتعد الملكة التي تضيء ل  السبيي  ي لاا المضمار
(Mohamed, ND)إدراتعا

 . 

 ان الانيعة إذاً  لا بد للمجتعد  ي مسئلة الكاف ع  مدلولات إرار  اليص م  المعن ة بئل
 ث  معن ة مدلولات اللضة العنبية. ،والتمنس عليعا ،الإسلامية

سمي لاا الكلام بد "م عو م  ،يقول  بو اليور زلين بئن  إذا كان حك  اللازم يوا ق حك  الملزوم
وإذا كان حك  اللازم  ،الموا قة"  و "لح  الخطاب"  ي معياس،  و " حوى الخطاب"  ي ما ي ع  مي 

(Serakhsi, ND)سمي لاا اللازم بد "م عو م المخال ة"  و "دليي الخطاب" ،  الملزوميخالف حك
 . 

(Gharaybeh, ND)  الإرار   سمان
  

 "إرار  ظالن ". ويسم  بد ،بميزلة العبار  ،ما يكون موجباً للعل   طعاً  -1

 ،بدالكلاماحتمدال الإراد   ،والمجداز ،وذل  عيد ارتناك معي  الحقيقدة ،ما لا يكون موجباً ل  -2
  و الضامضة". ،ويسم  بد "الإرار  الخ ية
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إلا  ن دلالة العبار   ،واليتيجة   ن دلالة الإرار  كدلالة العبار  م  حيث إيجاب الحك   عما سواء
 تتقدم عل  دلالة الإرار  عيد التعارل كما سينى لاحقاً.

س الحكد  الادنعي مد    ول ال ق   ي استيبا لعاا يجوز الاستدلال بإرار  اليص عيد علماء
وسيت  تقدي   اه ة م  الأمثلة القنونية عل   ،والأمثلة القنونية عل  ذل  كثين  ،اليصور الانعية

إلا  ند  عيدد التعدارل  ،ولي دلالة لا تقي  لمية ع  عبار  اليص  ي الاستدلال بعدا ،ذل  لاحقا
العنبية  خاوا بدلالة الإرار  عيد كما  ن  قعاء القانون الحديث  ي الدول  ،بييعما تقدم عبار  اليص

(Mihon, 1409AH&Gharaybeh, 2007) ت سينل  لمواد اليصور القانونية.
  

 ليس كي ما يتصورس ال قي  لازماً  ،ومع لاا كل   لا ليا م  الاحتياس عيد تطبيق دلالة الإرار 
ار  الديص ، وبدي  بي لا بد  ن يكون بي  المعي  الأ لي للديص ولدو )عبد ،يكون مدلولا بالإرار 

و ما تحميي اليصور معاني بعيد  يزع   ،المعي  اللازم ل  )إرار  اليص ، تلازم لا يقبي الان كاك
كما  ،وليس لو المقصود بدلالة إرار  اليص ،و ي  ع  اليصور ، نعا إرار ،  عاا رطط  ي الن ي

(Khodari Bik, 1409AH) والتعلق بظوالن اليصور  قط جمود. ، ن إلمالعا
  

وعدم  ،واليصور القانونية ، عاس دعو  إل  التوازن والاعتدال عيد اليظن  ي اليصور القنونية
 ،لأن  ي ذل  تحميي لليصور  تثن مما تحتمي ،الإ ناس  ي اليظن إل  بوا   تل  اليصور

 و ي ذل  خنوج ع  الصواب  ي التعامي مع تل  اليصور.

 

 عَِار كيفية دلالَه على المعنى وبيان أقسام اللازمالمطلب الرابع: تقسيمات دلالات اللفظ با

 ال نل الأول  تقسيمات دلالات الل ظ باعتبار كي ية دلالت  عل  المعي  

تح  كي تقسي   ،لقد  سم  دلالات الل ظ باعتبار كي ية دلالت  عل  المعي  إل  ثلاثة تقسيمات
 الآتي  ميعا مجموعة   سام لي عل  اليحو

 ,Khodari Bik)حيث ييقس  الضامض الدلالة إل   ربعة   سام لي ،اعتبار الخ اءالتقسي  الأول  ب

1409AH)
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 الخ ي  ولو ما خ ي مدلول  بعارل غين الصيضة. .1

 الماكي  ولو ما خ ي مدلول  لتعدد المعاني التي يستعمي  يعا. .2

لاي تعار ولا يعن  إلا ببيان  كالماتنك ا ،المجمي  ولو ما خ ي المناد مي  لتعدد معاني  .3
 تنجيح  حد معاني .

المتااب   ولو ما خ ي المناد مي  بحيث لا تنج  معن ت   ي الدنيا لأحد إلا للناسخي   ي  .4
 العل . 

 ,Zuhaili)حيدث ييقسد  الواضدح الدلالدة إلد   ربعدة   سدام لدي ،التقسي  الثاني  باعتبار الظعور

ND)
  
سيق ل  مع احتمال التخصيص  اليص  ولو الل ظ الاي ظعنت دلالت  عل  المعي  الاي .1

 والتئويي.

الظالن  الل ظ الاي ظعنت دلالت  عل  المعي  الاي سيق ل  مع احتمال غيدنس احتمدالًا  .2
 منجوحاً.

 الم سن  الل ظ الاي ظعنت دلالت  عل  معياس الوضعي مع احتمال اليسخ وحدس. .3

 .المحك   الل ظ الاي ظعنت دلالت  عل  معياس الوضعي بدون احتمال ريء .4

 م  ، و م سددناً  ، م نصداً  ، تدان ظددالناً  سدواء ،والمدناد بداليص ليددا لدو الداي ي عدد  ميد  المعيدد 
 والحك   ،محكماً 

 و لا، ولددو مددا كددان الدديظ  مسددو اً لددد   ،المسددت اد مدد  الل ددظ إمددا  ن يكددون ثابتدداً بدددي س الدديظ 
(Durini, 1418AH)وإلا  عو الإرار  ، عو العبار 

 . 
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 للازمالفرع الثاني: أقسام ا

الملزوم لو المعي  الاي وضع ل  اليص لضة، واللازم لو المعي  الخارجي الاي استلزم  معي  
(Kharabsha; 1426AH)واللازم عل   نوال ،اليص

  

ولا يكدون مقصدوداً  ،اللازم الااتي  ولو المعيد  الخدارجي الداي اسدتلزم  الديص بااتد  عقدلاً  .1
 ولو متئخنل داهماً. ، و رنعاً  ،عقلاً  ،ت  و  ح ،ولا يتو ف علي   دق الكلام ،بالسوق 

بواسدددددددطة عل ددددددددة  ،والقتدددددددي ،والادددددددت  ،كتحددددددددني  الضدددددددنب ،الدددددددلازم بواسدددددددطة   ي بواسدددددددطة العل دددددددة المادددددددتنكة .2
ااااا ْ  فَاااالَا  ﴿ )الأذى ، مدددد   ولدددد  تعددددال   مَااااا تَقو ولددددي دلالددددة الدددديص عيدددددد  ،[23الإسددددناء  ] ﴾ أوف    لَهو

 و حوى الخطاب عيد الجمعور. ،الحي ية

 الا تضاهي )ا تضاء اليص . اللازم .3

كن الملزوم  ،حيث لي مئخوذ  م  لوازم  ،"إن الإرار  مئخوذ  م  اليظ  يقول الخناباة  وذ 
كن اللازم دون حاجة  ،بحيث يلزم م  ذات اليص ،واللازم  ي دلالة الإرار  لازم ذاتي ،يقتضي ذ 

 .(Sabki, 1991)م  عل ة،  و غينلا" ،إل  واسطة
 

 س: أوجه الوفق والفرق بين دلالة الإشارة ودلالة العِارة المطلب الخام
 ،نستطيع  ن نبي   وج  الو ق وال نق بي  دلالة العبار  ،م  خلال معن تيا لمالية دلالة الإرار 

 الآتي  عل  اليحو ،ودلالة الإرار 
 

 ودلالة الإشارة:  ،أولًا: تَفق دلالة العِارة
 ا. ن الحك  مست اد م  اليص  ي كليعم  .  

 و ن كلاًّ ميعما ثاب  باليص. .ب 
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 وتخَلف عنها بأمور: ،ثانياً: وتفَرق دلالة العِارة عن دلالة الإشارة

 ،لا   ددددالة ولا تبعدددداً  ،ومدددددلول الإرددددار  لددد  يسددددق الكددددلام مدددد   جلدددد  ، ن مددددلول العبددددار  سدددديق الكددددلام لأجلدددد  . 
  الواجدددددددب إلا بدددددد   عدددددددو ولكيددددددد  لازم للحكدددددد ، مدددددد  بددددددداب "مددددددا لا يددددددت ، عددددددو غيددددددن مقصدددددددود للاددددددارل   ددددددلاً 

(Zuhaili, ND; Gharaybeh, 2007 & Al-Barahili, ND)واجدب"
ممدا لددو  ددي   

ولددددداا لددددددو عدددددي  مددددددا  ،إذا كاندددددد  مؤديدددددة إليدددددد  ،حيدددددث إن الوسدددددداهي لعدددددا حكدددددد  المقا دددددد مقددددددور المكلددددددف.
 يحصي  ي دلالة إرار  اليص. 

غين مقصود  م  سياق   عي إذاً  ،ومعي  لاا  ن دلالة الإرار  غين مقصود  للمانل الكني  
وكدي لداا بخدلا  عبدار  الديص  عدي مقصدود  مد  كدلام  ،رغد  كوند  لازمداً للحكد  ،الكلام مبارن 
 المانل ابتداءً.

 ،و د تكون خ ية تحتاج إل  د ة نظن ،دلالة الإرار   د تكون ظالن  يمك   عمعا بئدن  تئميب. 
معي   ي عبار  اليص يقف علي  كي  ما ال ، تصبح مثار اختلا  بي  المجتعدي  ،ومزيد تئمي

(Gharaybeh, 2007)وغين ال قي  ،ويعن   ال قي  ، لا يحتاج إل  التئمي ،عار  باللضة
 . 

بييما المعي  الإراري  ، عي ليس  بحاجة إل  واسطة ،تدل عبار  اليص عل  المعي  بي سعاج. 
 لا  ،ل  المعي  العباريلازم متئخن لمعي  الل ظ  إرار  اليص تحتاج إل  واسطة للدلالة ع

(Gharaybeh, 2007)إرار  إلا مع عبار 
 . 

الاي يثينس المعي  المست اد  لا يثين المعي  المست اد بعبار  اليص اختلا اً بي  ال قعاء عل  اليحود. 
 ,Zolmi )"ودرجات التئمي ،وذل  نظناً لت اوت ال قعاء  ي المدارك العقلية ،م  دلالة الإرار 

ND; Zuhaili, ND Khubazi, 1403AH & Serakhsi, ND); 
 . 

 و بميزلة الماكي  ،بميزلة الكياية والتعنيض م  التصنيح ،لعاا يقال  إن الإرار  م  العبار  
( Khodari Bik, 1409AH & Siraj, ND)م  الواضح

 . 
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 المطلب السادس: تعارض الدلالات في الأحكام وبيان مح  الخلاف

 أولًا: تعارض الدلالات

 بيِّيا سابقاً بئن مناتب الدلالات تتدرج بالتنتيب الآتي 

م عدددوم  -5  دلالددة الا تضدداء. -4  دلالددة الدديص. -3  دلالددة الإرددار . -2   دلالة العبار . -1
 المخال ة. 

وربما  ،لعاا كان  محي اختلا  كثين ،وبما  ن دلالة الإرار  لا يستوي المجتعدون  ي  عمعا
 ،و ي بعض الأحيان ت حم ي العبار  م  الإرارات ما لا تحتمل  ،  الآخن ط  بعضع  لما ل  ي ط  ل

 ،ولا ر   ن  ي العمدي بتلد  الدلالدة خيدنل عمدي  ،لعاا نازل البعض  ي جواز التانيع بالإرارات
وليا  ي لاس الدراسة سيؤخا مواد  ،وبخا ة  ي مجال اليظن  ي اليصور القانونية ،و واهد جمة

إعانة للقضا   ،ن   ول المحاتمات الانعية كيموذج تطبيقي لدلالة الإرار معيية م  مواد  انو 
إل  الو ول إل  معان   ،عل  اليظن العميق  ي مواد لاا القانون للخنوج م  الحن ية  ي ال ع 

 جديد  استياداً إل  روح القانون.

 مددددا إن حددددددث  ،جميعدددداً   إندددد  يعمددددي بعدددددا ، القاعددددد    ندددد  إذا لددددد  يياددددئ تعددددارلل بدددددي  معدددداني تلدددد  الددددددلالات
والمعيدددد   ،والل دددظ ،لأنعددددا دلالدددة الصدددديضة ،ندددول تعدددارل بييعددددا،  دددإن دلالددددة العبدددار  لددددي التدددي تدددنجح علدددد  غينلدددا

 .(Siraj, ND)المقصود م  سوق الكلام

لكيعا تتقدم عل  دلالة اليص  ، عي تتئخن ع  عبار  اليص ،وتتخا دلالة الإرار  المنتبة الثانية
والتي لا يتئخن عيعا سدوى م عدوم  ،وتئتي دلالة الا تضاء  ي المنتبة النابعة ،ةالتي تليعا بالمنتب

(Zuhaili, ND)"المخال ة
 . 

والثاب  بالإرار  ما  ،وسيق الكلام لأجل  ،ما دل علي  اليص  ناحة ،ولكاا كان الثاب  بالعبار 
ولما كان اللازم  ،ضميية ،لتزامية الدلالة علي  دلالة ا ، و عادياً  ،لزوماً عقلياً  ،يلزم م  حك  العبار 
 ,Serakhsi )"واليظدن لاخدتلا ع   دي درجدات التئمدي  اختلدف العلمداء  يد  ،لا يتبي  إلا بالتئمي
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1993; Kasani, 1986; Malik Bin Anas, 1994; Ibn Rushd, 2004;  Shafi'i, 

1990; Ghazali, 1317AH; Ibn Qudamah, 1968 & Ibn Qudamah, 1994 )
 . 

 

 ياً: أمثلة على الَعارض بين دلالَي العِارة والإشارةثان

 ،ودلالة الإرار  م  جعدة  خدنى ،لياك  مثلة كثين  عل  التعارل بي  دلالة العبار  م  جعة
  ذكن ميعا 

دًا فَجَزاَؤوهو جَهَنَّمو خَالِ   ولًا  التعارل بي  الدلالتي   ي  ول  تعال  ﴿ ََعَمِ  ؤْمِنًا مُّ وَْ  مو دًا فِيهَا وَمَن يَقْ
و عَلَيْهِ وَلَعَنَهو وَأَعَدَّ لَهو عَذَابًا عَظِيمًا  .[93اليساء  ] ﴾وَغَضِبَ اللََّّ

حيددددث دلدددد  الآيدددددة الأولدددد  بصدددددنيح عبددددار  الدددديص علددددد  وجددددوب القصدددددار مدددد  القاتدددددي  -
(Zuhaili, ND)عمداً 

 . 

 ،لاسدتحقا   الخلدود  دي ندار جعدي  ،ودل اليص الثاني بالإرار  عل   ن  لا  صار علي  -
 يقدم الحك  الثاب   ،وذل  يستلزم  ي مقام البيان  ن  لا جزاء علي   ي الدنيا ،س  خنويؤ  جزا

 ,Serakhsi )"علد  الحكد  الثابد  بالإردار  ،صدار مد  القاتدي عمدداً القولدو  ،بالعبدار 

1993; Malik Bin Anas, 1994; Serakhsi, 1968 &Zuhaili, ND)
 . 

 

ِ  ﴿    يضاً  ي  ول  تعال  ثانياً  تعارل العبار  مع الإرار  يِ  اللََّّ لوواْ فِي سَِِ ذِينَ قوَِ وَلَا تَحْسََِنَّ الَّ
هِاامْ يورْزَقواونَ  ،  إند  يددل بعبارتد  علد  مكانددة [169ول عمدنان  ] ﴾أَمْوَاتًاا بَاْ  أَحْيَااء عِنادَ رَبِ 
لأن  ،لي ودل بإرارت  عل   ن الاعيد لا يصل  ع ،الاعداء العالية عيد الله سبحان  وتعال 

و دد  ،ولا تكدون علد  الأحيداء ،و لا  الجياز  تكون عل  الأموات ،الله تعال  سمال   حياء
و سَامِيعه ﴿ تعارض  لاس الإرار  مع  ول  تعدال   امْ َ اللََّّ وَصَا ِ  عَلَايْهِمْ إِنَّ صَالاتَسَ سَاكَنه لَّهو

 ،ق الأمدوات جميعدداً  إند  يدددل بعبارتد  علد  إيجداب الصددلا   دي حد ،[103التوبدة  ] ﴾ عَلِايمه 
 وميعا  ،م  خلال مجموعة م  الأحكام الانعية المتعلقة بع  ،وحكماً  ،والاعداء  موات حقيقة
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 تقسي   موالع  التي تنكولا عل  الورثة. -1

 حي التزوج بيساهع  بعد مضي العد  المحدد . -2

 .(Jordanian Civil Law, 1992)عل  إرار  الآية الأول  ، تنجح عبار  الآية الثانية
 

 :المِحث الثاني

والكاف ع  دلالة الإرار  م   ،التعنيف بمضمون  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني
 ومواد  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني ،خلال  اه ة م  اليصور القنونية

 

 المطلب الأول: الَعريف بمضمون قانون أصول المحاكمات الشرعية الأردني ومراحله

ي تعنيف مختصن بالمناحي التي من بعا  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني ميا  يما يل
 ;Serakhsi, 1993; Malik Bin Anas, 1994; Ghazali, 1317AH)")تئسيس  حت  اليوم

 Ibn Qudamah, 1968; Zolmi, ND; Zuhaili, ND;; Khodari Bik, 1409AH; 

Zaidan; 1417AH; Kharabsha; 1426AH; & Asadi, 1413AH)
  

وبد   1959  لسية 31 در  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني ر   ) 1959 ي عام 
  مد  1449و د نان  ي العددد ر د  ) ، ي الجنيد  النسمية العمي ب  بعد منور رعن عل  نانس
 .1/11/1959الجنيد  النسمية الصادر  بتاريخ 

نعية ر   دددددددددددول المحاتمات الادددددددددد انون    ،1959لاا و د َ لضي لاا القانون الصادر  ي عام 
 .1/3/1952    الصادر بتاريخ1101المياور  ي عدد الجنيد  النسمية ر   ) 1952ية دد  لس10)

 و د  ن ت عل  لاا القانون التعديلات الآتية  

لمياور  ي ا 1980  لسية 10بموجب القانون المعدل ر   ) 1980  التعديي الأول  ي عام 1
 .3/5/1980    م  الجنيد  النسمية الصادر بتاريخ2928العدد ر   )
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 1980  لسددية 30 يضدداً بموجددب القدانون المعدددل ر دد  ) 1980  التعدديي الثدداني  ددي عدام 2
 .1/12/1980    م  الجنيد  النسمية الصادر بتاريخ2972المياور  ي العدد ر   )

المياور  ي  1990  لسية 9القانون المعدل ر   )بموجب  1990  التعديي الثالث  ي عام 3
 .1/8/1990  م  الجنيد  النسمية الصادر بتاريخ 3704العدد ر   )

 2001  لسدية 84بموجدب القدانون المعددل المؤ د  ر د  ) 2001  التعديي النابع  ي عام 4
 .31/12/2001    م  الجنيد  النسمية الصادر بتاريخ4524المياور  ي العدد ر   )

نعية المعدل المؤ   ر   ددددددددول المحاتمات الادددددددددم   انون   ددددددددلاا القانون موضول الدراسة يسو 
 .2001 يةددددددددلس 84
 

 المطلب الثاني: أمثلة من النصوص القرآنية على دلالة الإشارة

 ما يئتي  ،م  الأمثلة التطبيقية لدلالة الإرار   ي اليصور القنونية

ضَاااعَةَ  و﴿  ولد  تعددال   ولًا   ااَِمَّ الرَّ الْوَالِاادَاتو يورْضِااعْنَ أَوْلادَهواانَّ حَااوْلَيْنِ كَااامِلَيْنِ لِمَاانْ أَرَادَ أَن يو
وفِ  نَّ بِالْمَعْرو نَّ وَكِسْوَتوهو  .[233البقن   ] ﴾وَعَلَى الْمَوْلوودِ لَهو رِزْقوهو

لوالددات المنضدعات علد  والددد حيدث تددل الآيدة بميطو عدا )دلالددة العبدار   علد  وجدوب ن قددة ا
 Kasani, 1986; Zolmi, ND; Khodari) عو نص سيق   الة لإ اد  لاا الحك  ،النضيع

Bik, 1409AH; Kharabsha; 1426AH& Durini, 1418AH)
 . 

و ي ن س الو   يدل م   نيق دلالة الإرار  )إرار  اليص  عل  مجموعة لازمة م  الأحكام 
 ا يتضميعا اليص القنوني ميع

ل ددود  لدَ    ﴿ لأن الدلام  ددي  ولد  تعددال   ،إن نسدب الولدد لوالدددس .1 ولا  ،للاختصددار ﴾ وَعَلدَ  الممَوم
 ,Sabki, 1991 & Suyuri) ييصن  إل  اليسب ،يتصور الاختصار م   نيق الملكية

1991). 
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سدددددب لأندددد  مددددا دام لدددددو المخددددتص بالي ،ذكددددناً كددددان  م  نثددددد  ،إن الأب لددددو الدددداي يي دددددند بتحمددددي ولدددددس بي سددددد  .2
 )الضدددددنم بدددددالضي    يكدددددون لدددددو المسدددددئول الوحيدددددد عددددد  لددددداس الي قدددددة  بقددددداً لقاعدددددد   ،لا يادددددارك   يددددد   حدددددد

(Serakhsi, 1993; Kasani, 1986; Khubazi, 1403AH & Zolmi, ND)
لداا  ، 

وإن لددددد  يوجدددددد  الي قددددددة  ،وإلا تكدددددون علددددد  الأ دددددنب  دددددالأ نب ممدددددد  يلدددددي الأب  دددددي القنابدددددة ،إذا كدددددان ممكيددددداً 
(Zolmi, ND&  Khubazi, 1403AH)عل  الدولة

 . 

 ,Zolmi, ND& Khubazi)إن للأب وحدس حق تمل  مال ولدس دون غينس عيد الحاجة إلي  .3

1403AH)
 . 

لك  إمكانيات  المالية لا تك ي إلا للإن اق عل   حدلما  ،إذا كان  ن قة الأبوي  واجبة عل  الولد .4
 ,Khubazi)عبء الإن اق عل  الولد لأن  كان يقدم عليعا  ي تحمي ، يقدم الأب عل  الأم

1403AH). 

(Serakhsi, 1993 & Zuhaili, ND )"لا يعا ب الوالد بسبب ابي  .5
 . 

لأند  تعدال   ،يلزم م  ذل   يضاً  عدم جواز استئجار الأم علد  الإرضدال حدال  يدام الزوجيدة .6
 ،﴾رْضِعْنَ أوَْلََدَهُن  وَالوَْالِدَاتُ يُ ﴿ جعي الي قة لعا علي  باعتبار عمي الإرضال  ي  ول  تعال  

(Zuhaili, ND) لا يستوجب بدلي  باعتبار عمي واحد
 . 

ناً ﴿ ثانيدداً   ولددد  تعدددال   ل ددد   وَ  صدددال    ثَلاث دددونَ رَدددعم  مدددع  ولددد  تعدددال   ،[15الأحقدددا   ] ﴾وَحَمم
 .[14لقمان  ] ﴾وَفصَِالهُُ فيِ عَامَيْنِ ﴿

-Al) السياق يدل علي  مبارن  بميطو  . لأن ، قد دل بعبارت  عل  بيان  ضي الأم عل  الولد

Barahili, ND& Zuhaili, ND)
   

لأن الآية الثانية جعل   ،ويلزم م  ذل  بدلالة إرار  اليص  ن   ي مد  الحمي لي ستة  رعن
وكان اب   ،م  مجمول مد  الثلاثي  رعناً  ، يبق  للحمي ستة  رعن ،مد  ال صال )النضاعة  عامي 

 & Atef, 1410AH; Gharaybeh, 2007; Zuhaili, ND)عبداس  ول مد   عد  ذلد 
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Zolmi, ND)
ردددعناً ولددي مدددد   24 –ردددعناً ولددي مدددد  النضدداعة والحمدددي معدداً  30بمعيدد  ) 

 ولي   ي مد  للحمي رنعاً ويتنتب عل  ذل  مجموعة م  الأحكام الانعية . 6النضاعة= 

 وذل  باليظن نظن  تئمي وت حص وتد يق إل  مجمول اليصي  معاً.

وم  الأحكام الانعية المتنتبة عل  ذل   إذا تزوج رجيل م  امن    ئنجب  تل  المن   ولداً بعد 
 ، عل  القاضي حييعا  ن يحك  بيسب لاا الولد إل  لاا للزوج ،ستة  رعن م  تاريخ عقد الزواج

  وذلد ،لأن الديص الأول يددل بميطو دة الصدنيح ،وذل  بمقتض  دلالة الإرار  لليصي  السدابقي 
ويدل اليص الثاني بميطو    ،بمقتض  )عبار  اليص  عل   ن مد  الحمي والنضال ثلاثون رعناً 

وبعد  نح لاس المد  م  المد  المحدد   ،الصنيح  يضاً عل   ن ال تن  الزميية لإرضال الولد سيتان
-Serakhsi, 1993; Al )"لمجمول الحمي والإرضال تبق  ستة  رعن  قط لي مد    ي الحمي

Qarafi, 1994; Ghazali, 1317AH; Al-Barahili, ND; & Zuhaili, ND)
 . 

دلا مِّ دَ        ﴿ثالثاً   ول  تعال  دوَال ع  م يَبمتَض دونَ َ ضم يدَار ل  م وََ مم دوا م د  د  ن ج  يَ    خم ن يَ  ال ا  عَاج  ل لم  قَنَاء المم 
لَئ  َ  ولَ     وم ونَ   َ وَرَس  ن  وَانًا وَيَيص  اد   ونَ  وَر ضم  .[8الحان  ] ﴾ل    الص 

لأن  ،نصديباً مد  ال ديء ،حيث دل  لاس الآية بعبار  اليص عل  استحقاق ال قناء المعداجني 
(Serakhsi, 1993&& Serakhsi, ND)")"الآية سيق  لبيان لاا الحك 

كما  ررد إل   ، 1) 
ولِهِ مِنْ مَّآ﴿ ذل  الآية السابقة ولدي  و عَلَى رَسو رْبَاى  أَفَاء اللََّّ اولِ وَلِاذِْ الْقو سو اهِ وَلِلرَّ ارَ  فَلِلَّ أَهِْ  الْقو

اولو  سو ولَاةً بَايْنَ الَأغْنِيَااء مِانكومْ وَمَاا آتَااكومو الرَّ يِ  كَايْ لا يَكواونَ دو اِِ ََامَى وَالْمَسَاكِينِ وَابْنِ السَّ  وَالْيَ
َ إِنَّ  وا اللََّّ وا وَاتَّقو ََهو ذووهو وَمَا نَهَاكومْ عَنْهو فَان َ شَدِيدو الْعِقَابِ  فَخو  .[7الحان ] ﴾اللََّّ

 ميعا  ،الخلا ية بي  ال قعاء ،وثب  بدلالة الإرار  عل  مجموعة م  الأحكام الانعية

لاستيلاء ك ار مكة  ، ن الاي  لاجنوا م  مكة  د زال  عيع  ملكية  موالع  التي خل ولا بمكة .1
لا م  بعدت يدس ع   ،و م  لا يمل  المالوال قين حقيقة  ل ، إن الله تعال  سمال   قناء ،عليعا
 لا م   نب  يدس مي . ،والضيي م  يمل  حقيقة المال ،لأن ال قن ضد الضي  ،مال 

 عجز المال  ع  انتزاع  م  يدس. .2
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 .(Ghazali, 1317AH)عدم الضمان عل  م  تسبب  ي إتلا  المال، لاا عيد الحي ية .3

 لا  ، تبق   موالع  ،حيث إن ل ظ  قين عيد الاا عية مثلًا لو استعار  لإضا ة الأموال إليع 
 ,Zaidan; 1417AH; Khubazi)وإنمدا اسدتعين لمد  انقطدع عد  الانت دال بمالد  ،يعددون  قدناء

1403AH; Zuhaili, ND; Mihon, 1409AH; Khodari Bik, 1409AH& Al-

Barahili, ND)
 . 

 الوارد   ي الآية السابقة. ،حي ية والاا عية ليا ينجع إل  كلمة )ال قناء  الخلا  بي  ال

  عي يناد بل ظ )ال قناء  معيالا الحقيقي  م المجازي؟

حيث إن كلمة  ،ما يدعونا ليا إل  القول  بئن دلالة الإرار   ي اليص لي دلالة ظيية لا  طعية
 ويستيتج م  ذل  ما يئتي  ،يقيال قناء ليا استعمل   ي معيالا المجازي لا الحق

بسبب  ،بقاء ملكية المال والعقار لأ حابعا الاي  لاجنوا م  مكة المكنمة إل  المديية الميور  .1
  ن اليص القنوني  د  ضا  الديار والمال إليع .

والالتمددام  ،والعطدف علديع  ،لضايددة التعدا ف مععد  ،و د ع  القدنون بدال قناء إيقاظداً للماداعن .2
 تحقيقاً لمبد  الأخو  والتكا ي  ي المجتمع الإسلامي. ،حوالع و  ،بئمورل 

 ،و و  السلاح لو  من محنم رنعاً  ،بالاحتلال العسكني ،وبيوتع  ،و راضيع  ،إن  خا  موالع  .3
 جيزت ملكية العدو لما يئخاس م   لأن  لو ،لا تثب  بعا الملكية ،والوساهي المحنمة ،والأساليب

 ،ورديول ال وضد  ، دإن ذلد  سديؤدي إلد  اضدطناب الأمد  ،والضلبة ،بالقعن ،وعقارات ، موال
 وبال  تيت ي الحكمة م  إرسال الأنبياء والنسي. ،والظل  عدلاً  ،وييقلب البا ي حقاً 

 ،وديارل  بقو  السلاح  يؤدي إل   قدان الجعاد لمعياس ،لأموال المسلمي  إن القول بملكية العدو .4
وذل  كل   ،د الإسلام بات الجعاد  نل عي  عل  كي مسل ربناً م  بلا لأن  إذا احتي العدو

 والضلبة. ،بالقعن ،م   جي استنداد ما سلب  العدو
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ونسمع عي  كثيناً  ي وساهي الإعلام  ي و تيا الحاضن  ن اليعود  ، ضف إل  ذل    ن ما نقنؤس .5
الأوروبية  ي  تن   وغينلا م  البلدان ،وسويسنا ،واليمسا ،الاي  لاجنوا إل   منيكا م   لمانيا

 ; Kasani, 1986; Serakhsi, 1993 )"الحدنب العالميدة الثانيدة يطدالبون الآن بدئموالع 

Malik Bin Anas, 1994; Ibn Rushd, 2004; Ghazali, 1317AH; Shafi'I, 

1990 & Ibn Qudamah, 1968)
 . 

يَاحَ عَلدَيمك  م إ ن َ ل قمدت    اليِّ  ﴿   د  تعالدرابعاً   ول د   َ ن يضَدةً لا  ج  دوا لَع   ﴾سَداءَ مَدا لدَ م تَمَسُدول    َ وم تَ من ض 
 .[236البقن   ]

لأن   ،و بي  نل الصداق ، المعي  العباري لعاا اليص القنوني  لو جواز الطلاق  بي الدخول
 ;Kasani, 1986 )ودلالتدد  عليدد  وضددعاً  ،وسدديا   ،لدو المعيدد  المقصددود مدد  نظدد  الكددلام

Serakhsi, 1993 ; Malik Bin Anas, 1994; Ibn Rushd, 2004; Ghazali, 

1317AH; Shafi'I, 1990 & Ibn Qudamah, 1968)
 . 

لأن المانل الكني  لما  جاز  ،ولك  يلزم م  لاا  حة عقد الزواج إذا خلا م  تقدين المعن
إلا لأن الطلاق لا يكون  ،لزم مي   حة العقد ، و الصداق ،الطلاق  ي حالة عدم  نل المعن

 ,Kasani) عاا المعي  الثاني لو اللازم م  باب دلالة إرار  اليص ،بعد عقد الزواج الصحيح

1986; Al-Qarafi, 1994& ; Ghazali, 1317AH ; Ibn Qudamah, 1994 

&Gharaybeh, 2007)
 . 

ر  حيدث ي عد  بدلالدة الإردا ،[159ول عمدنان  ] ﴾وَشَااوِرْهومْ فِاي الأمَْارِ ﴿ خامساً   ول  تعدال  
لأن   ،ولي ليا ظالن  إل   ن  يتوجب عل  الحات  إيجاد جماعة يستاينل   ي تدبين  مور البلاد

ودلالددة الإرددار  ليددا  طعيددة علددد   ،مدد  غيددن المعقددول  ن يقددوم ولددي الأمددن باستاددار  كا ددة الأمددة
 .(Oawda, 1418AH)الحك 
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ن قاانون أصاول المحاكماات المطلب الثالث: أمثلة من الَطِيقات القانونياة لدلالاة الإشاارة ما
 الشرعية الأردني

 دي  ،والتلازمية ،ودلالاتعا الضميية ،بعد لاس الجولة الاستقناهية السنيعة لحقيقة إرار  اليص
اليصور الانعية القنونية، سئنتقي مبارن  إل  تطبيقات لاس الدلالة  دي بعدض  مد  مدواد  دانون 

   ول المحاتمات الانعية الأردني.

ل بئن رجال القانون  ي معظ  البلاد العنبية  د  خاوا بالدلالات التي وضدععا و د سبق القو 
و  لقوا عليعا الدلالة  ،علماء   ول ال ق  الإسلامي  ي ت سينل  لكثين م  نصور المواد القانونية

وليا  ي لاا البحث سيئخا مجموعة م  مواد  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني  ،الضميية
 دلالة الإرار   يعا. للكاف ع 

و بددددي ذلددددد  لا بددددد ليدددددا مددددد  بيددددان  ن سدددددلطة القاضددددي  دددددي ت سدددددينس لليصددددور يعتمدددددد علدددد  مجموعدددددة مددددد  
 لي  ،القواعد
  القواعد اللضوية. -1

 القواعد التانيعية. -2

 و  ، و خ اءً  ي دلالتعا ، للقاضي ولو يطبق اليصور القانونية  ن ي سنلا إذا وجد غموضاً 
حيث تطبق تل  القواعد الت سينية  ي  ع   ،وذل  بمناعا   واعد الت سين السابقة ،تضارباً بي  عباراتعا

ث  معن ة  ، عل  القاضي الاستعانة بتل  القواعد  ي  ع  اليصور  ولاً  ،الأحكام م  اليصور
 ،كما  ن لاس القواعد تعيي  عل  معن ة اليص الواجب التطبيق ،وما يدخي تحتعا ، لدا عا ومناميعا

إلا  ن  .(Jordanian Civil Law, 1992) و إبطال  ، و إعمال ،ت   ي ت سين اليصومدى سلط
 والقاضي الجياهي. ،لاس السلطة تختلف بي  القاضي المدني
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فرع: الَفريق بين سلطة القاضي المدني والقاضي الجنائي في تفسير النصوص والأخذ بدلالة 
 الإشارة

السدابقة بتوسدع، وذلد  باسدتعمال  واعدد  القيداس،  ما القاضي المدني  يمكيد  تطبيدق القواعدد  -  
 والعن ، والعدالة، وغين ذل  م  الاعتبارات عيد ت سين اليصور وتطبيقعا.

  م  القانون المدني الأردني  "بئن  ينجع  ي  ع  اليص، وت سينس، وتئو 3حيث جاء  ي الماد  )
ين لدداس المدداد   ددي المدداكنات يلد ، ودلالتدد ، إلدد   واعددد   ددول ال قدد  الإسددلامي"، وجدداء  ددي ت سدد

)حيث وضع  لاس الماد  لتثبي  ما يتميز ب  القانون المدني الأردني م   الإيضاحية لعاا القانون 
ارتباس بال ق  الإسلامي و  ول ، خصو اً  ن   ول ال ق  الإسلامي لو عبار  ع  مبادئ الت سين 

عنبية، و ي ذل  إبعاد لأسباب الخلا ، و واعدس حسب ما ارتضاس  همة ذل  العل ، و واعد اللضة ال
(Oawda, 1418AH)  ضلًا ع  التوجي  والإرراد 

 . 

القاضدددي الجيددداهي   مددددا  اضدددي الجيايدددات  عددددو مقيددددل  دددي  ن يحصددددن اجتعدددادس  دددي ت سددددين  - ب
 اليصور، وتطبيقعا عل  الوا عة المعنوضة علي  

 الاستحسان.  ليس ل  إنااء جنيمة،  و عقوبة م   نيق  القياس،  و العن ،  و .1

 وليس ل  مخال ة اليص الصنيح معما كان  الظنو ، والاعتبارات. .2

 لامي   ي كي الأحوال، لما   رنعيي ، علي  مناعا  مبد ي ، .3

 & Al-Bayhaqi, 1424AH; Al-Rafi'I, 1410AH)المبدد  الأول  درء الحددود بالادبعات

Zilai, 1418AH) لحدود ع  المسلمي  ما ، وذل  لقول   ل  الله علي  وسل   "ادرءوا ا
استطعت ،  إن وجدت  للمسل  مخنجاً  خلوا سبيل ،  إن الإمام  ن يخطئ  ي الع و خينل م  

(Oawda, 1418AH) ن يخطئ  ي العقوبة"
، ومعي  ذل   ن  ي احتمال،  و ربعة،  و  

 ر  يدور حول الجنيمة يعتبن رنعاً ربعة تميع تي يا العقوبة عل  المتع . 
،  (Department of the Chief Justice , ND)ني  ت ضديي الخطدئ  دي الع دوالمبدد  الثدا

ومعي  ذل   ن القاضي إذا  خطئ  ي حكم  عل  المتع   ع ا عي  لعدم توا ن الأدلة،   ضي 
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 ي ميزان الانل الحكي  م  الخطئ  ي إيقال العقوبة علي  ث  تظعن بعد ذل   دلة عل  بناء  
 المتع .

لا بد ليا م  الدخول  ي مواد  انون   ول المحاتمات الانعية الأردني، وبعد ذل  كل   ار  
 للبحث ع  دلالة الإرار  والمعاني الإرارية  ي بعض مواد ذل  القانون، وذل  عل  اليحو الآتي 
المثدال الأول  حدددت ال قدن  الخامسدة مد  المدداد  الثالثدة مد   دانون   دول المحاتمدات الاددنعية 

ختصار المكاني لدعوى  لب الحضانة حيث نصد  لداس ال قدن  علد  الأردني  مسئلة الا
الآتي  "للمحكمة إ امة المدعي  و المدع  علي  حق تقدين الي قة للأ ول وال نول والصضار 

 ,Ababbeh)و ا ددي الألليدة والزوجدات و لدب الحضدانة وتقددين  جدن  النضدال والمسدك "

1421AH & Aljawarina, 2005). 
ن  بعبارتعا عل   ن للمدعي  الب الحضانة ر ع لاس الدعوى  ي المحكمة  قد نص  لاس ال ق

التي تقع  ي مكان إ امت   و المحكمة التي تقع  ي مكان إ امة المدع  عليد  واضدع اليدد علد  
 Jordanian)المطلوب حضانت ،  عو بالخيار  ي ر ع لاس الدعوى  ي المحكمتي  المداكورتي 

Civil Law, 1992)
  

 ي دعوى  -لاس ال قن  إرار ً )المعي  الإراري   ن جميع ما يت نل ع  لاس الدعوىوي ع  م  
م  دعاوى يلزم  ن يكون الاختصار المكاني ل  لو ن س الاختصار لدعوى  - لب الحضانة

 لب الحضانة، وم  ذل  دعوى تقدين  جن  الحضانة، حيث إن  انون   ول المحاتمات الانعية 
صو   عل  الاختصار المكاني لعاس الدعوى، وإنما ال قن  الماكور  ل  ييص  ناحة، بعبار  ن

حددت بإرار  نصعا الاختصار المكاني لدعوى تقدين  جن  الحضانة كونعا دعوى مت نعة ع  
ولد  دعدوى الحضدانة، ومدا يجدني علد  الأ دي يلدزم ال دنل، ولداا ال عد  الإرداري لل قددن   -  دلعا

ةً، ولا تبعاً، ولكي  لازم عقلي ل ، لاال  جاءت العديد مد  الماكور  غين مقصود للمانل لا   ال
 ,Jordanian Civil Law, 1992 & Aljawarina)القنارات الاستئيا ية تيص عل  لاا ال ع 

2005) . 
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المثال الثاني  نص  الماد  السابعة م  ذات القانون الماكور عل  الآتي  )الدعوى التي لأتثن 
إذا    يم   ي إحدى المحات  امتيع عل  المحات  الأخنى اليظن م  محكمة الصلاحية لنؤيتعا 

(Jordanian Civil Law, 1992; Ababbeh, 1421AH &Amro, 1410AH)  يعا 
 . 

 الياظن لاس الماد  يجد  نعا تيص  ناحة بميطو عا عل   ن الدعوى التي تتبع  ي اختصا عا 
 ي محكمة مختصة مكانياً اليظن  يعا  ي المكاني لأتثن م  محكمة  بي إ امتعا  ن  يحضن عل  

حال ما إذا سبق إ امتعا لدى محكمة  خنى مختصة بيظنلا، ولاا المعي  واضح باكي جلي م  
خلال عبار  نص الماد  الماكور، ولو معي  مقصود للمانل   الة، والامتيال ليا لو إذا كان  

د بييد  القدنارات الاسدتيئيا ية المددناد و د الددعوى الأولد   يدد اليظدن، ولد  ت صدي،  و يدت  إسدقا عا.
 ,Department of the Chief Justice , ND & Ababbeh)بالامتيدال بعداس المداد 

1421AH)
 . 

 ددإذا ر عدد  الدددعوى  مددام محكمددة مددا، ثدد  ر عدد  دعددوى  خددنى  مددام محكمددة  خددنى، وبدددي س 
الحالة لاس رد الدعوى الموضول، و بي  ن يت  ال صي بالدعوى الأول    إن  يتوجب عل  المحكمة و 

 الثانية.

 خنى لعاس المداد  غيدن مقصدود ل للمادنل لا   دالةً، ولا تبعداً، وإنمدا لدو  يَ إلا  ن ليال  معان
 معي  لازم عقلي، ذاتي، متئخنل ع  المعيي المتقدم لاا، وم  لاس المعاني  

يظنلا، و در عيعما  ولًا  إن  إذا ت  نظن الدعوى الواحد  م   بي محكمتي  مختصتي  مكانياً ب
حكمان  ي تل  الددعوى،  ييظدن  دي تداريخ ر دع الددعوتي  المداكورتي ، وعليد  يكدون الحكد  
الصادر  ي الدعوى المتقدمة  ي تاريخعا لو الصحيح، والآخن با لًا  تجيباً للتيا ض  ي 

 إ دار الأحكام.

حات  الانعية  ي الأردن سمال ثانياً  إن  إذا   يم  دعوى خارج حدود المملكة  إن لاا لا يميع الم
 Department of the Chief Justice) دعوى مماثلة لعا حت  لوكان   ي ن س الو  

, ND). 
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ثالثاً  ا تصنت لاس الماد  عل  الدعوى القاهمة والميظور ،  ما المسقطة  لا تميع م  إ امتعا لدى 
تيظن المحكمة  ي الدعوى  محكمة  خنى،  إذا ادع  بإسقاس الدعوى يكلف إثبات ، وبثبوت 

 الثانية. 

)إذا تعار تبلي   م   انون   ول المحاتمات عل  الآتي  20المثال الثالث  ما جاء  ي الماد  
المدع  علي  بالاات يجوز إجناء التبلي   ي محي إ امت  لأي  ند م    ناد عاهلت  يسك  

 ,Jordanian Civil Law) معد  وتددل ملامحد  علد   ند  بلد  الثاميدة عادن  مد  عمدنس 

1992; Ababbeh, 1421AH & Aljawarina, 2005)
 . 

 المعي  العباري المقصود م  لاس الماد   ن التبلي  يعتبن    ولياً ومقبولًا، وإن ل  يك   د جنى 
تبليض  مبارن  للمدع  علي ، رنيطة تعار تبلي  المدع  علي  بالاات و ن يت  التبلي   ي مكان إ امة 

  لأحد   ناد عاهلت   كالأب، والأم، والإخو ، الزوجة م  الاي  يسكيون مع المدع  المدع  علي
علي  وبلضوا م  العمن ثمانية عان  سية  دئتثن،  دإذا تخلدف  ي ردنس مد  لداس الادنوس  دلا يعدد 

(Zaidan; 1417AH)التبلي    ولياً 
 . 

بتبلي  الضين  يجب  ن تتوا ن لعاا  التبلي  الصحيح لأحد   ناد عاهلة المدع  علي  ) و ما يسم  
  ي   اه ة م  الانوس والضوابط ليكون    ولياً لي 

 إن  انتقي إل  محي إ امة المدع  علي . .1

 تعار تبلي  المدع  علي  بالاات. .2

ولوجود م  يصلح تبليض  عي  م   حد   ناد عاهلت  وياكن  اسم ،  نابت  بالمدع  علي ،  قد  .3
 بلضت .

 سية. 18لميزل، ولو مكلف رنعاً، وعمنس يزيد ع  إن  يسك  مع   ي ن س ا .4

 إ عام  مضمون التبلي  بحضور الاالد المو ع. .5

  إذا  قد واحد م  لاس الانوس  التبلي  غين  حيح، وي سخ الحك .
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  عاس الأمور كلعا تمثي المعي  العباري للماد  الماكور .

ك  وكيلا ع  ابي   ن يقي  مع   ي وعلي   ياتنس مثلًا لصحة تبلي  والد المدع  علي  إذا ل  ي
 وياتنس لصحة ذل  التبلي  رن ان  محي واحد.

 إذن المحكمة. -1

 عدم وجود محام  يمثي ابي ،  إذا وجد ل  وكيي محام   إن تبلي  والدس غين  حيح. – 2

وإذا بل   المحضن رقيق المدع  علي ، ول  ياكن  ي مانوحات  بئن   حد   ناد عاهلت   التبلي  
تما  ن تبلي  زوجة رقيق المدع  علي  غين  حيح حت  لوكان  تسك  مع   دي  غين  حيح.

تبلي   تال  تبلي  اب  عم  لأن  ليس م    ناد العاهلة. ن س البي  لأنعا ليس  م    ناد عاهلت .
الضن  عل  اعتبار  نعا  حدد   دناد عاهلدة ضدنتعا، غيدن  دحيح، وإن كاند  معداً مد    دناد عاهلدة 

 ولا يجوز تبلي  رني  المحامي الوكيي  ي المكتب لأن  ليس  حد   ناد العاهلة. . الزوج

ويلزم م  ميطوق لاس الماد   ن التبلي  لا يعد   ولياً وإن توا نت جميع تل  الانوس إذا كان 
(Zaidan; 1417AH)المبل د  إليد  مجيوندداً 

 Department of the Chief)،  و معتولدداً  

Justice , ND) ماد  الماكور  ل  تاتنس العقي بعبار  نصعا إلا  ن ذل  ي ع  م  خلال دلالة  ال
تون  لازماً عقلياً ذاتياً متئخناً ع  المعي  العباري لو معي  غين مقصود للمانل لا   دالة، ولا 

 تبعاً.و تبعاً بخلا  ما لو مست اد م  الحك  العباري  عو مقصود   الة،  

 ي  انون   ول المحاتمات الانعية  42حول  حة الدعوى  ي الماد   المثال النابع  ولو ما جاء
)إذا  غ دي المددعي رديئاً يجددب ذكدنس لصدحة الددعوى سددئل   إذ نصد  لداس المداد  علد   ندد  

 &Jordanian Civil Law, 1992) القاضي عيد  ولا يعدد ذلد  تلقييداً إلا إذا زادس علمداً 

Ababbeh, 1421AH). 

بي  بعبار  نصعا عل   ن  يتوجب علد  القاضدي سدؤال المددعي عمدا  قد سيق  لاس الماد  لت
يكتيدف دعدواس مد  غمدول،  و عيا دن يادتنس ذكنلدا، وبيانعدا، لتكدون دعدوى المددعي  ددحيحة 
ركلًا، ولا تكون لاس الأسئلة ملقا  باكي تلقييي م   بي القاضي، ويكون ذل  الاستيضاح م   بي 
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لوضوح، تحقيقداً للعدالدة، لعداا السدبب إذا ردت المحكمدة القاضي  بي  ن يقنر رد الدعوى لعدم ا
 Jordanian)الدعوى لعدم  دحتعا، يجدب عليعدا بيدان سدبب عددم الصدحة، وبالتدالي سدبب الدند

Civil Law, 1992 & Aljawarina, 2005 ). 

 إذا  الب  المدعية م  خلال دعوالا بجعازلا الاي ارتنت  بمبلد  معدي  و صدلت ، و البد  
حك  لعا بال  المبل ،  ليس لعا المطالبة بال  إلا إذا ادع  بئن تل  الأعيان  د للك  بالمحضن ال

 وعل  المحكمة تكليف المدعية تصحيح دعوالا.

وكدال   علد  المحكمدة تكليدف المددع  عليد  الددا ع توضديح د وعد  إن لدزم الأمدن، ثد  تسدئل 
 المدعي ع  ذل  الد ع وت صل  بوج  رنعي.

ل  ياكن الزوج المدع  علي   ي د ع  الياوز بئن المسك  الاي خنج  مثال توضيحي   إذا 
 مي  زوجت  لو مسك  رنعي يكلف توضيح ذل .

تما  ن لاس الماد  تدل بمعيالا الإراري عل   مور  خنى مستلزم ، وغين مقصدود  للمعيد  
 الأول العباري، ولك  بدلالة الإرار  اللازم العباري، ميعا  

لي  لا يسئل إلا ع  دعوى  حيحة، وبالتالي  إن عدم استطاعة المدعي بيان إن المدع  ع. 1
العيا ن والو اهع الواجب ذكنلا لصحة دعوى يوجب رد دعواس  بي سؤال المدع  علي  عيعا 
ل سادلا ابتداءً، و د جاءت عد   نارات استئيا ية  ادر  ع  محكمة استئيا  عمان الانعية 

 تؤيد لاا ال ع  ميعا.

ما المعي  الإراري الثاني ولو  ن يحضن عل  القاضي تلقي  المدعي  احب الدعوى غين  . 2
الصحيحة بمعلومات وعيا ن تعمي عل  تصحيح دعواس، وإن ذل  سبب موجب ل سخ الدعوى 

 يصح للقاضي  ن ييصب ن س  خصماً  ي الدعوى. إذا ما حدث كون  لا

كور عل   ن   )إذا حضن المدع  علي  الاي م  القانون الما 53المثال الخامس  نص  الماد  
تجني محاتمت  غيابياً جلسة م  الجلسات التالية و دم عاراً مقبولًا ع  تضيب  تقنر المحكمة 
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 بول  وتعلم  بالإجناءات التي جنت  ي غياب  ولعا  ن تكنر لاس الإجناءات  ي حضورس إذا 
 ,Jordanian Civil Law, 1992& Amuro) ر ت ذلد  ضدنورياً لتدئمي  العدالدة 

1410AH & Aljawarina, 2005)
 . 

 ميطوق الماد  المست اد م  عبارتعا  لو  ن  عل  المحكمة  ي حال حضور المددع  عليد  
الاي جنى محاتمت  غيابياً إدخال   ي المحاتمة والسين بحق  وجالياً، وإعلام  بالإجناءات المتخا  

حضورس إذا كان ذل  ضنورياً لتحقيق العدالة، رنيطة  ي القضية، وتكنار الإجناءات السابقة  ي 
  ن يقدم المدع  علي  المعار  المقبول لتخل   ع  حضور الجلسات السابقة.

 لا يجوز للمحكمة إذا تضيب المدع  علي  و نرت عدم  بول معارت  ميع  م  الدخول وحضور 
مقبولدة للتئجيدي  )اناددضال جلسدة المحاتمدة بحجدة عددم  بددول معارتد   دي تضيبد ، ومدد  الأعداار ال

 &Jordanian Civil Law, 1992) الخص  بدعوى  خنى للأولاد بالاعاد   ي محكمة  خنى 

Aljawarina, 2005)
 . 

لزم المحكمة ليس   ما لازم الماد  المست اد م  دلالتعا )إرار  الماد     ن تحقيق العدالة  د ي 
بي بالنجول ع  لاس الإجناءات، والقنارات  تكنار الإجناءات المتخد   حسب حال وجود المعار 

 الصادر   بي ال صي  ي موضول الدعوى، والمتخد  حال غياب المدع  علي .

م   ند  إذا لد  يحضدن الخصد  ردعودس للمدن   57المثال السادس  ولو ما  نح  ب  الماد  
ضي  ن يعتبنس الثانية دون معار  مقبولة ول  يطلب م  القاضي إحضارل  ع   نيق المحكمة  للقا

عاجزاً و ي مايلي نص الماد  الماكور   )إذا عجز الخص  ع  إحضار رعودس  ي اليوم الاي تعيي  
المحكمة للمن  الثانية دون عار مقبول ول  يطلب إحضارل  بواسطة المحكمة  للقاضي  ن يعتبنس 

 .(Jordanian Civil Law, 1992 & Ababbeh, 1421AH) عاجزاً 

ا لة وإ الة  مد اليزال،  مما تصنح ب  لاا الماد  بدلالة عبارتعا  ن للخص   ن وذل  ميعاً للمم
 يطلب إحضار رعودس ع   نيق المحكمة إذا عجز ع  إحضارل  بي س .
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يجب علي  حصنل ،  - ي رعادات الاعود– إذا استيد المدعي  ي دعواس إل  البيية الاخصية 
عود وخني  إلا إذا كان موضول الدعوى مما تقبي ولا يجوز ل  تسمية ر ث  إحضارل  عيد الطلب،

  ي  الاعاد  حسبة )دعاوى الحسبة  كدعوى النضال والطلاق.. .

 إذا تعار عل  الخص ، وعجز ع  إحضار رعودس  ي اليوم الاي تعيي  المحكمة، وذل  ضم  
  السابقة، ولاس مجموعة م  القيود،  للقاضي الحق اعتبارس عاجزاً، وذل  اعتماداً عل  ميطوق الماد

 القيود لي 

  ن يكون ذل  للمن  الثانية. –  

 ل  يقدم عاراً مقبولًا. -ب

 ول  يطلب إحضارل  بواسطة المحكمة.  -ج

 والعجز ع  الإثبات بالبيية الاخصية يكون بثلاث حالات لي 

  ول المدعي  )ليس لي رالد . .1

  . ول المدعي  )لدي رعود إلا  نع  ممتيعون ع   ول الاعاد  .2

 .(Jordanian Civil Law, 1992 ) ول المدعي  )إن رعودي  ي محي س ن بعيد  .3

ويلزم م  لاا المعيي العباري معي  إراري وخن يدل علي  العقي  ولو  ن ي خصص للمحكمة 
 و  جبنية،  و ضابطة عدلية تجبن الاعود عل  الحضور إل  المحكمة، لأداء الاعاد  إذا ر ضوا 

وا لددعو  المحكمدة،  عداا المعيد  الددلالي الإرداري وإن كدان غيدن مقصددود الحضدور، ولد  يسدتجيب
للمانل م  سوق الماد  الماكور لا   الةً، ولا تبعاً، إلا  ن   من معتبن  ي نظن المانل  لأن  لازم 

الصادر ع  محكمة  38401للمعيي المقصود   الة،  و تبعاً، و د  لمح القنار الاستئيا ي ر   
 , Department of the Chief Justice)الادنعية إلد  لداا ال عد  الإردارياسدتئيا  عمدان 

ND). 
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م  القانون الماكور عل  الآتي  )للقاضي  ن يعي   حد كتبة  73المثال السابع  نص  الماد  
المحكمة ناهباً عي   ي المساهي التي ينى ضنور  إجناهعا خارج المحكمة  كإجناء الكاف، وانتخاب 

 Department of the Chief )للمياب تقنين اليتيجة المتنتبة عل  لاا الإجناء الخبناء، وليس 

Justice , ND)& Amruo, 1410AH). 

القاضدي إجدناء الكادف  دلالة عبار  الماد    ن ليال   موراً  ي بعض الدعاوى تستدعي م 
 حدد كتبددة  عليعدا خددارج المحكمدة كددإجناء الكادف، وانتخدداب الخبدناء، وعليدد   إند  يصددح لد  إنابددة

المحكمددددددة للقيدددددددام بعددددددداا الأمدددددددور، ولددددددديس لعددددددداا الكاتدددددددب تقنيدددددددن اليتيجدددددددة المتنتبدددددددة علددددددد  لددددددداس 
 .(Department of the Chief Justice , ND)الكاف

دلالة إرار  الماد   ولو  ن يكون الكاتب المياب م   بي القاضي ) و المحكمة  عل  معن ة، 
ب بعا، والمسيد  إلي ، و ن يكون اختيار القاضي لأحد ودراية، وعل  بئ ول، وإجناءات المعمة الميا

تتبة المحكمة بياءً علد  لداا الأسداس   ي  ند  يلدزم علد  القاضدي إنابدة  حدد كتبدة المحكمدة مد  
  حاب الخبن ، والمعن ة، الاي  سبق تدريبع  عل  لاا الأمن، لكي يكون كا  ، وانتخاب  للخبناء 

ون  سي عتمد عل  لاا الكاف  ي تقنين اليتيجة المتنتبة علي ، و ق الأ ول الانعية، والقانونية، ك
 وما لا يت  الواجب إلا ب   عو واجب مما لو  ي مقدور المكلف.

حول اعتنال الضين والتي نص  عل   ن   )إذا  در  115لو ما ذكنت  الماد   المثال الثامن:
مدس حقو د   و كدان لدداا حكد   دي دعدوى يحدق للادخص الداي لد  يكد   ن داً  يعدا وكدان الحكد  ي

 ;Selhadar, 1985) الاخص  حق م  المحكوم ل  بالمحكوم ب   ن يعتنل علي  اعتنال الضين 

Ababbeh, 1421AH & Aljawarina, 2005)
 . 

 عاس الماد  حددت رنوس  بول دعوى اعتنال الضين ول    ن  يحق لضين المدعي والمدع  
وى ل  يك  ممثلاً  يعا إذا كان الحك  الصادر يؤثن علي   ن يعتنل عل  الحك  الصادر  ي  ي دع

 ي حقو  ،  و كان لاا المعتنل  حق م  المحكوم ل  بما ت  الحك  ب  ل ،  عاس الانوس واضحة، 
و ددددددددنيحة، ولا تحتددددددددداج إلددددددددد  ت كدددددددددن وتئمدددددددددي كونعددددددددا مسدددددددددت اد  مددددددددد  ميطدددددددددوق عبدددددددددار  المددددددددداد  

(Department of the Chief Justice , ND)الماكور 
 . 
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لازمة لعاا المعي  العباري، ولاس المعاني عقلية لازمة مست اد  م  ميطوق  يَ  ن لياك معانإلا 
لاس الماد ، ولو   ن  يحق للاخص  ن يعتنل اعتنال الضين ع  رخص وخن دون توكيي مي  
م  الاي  مس الحك  حقو ع ،  و كانوا  حق بالمحكوم ب  م  المحكوم ل ، وكانوا  ي حالة نقص 

 و  قدان لعا  كالصضين، والمعتوس، والمجيون،  يصح لم  يمثدي لدؤلاء  ردنعاً  كدالولي، للأللية، 
والو ي، اعتنال الضين نيابة عيع ، إذا  اعتنال الضين يقبي م  لؤلاء الأرخار الاي  ل  يمس 

 عيع . ن الحك  الصادر حقع  مبارن  وإن مس حق م  ييوبو 

  ول المحاتمات الانعية الأردني الأثن المتنتب م   انون  118بيي  الماد   المثال الَاسع:
عل  دعوى اعتنال الضين بيصعا الآتي  )دعوى اعتنال الضين لا تؤخن تي يا الحك  المعتنل 
علي ، عل   ن  إذا ثب  و ول ضنر م  تي ياس  للمحكمة  ن تصدر  ناراً بتئخين التي يا بالقس  الاي 

(Aljawarina, 2005)ل  علا ة بحقوق المعتنل  
 . 

 عبار  اليص  لو  ن الحك  المعتنل علي  لا يي ا مي  القس  الاي يتعلق بحق المعتنل إذا 
ثب  و ول ضنر حال تي ياس،  ي حي   ن القس  الآخن الاي لا يخص المعتنل  إن  يي دا بحدق 

 Department)غين المعتنل،  عاس الماد  سيق    الة لن ع احتمالية و ول الضنر بالمعتنل

of the Chief Justice , ND). 

 ما إرار  اليص )المعي  اللازم الإراري    يلزم م  حنر المانل عل  عدم إلحاق الضنر 
والتقسي ،  ن يؤخن تي ياس بالكامي  ي  المعتنل  ن الحك  المعتنل علي  إذا كان لا يقبي التجزهة،

 ما يخص مي  المعتنل وما يخص غين المعتنل.

م   انون   ول المحاتمات الانعية عل   ن   )لمحكمة  135لماد  نص  ا المثال العاشر:
الاسددتئيا  الادددنعية  ددلاحية ال صدددي  دددي الأحكددام المسدددتئن ة الصدددادر  مدد  المحدددات  الادددنعية  

(Jordanian Civil Law, 1992&  Ababbeh, 1421AH)
 . 

ات  الادنعية  لمحكمة الاستئيا  الانعية حق ال صي بالأحكام المستئن ة الصادر  ع  المحد
الابتداهية، حيث إن مد  الاستئيا  ثلاثي  يوماً تبد   م  تاريخ  دور الحك  الوجالي، وم  تاريخ 
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تبلي  الحك  الضيابي، ويسقط م  لاس المد ، يوم  دور الحك ، واليوم الاي جنى ب  التبلي ، و يام 
ئيا  الحكد  الضيدابي  بدي العطي إذا و ع   ي نعاية مد  الاستئيا ،حيث  جاز لاا القانون است

وعليد   دإذا كدان ال نيدق الناغدب  بالاسدتئيا ، تبلضد ، ويعتبدن ذلد  ردنيطة إر داق الحكد  المسدتئنف
بالاستئيا   دم استدعاء يطلب  ي  إ دار  ناراً بتئجيي د ع رسوم الاستئيا   ) المد  تبد  م  يوم 

ن استدعاه  لا تحسب م  المد  المعيية تقدي  الاستدعاء، وتيتعي  ي يوم إبلاغ  القنار الصادر بائ
للاستئيا  ، وإذا ظعن للمحكمة  ن النس  كان نا صاً ) بي إعطاء القنار   لعا  ن تقنر إمعال  مد  
مياسبة لاستعجال النس  القانوني، وإذا ل  يي ا القنار خلالعا ردت الاستئيا   بي اليظن بموضول 

الماد  م  القانون بعبار  اليص عل   ن الأحكام حيث تدل لاس  .(Aljawarina, 2005)الدعوى
الصادر  ع  المحات  الانعية الابتداهية تكون خاضعة للاستئيا  و ن لمحكمة الاستئيا   لاحية 

 .ال صي  يعا، إما بتصديق الحك  الصادر  يعا إذا كان  حيحاً،  و  سخ  إذا كان خطئً

   يلزم م  ذل  عقلًا  وبياءً عل  كي ما سبق  ما بإرار  اليص )المعي  الإراري لليص القانوني
م   مور وإجناءات د يقة  ن  يجب  ن تتوا ن  ي  ضا  المحات  الاستئيا ية القدر الكبين م  العل ، 
والدراية، والخبن ، والتئليي  ي ذل   تثن بكثين م  عل   ضا  محات  البداية ودرايتع ، ليتمكيوا م  

 ة وبيدان  يمدا إذا كاند   دحيحة واجبدة التصدديق  و خا ئدة واجبددة تقنيدن نتيجدة الأحكدام المسدتئن
ال سخ، وم  ث  العمي عل  توجي   اضي الموضول  ي استدراك تل  الأخطاء، لال  لزم م  عبار  
اليص المقصود    الةً  ن يكون  اضي الاستئيا  عل  عل  ودراية  تثن م   اضي الموضول 

قدر المطلوب م  العل  والك اءَ  ولاا ال ع  الإراري وإن كان م  خلال عقد الدورات لتحصيي لاا ال
 غين مقصود للمانل إلا  ن  لازم عقلي ذاتي متئخن ع  المعيي العباري. 
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 الخاتمة

 وتامي  ل  اليتاهج والتو يات 

 الآتي  لقد خلص  لاس الدراسة إل   اه ة م  اليتاهج والاستخلا ات لي عل  اليحو

 دددي اسددتيباس  حكدددام رددنعية جديدددد  بطنيقددة غيدددن  لميدددة مسددل  إردددار  الدديص   بددنزت لددداس الدراسددة .1
المبارددددن  مدددد  خددددلال المعيدددد  الضددددميي المددددلازم للمعيدددد  العبدددداري المقصددددود   ددددلاً مدددد  وضددددع الدددديص، 

بدددددئن اليصددددور اليقليدددددة متياليددددة، والو ددددداهع غيددددن متياليدددددة، والمتيددددالي لا ي دددددي بحاجددددة اللامتيدددددالي،  علمدددداً 
قدددددداء بدددددداب اليظددددددن والاجتعددددداد م توحدددددداً داهمدددددداً علددددد  مصددددددناعي ، لتبقدددددد  الاددددددنيعة وبالتدددددالي  ددددددلا بددددددد مددددد  إب

الإسدددلامية  ددددالحة لكددددي زمددددان ومكددددان، ولكددددي حددددال وردددخص، ومددددا دلالددددة الإرددددار ،  و مددددا يسددددم   ددددي 
القددددددانون بالدلالددددددة الضددددددميية، إلا تطبيددددددق للصددددددلاح الددددددداه  لتلدددددد  الاددددددنيعة الإسددددددلامية الخالددددددد ، والقدددددددانون 

 الإسلامي الحكي .

قط  لاس الدراسة دلالة الإرار  كمصطلح  ي   ول ال ق  الإسلامي عل  مواد مختار  م   س .2
 انون   ول المحاتمات الانعية الأردني كيماذج تطبيقية م  لاا القانون، م   جي خدمة 
اليص القانوني الانعي، وجعي المانل بتعامي مع روح القانون، وليس مجند الو و  عل  

 حدود حن يت .
 

 يات:الَوص

 يو ي الباحثون بما يئتي 

التئتيددد علدد  إعمددال  واعدددد   ددول ال قدد  الإسددلامي  دددي اليصددور القانونيددة لقددانون   دددول  -
 المحاتمات الانعية، وإ دار ماكن  توضيحية  ي ذل .

ليتمكيدوا مد   عداوكتِّاب عقد الدورات اللازمة  ي عل    ول ال ق  لكي  ضا  المحات  الانعية -
 واد القانونية تعاملًا يت ق مع لاا العل .التعامي مع نصور الم
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 رعاية الأيتام اليهود في مدينة القدس في العهد العثماني 

 م(1909هـ/  1327 –م  1902هـ/  1320) 
 

 *براهيم حياصاتإناديا 
 

 ملخص

إنّ الهدف من الدراسة هو إلقاء الضوء على الرعاية التي حظي بها الأيتام اليهود في مدينة 
در أساسي وأصيل هو سجلات المحكمة القدس في ختام العهد العثماني، وذلك بالاعتماد على مص

نب؛ كمعرفة أماكن سيتناول البحث أملاك الأيتام اليهود من عدة جواو الشرعية في مدينة القدس، 
نوعيتها ومساحتها، وتسجيلها رسمياً في دوائر الحكومة وأرقام سندات ممتلكاتهم، كما تركز أملاكهم و 

الشرعية بتنصيب الوصي على الأيتام والتحقق تهدف الدراسة إلى التعرف على إجراءات المحكمة 
 من قدرته على إدارة أملاك الأيتام بالشكل الصحيح. 

ويتطرق البحث إلى شروط تصرف الأوصياء بأملاك الأيتام، ومتابعة حصة الأيتام بدقة من 
 المحكمة بأنّ البيع يصب في مصلحة الأيتام. ن  ئا المالية في حال بيعها، حتى تطمحيث قيمته

 الدولة العثمانية، الأيتام، اليهود، مدينة القدس. الكلمات الدالة:
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Jews Care for Orphans in the City of Jerusalem During the  

Ottoman Era (1320 AH / 1902 AD - 1327/1909) 

Nadia Ibrahim Hyassat 

Abstract 

  This study aims to clarify the care provided to the orphan  Jews by the 
Ottoman Empire in Jerusalem throughout  the Sharia Court Records, This 
study searches various  matters related to the property 
of Jewish orphans from several aspects; such as information on their 
properties locations, quality of the area, and officially registered in the 

government circles and numbers of their property bonds, The study 
also aims to identify the Sharia court proceedings inauguration of the 

guardian of the orphans and the verification of their ability to manage the 
properties of orphans properly. 

       The study examines addition to the above in cases in which the 

court authorizes whereby the guardian to manage orphans properties under 
specific conditions, and determine the share of orphans strictly in terms of 

financial value, showing keenness of the Ottoman Empire and the interest of 
their nationals all of all the cults, religions, in order to confirm that 
the Ottoman state treat all citizens equally and apply the law fairly on all 

nations under its control. 

Keywords: The Ottoman state , orphans, Jews, Jerusalem.  
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 المقدمة:

تعالج هذه الدراسة موضوع رعاية الأيتام اليهود في مدينة القدس الشريف خلال التسع سنوات 
الأولى من القرن العشرين في ظل الحكم العثماني، وذلك لتوفر عدد جيّد من الحجج الشرعية عن 

أساسي للحياة  اً مصدر ذات أهمية السجلات الشرعية  تعتبرر إليها، و الموضوع خلال الفترة المشا
الاجتماعية والاقتصادية، فهي المعين الذي لا ينضب، ولم يطله التزوير ولا الأهواء في تدوينه، وقد 

فر فيها أية اتم استعراض عدد من السجلات الشرعية لمحكمة القدس في فترات أقدم، ولم تتو 
اليهود بالشكل الذي يخدم فكرة البحث، لذا تم اختيار تلك الفترة لتكون محور معلومات عن الأيتام 

الدراسة، وقد قلّت الإشارات المتعلقة بأحوال اليهود خاصة الأيتام بشكل لافت في السجلات الشرعية 
 كما لاحظت ذلك في متابعة السجلات اللاحقة لنهاية فترة الدراسة. 

لتي كانت عليها أوضاع الأيتام اليهود في مدينة القدس، من وتسعى الدراسة لتوضيح الكيفية ا
خلال متابعة إجراءات محكمة القدس الشرعية في هذا الشأن، من حيث تعيين الأوصياء على الأيتام 
اليهود، والبتّ في طلبات الأوصياء في السماح لهم ببيع حصة الأيتام من ممتلكاتهم، بالإضافة إلى 

 وجبها الأوصياء أشخاصاً آخرين لبيع ممتلكات الأيتام.التوكيلات التي فوّض بم
    

 أوضاع اليهود في مدينة القدس أواخر العهد العثماني: 

من التسامح والأمن، وقد نظمت الحكومة  حالة  في ليهود منذ بداية الحكم العثماني لقد عاش ا
 .(Alqudata,2007 )العثمانية شؤون اليهود بنظام الملة )قانون ملت(

 ((Meyerson,2004,p13 عندما تعرّض اليهود للطرد من إسبانيا والبرتغالو  

فتحت الحكومة العثمانية أبوابها لهم واستقبلتهم في أراضيها مثل استنبول، وفي المدن الفلسطينية  
 .( (Rabiaa,2008والخليل كصفد، والقدس، وطبريا 

لأعمال التجارية من بيع وشراء ومنحتهم الحكومة العثمانية حرية واسعة في مجال ممارسة ا
، ومارسوا حياتهم في مدينة القدس في جو من التسامح (147،ص1994)فيليب،كرباج،وصناعة

 والتعاون ضمن العهود التي قطعها المسلمون لأهل الذمة من الفترة الإسلامية الأولى

Rabiaa,2008) ).  
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سادت المجتمع الإسلامي الذي بروح التسامح التي ويتضح مما سبق أنّ حياة اليهود اتسمت 
عاشوا فيه، ولم يتعرضوا للمضايقة أو الاضطهاد؛ بل على العكس تمتعوا بحياة آمنة في إطار 

 الحقوق والواجبات كما جاء في العهود الممنوحة لهم من المجتمع الإسلامي.

دس تقع في وبالنسبة للأماكن التي استقر فيها اليهود في مدينة القدس فكانت لهم حارة في الق
 (300ص  ،2009)العليمي،الجهة الجنوبية الغربية من الحرم القدسي الشريف تسمى حارة اليهود

 إضافة لذلك فقد سكن اليهود محلات أخرى في القدس مثل الحيادرة والشرف والريشة

(Conen,1978,p82) 

ة الرسمية أعداد أما أعداد اليهود في القدس خلال فترة الدراسة فقد قدرت الإحصاءات العثماني
 (Mccaarthy,1988,p10)( شخصاً 18، 190)اليهود بـ 

قد وستركز الدراسة على قضايا الأيتام اليهود الواردة في سجلات محكمة القدس الشرعية، ف
على حقوق الأيتام اليهود في  المحكمة الشرعيةاشتملت الحجج المدروسة على نماذج توضح حرص 

حيث ظهرت عدة أمور تتعلق بقضايا الأيتام ى الأيتام المسلمين، مدينة القدس كحرصها تماماً عل
فالمسألة الأولى التي ظهرت في الحجج هي تعيين الوصي على الأيتام اليهود، فبعد وفاة الوالد بمدة 
اختلفت من حجة لأخرى؛ بحيث تراوحت المدة من شهر واحد من تاريخ الوفاة حتى ثلاث عشرة 

لب تعيينها وصياً شرعياً على أولادها، وفي حالات أخرى طلب العم من سنة، فقد تقدّمت الأمّ لط
المحكمة الوصاية على أبناء أخيه، وإذا لم يكن للأيتام أقرباء في القدس عيّنت المحكمة أحد 
الأشخاص اليهود المشهود له بالأمانة والنزاهة، ويبدو أنّ هذا الشخص قد يكون من الشخصيات 

مثلًا أو ممن عرف عنه   (Al- Dustur,1883)الحاخمباشيد كالمختار و ت المكانة بين اليهو ذا
 تولي الوصاية عدة مرات.

والمسألة الثانيّة التي عُنيت بها المحكمة الشرعية هي التحقق من أهلية طالب الوصاية لرعاية 
عظم مصالح الأيتام بشهادة الشهود المعرفين للوصي، فقد كان عددهم ينوف عن الثلاثة شهود في م

الحجج، بالإضافة إلى معرفة مكان سكن الشهود؛ للتأكد من مدى معرفتهم بالوصي، لأنه يجب أن 
يكون من سكان محلّة اليهود في القدس، ولم يكن الشهود فقط من اليهود؛ بل من العرب المسلمين 

يهود هي تحديد من سكان مدينة القدس في إحدى القضايا. والمسألة الثالثة المتعلقة بأملاك الأيتام ال
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مقدار حصص الأيتام بدقة وتبيان مكانها وحدودها، لأنّ لهذا الأمر أهمية عند طلب الوصي بيع 
حصص الأيتام لغايات الإنفاق عليهم، وسنلاحظ كيف تشدد القاضي في منح الوصي الإذن بالبيع 

 ووضع شروطاً لذلك،  وسنتناول تالياً تفصيل ما ذكر أعلاه.

 

 على الأيتام: أولًا: تعيين وصي  

يتمّ تعيين الوصي على الأيتام عندما يتقدم إلى المحكمة الشرعية أحد من أقاربه أو مختار الملّة 
في حال عدم وجود أقارب أكفاء في القدس، ومثال على ذلك طلب بنسيون ولد اسحق ولد يهودا 

ولد شلومو اكرنكاريت  سرائيل مايير بن نتانإكولدبركه من سكان محلة اليهود الوصاية على الطفل 
الشكنازي الموسوي الذي توفي منذ ثمان سنوات من سكان محلة اليهود، ولم يتم تعيين وصي شرعي 
يقوم بإدارة أموره لحين بلوغه سن الرشد. وبعد التدقيق بأهلية بنسيون عن طريق الشهود وهم عيزر 

ود ولد سليمان وميكائيل بن حنفة ولد فيشل، وشلومو اكرا نكارت الشكنازي، وأشير ولد داوود، وداو 
سحاق ولد إقصبة الخليل سابقاً، قد ثبت لدى المحكمة الشرعية أنّ بنسيون ولد  الياهو حاخمباشي

يهودا المذكور مؤهل للقيام بمتطلبات الوصاية، وقدم للمحكمة مضبطة الشهادة من مختاريْن من 
القاضي الشرعي بنسيون المذكور وصياً  أعضاء مختاري ملة الشكناز بالمدينة، وبناءً عليه نصّب

 Records of the Jerusalem) شرعياً على اليتيم اسرائيل مايير الصغير المذكور لحين بلوغه

Legal Court,1903) . 

سرائيل مايير أو أحد أقربائه وقد يعزى إالحجة السابقة أنّه لم يتم تنصيب أم اليتيم  ويتضح من
بالإضافة إلى عدم وجود أقارب له قادرين على رعايته؛ لذا أنيطت  ذلك إلى احتمالية وفاة الأم،

الوصاية لبنسيون المذكور، واحتاج الوصي إلى شهادة إضافية من مختاريْن من مخاتير اليهود، ولا 
تبدو هنا إجراءات تعيين وصي لا يَمُتُ للأيتام بصلة القرابة أمراً سهلًا، وبالإضافة لذلك شهادة 

 شي بأهلية الوصي.أخرى من حاخمبا

أما في حالة تعيين الأم وصياً شرعياً، فقد كانت المحكمة تتحقق من أهلية الأم وقدرتها على 
القيام بأمور الوصاية على الأيتام، وفي الحجة التالية مثال على هذه الحالة حيث تقدمت المرأة 

اة زوجها أبشير نسيم بن سرائيل بشرولي الموسوية العثمانية بعد وفإالمدعوة ريدا بنت مردخاي 
الذي كان يسكن في محلة اليهود وترك لها ولدين الموسوي العثماني، منذ ستة أشهر موسى دانعان 
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هما موسى صديق، وراحيل القاصرين، وقد تبيّن لدى المحكمة أنّ أمهما وهي من سكان محلة 
دة كل من داود بن ابرام اليهود، قادرة على أمور الوصاية على ولديها الصغيرين المذكورين بشها

روسو، ويعقوب بن موسى، ونتي رشطوف بن حاييم سوطو، وجميعهم موسويون عثمانيون من 
سكان المحلة المذكورة. وبناءً على ذلك نصّب المرأة ريدا المذكورة وصياً شرعياً على ولديها 

 Records of the) الصغيرين المذكورين وحصلت على الإذن بالوصاية عليهما لحين بلوغهما

Jerusalem Legal Court,1905) . 

مزراحي نسيم بن شمويل أما الحالة التالية فقد تم تعيين مختار اليهود ليكون وصياً على أيتام 
تم تعيين  فقدشمويل وحاييم ويعقوب،  وهم، الذي كان مقيماً بمحلة اليهود بالقدس، الموسوي العثماني

على الأيتام ائفة الملة الموسوية بالقدس وصياً شرعياً حاييم أفندي بن يهودا غروبال مختار ط
المحكمة الشرعية من ذلك بشهادة  تتأكدو يقوم بالاهتمام بأمورهم لحين بلوغهم،  المذكورين، حتى

 كل من موسى بن روبين شوم، وابرام بن موسى وأصلان بن بخور كروبال الموسوين العثمانيين
(Records of the Jerusalem Legal Court,1904) . 

وفي هذه الحالة يلاحظ أنّ الوصي هو مختار الطائفة في القدس، وقد يعزى اختياره ليكون وصياً 
لعدم وجود الأم لأنّ الحجة لم تذكر شيئاً عنها، ومن جانب آخر كونه مختاراً وبطبيعة عمله تناط له 

 رعاية أمور أبناء طائفته.

 ةعشر  سلوم الموسوي العثماني منذ ثلاث براهيمإولد  وفي الحالة التالية توفي مايير ولد اسحاق
، وبما أنه لم يتيم محلة اليهود بالقدس، وترك طفلين هما اسحاق ومريم قيم فيسنة، الذي كان ي

سحاق المذكور إموسى ولد  الأولاد تبيّن لدى المحكمة أنّ عم بعد أن، و تعيين وصي شرعي عليهما
وذلك بعد إدلاء كل من يوسف ولد نسيم ولد  ،ستطيع رعايتهماالموسوي العثماني من أهالي القدس ي

نحاميا، وروفائيل ولد ميخائيل ولد حاييم، وموسى ولد ابراهيم بوراخ، وانكلز ولد يعقوب كوهين 
بناءً على يعاً من سكان المحلة المذكورة. و الموسويين العثمانيين بشهادتهم أمام المحكمة، وهم جم

 سحاق ومريم المذكورينإوسى المذكور وصياً شرعياً على ولدي أخيه ذلك نصب القاضي عمهما م
(Records of the Jerusalem Legal Court,1906) . 
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ونلاحظ في الحجة السابقة أنّ الوصي كان عم الأولاد الأيتام، وتمت الوصاية بعد مدة طويلة 
لأيتام دون وصي طوال تلك سنة، لكن لم يتبيّن لماذا بقي ا ةمن وفاة الأب والتي بلغت ثلاث عشر 

 المدة يرعى متطلباتهم، كما لم تذكر الأم مطلقاً في الحجة ومن الممكن أنها توفيت قبل والدهم.

وفي حالة ثانية تم تعيين العم وصياً على أولاد أخيه، فقد توفي موسى بن شلومو بن موسى 
  , (Al-Alimi,2009) لة الشرفمزراحي الموسوي العثماني منذ ثلاثين يوماً والذي كان ساكناً بمح

 ما وصي شرعي يقوم بإدارتهما وحفظبالقدس الشريف عن ولديه هما هارون ويوسف، ولم يكن له
والذي يسكن عمهما رحاييم أفندي بن شلومو  ت فيوجدبما أنّ المحكمة قد أموالهما لحين بلوغهما، و 

رون ويوسف الصغيرين المذكورين. ، مقتدر على أمور الوصاية على ولدي أخيه هافي المحلة نفسها
كما تحقق ذلك بشهادة كل من الحاج عارف حكمت أفندي بن المرحوم السيد سليمان أفندي 
الخالدي، والحاج مصطفى هلال بن صالح عبد اللطيف ازحيمان من أهالي القدس، والشيخ محمد 
بن يوسف بن مصطفى الكراعين من أهالي قرية 

طريق  نالتابعة للقدس الشريف، ع (Capt,c.r.conder.Kitchener,1883,p16-27)سلوان
وبموجب شهادة إضافية من مختاري طائفة اليهود بالقدس ومن محلة الشفا الكائنة الشرعية، الشهادة 

خارج القدس بجهة باب الخليل؛ فبناءً عليه نصبت المحكمة عمهما رحاييم أفندي المذكور وصياً 
 Records of the Jerusalem Legal)ا ف لحين بلوغهمشرعياً على ولدي أخيه هارون ويوس

Court,1909) .  ،ولم يكتف القاضي بشهادة الشهود للوصي وشهادة مختارين لطائفة اليهود
أحدهما من داخل المدينة والآخر من ظاهر القدس؛ بل أوصى القاضي الوصي بأن يتقي الله في 

 رعاية الأيتام.

بعد وفاة ، للأم مريم بنت حاييم قمحا الموسوية العثمانية وفي الحجة التالية أوكلت الوصاية
على زوجها اورشه ولد يودا ولد احسونه الموسوي العثماني من أهالي القدس منذ سنة وثمانية أشهر، 

على رعاية  قادرة، مريمقد وجدت المحكمة أنّ ف لترعى شؤونهم،وهم يودا ومايير وسمحا،  اأولاده
سحاق يوشاح وحاييم بن يعقوب إورام بن أن، بعد سماع شهادة  كل من أولادها الصغار المذكوري

ة فادروب، وعليه نصبت المرأة مريم المذكورة وصياً شرعياً وأعطيت الإذن بتولي أمور الوصاي
(Records of the Jerusalem Legal Court,1909) . 
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 ثانياً: بيع الوصي أملاك الأيتام: 

لوصي بيع حصة الأيتام لصرفها على شؤونهم الضرورية، فلم حدد الشرع الحالات التي يسمح ل
يكن سهلًا السماح للوصي ببيع جزء أو كل ممتلكاتهم، ومن هذه الحالات أنه حضرت المرأة سارة 

العثمانية من أهالي القدس، وهي الوصي ( Choem,1984,p6)بنت مايير ولد شلومو الشكنازية
سحاق إوويدة راحيل، وليا أولاد بخور ولد مركادو ولد الشرعي على أولادها وهم: نسيم حاييم، 

شوحيط من الطائفة المذكورة، من زوجها المتوفى بخور المذكور بموجب حجة الوصاية الشرعية 
م(، وعرّف على المرأة  1895هـ / 1313شوال سنة ) 29الصادرة من هذه المحكمة، المؤرخة في 

ومنطوف ولد يوسف تيطوف الموسويين العثمانيين. سارة كل واحد من تبوني ولد بخور ولد موسى 
وتقدمت للقاضي الشرعي أنّ أولادها نسيم حاييم وويدة راحيل وليا القاصرين محتاجين للنفقة 
الضرورية أشد الاحتياج، ولا مال لديها لتقوم بالإنفاق عليهم، وأنّ أولادها يمتلكون أرضاً ورثوها عن 

 291من أصل  ²م 175امن أصل أربعين سهماً، أي ما يعادل والدهم وقدرها ثمانية وعشرين سهم
وهي المساحة الإجمالية لقطعة الأرض الكائنة خارج القدس بجهة باب الخليل وحدودها من الجهة  ²م

الجنوبية أرض موسى عمران أفندي الخالدي، وشرقاً قومبانية )مستعمرة( بيت 
 شارة أفندي ترجمان الحكومة العثمانيةالشكنازي، وشمالًا أرض ب(125،ص1999)المدني،يعقوب

بالقدس، وغرباً أرض يوسف شالوم؛ ويضاف للميراث قطعة أرض أخرى تقع بالجهة المذكورة، 
مالًا وغرباً أرض بشارة ويحدها جنوباً أرض خلف اللفتاوي، وشرقاً أرض يعقوب ولد شلومو، وش

ن سهماً في جميع قطعة الأرض يبلغ قدر حصتهم ثمانية وعشرين سهماً من أصل أربعيأفندي، و 
الكائنة خارج القدس بجهة باب الخليل المحدودة جنوباً أرض الخواجة فرونكير، وشرقاً وغرباً طريق، 

من أبيهم المتوفى.  ورثوها ²م 350بلغ مجموعها  تين المذكورتينوشمالًا أرض موسى بيرش. والحص
 Al-Jabi حصص المذكورة بيعاً باتاوأنها حسب وصايتها على الصغار المذكورين تريد بيع ال

وصرف ثمنها في النفقة عليهم، لذا طلبت أم الأولاد الإذن الشرعي، وحيث تأكدت  ((2004,
غير  ين للنفقة، ولا يتوفر لديهم مال  المحكمة من صدق الوصية، وكون الصغار المذكورين محتاج

د يحيى الصايغ، وبنسيون ولد هذه الحصص المذكورة، وقد شهد بذلك كل من الياو ولد شلومو ول
بخور ولد موسى، ونيطوف ولد يوسف ولد نيطوف، وإبرام ولد ليب، وتم التأكيد على شهادة الشهود 
السابقين بشهادتين إضافيتين من مختارين من طائفة اليهود بالقدس، وبعدئذ  صدر الإذن الشرعي 
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لادها الصغار المذكورين من الثمن للوصية بيع الحصص المذكورة، ليتسنى للوصية الإنفاق على أو 
 . (Records of the Jerusalem Legal Court,1902) حصصهم بقدر احتياجهم فقط

إذا كانت ممتلكات الأيتام خارج مدينة  كل شخصاً آخر ببيع أملاك الأيتاميوّ أن  ويحق للوصيّ 
موسوية العثمانية ، ومثال على ذلك حضرت إلى المحكمة المرأة رينة بنت يوسف ميروشة الالقدس

من سكان محلة اليهود بالقدس، والوصي الشرعي على ولديها القاصرين حاييم وسارة أولاد بنسيون 
جمادى  2قالد بروشة ولد داويد الموسوي العثماني بموجب حجة الوصاية الشرعية المؤرخة في 

رام شبتاي عرّف على الوصية كل من شبتاي واسحاق ولد اب حيثم(، 1902هـ/ 1320) الأولى
توكيل أمها المرأة ميروشة بنت جوبا رينة الموسويين العثمانيين من سكان المحلة المذكورة. وقررت 

بن موسى العثمانية بعد التعريف عليهما من قبل المعروفين المذكورين، وذكرت الوصية أنّ جميع 
قاق حاجي محمود آغا التي زب (Mostras,2002) بمدينة مُناستر المملوكة لها ولأولادها الأيتامالدار 

وثلث قيراط، والباقي وقدره قيراط  (,(Hints , 1970 اثنين وعشرين قيراطوقدر حصتهم ، 39رقمها 
ولا تمتلك الوصية  ،ولديها الصغيرين فقيرين ومحتاجين للنفقة وبما أنّ وثلث قيراط تمتلكها الوصية، 

ا قد وكّلت أمها ميروشة في طلب الحصول مالًا كافياً لتنفق منه والدتهم عليهما، وحسب وصايته
على الإذن من القاضي الشرعي في مدينة مناستر، ببيع حصة ولديها الصغيرين المذكورين في 

يحق للوكيلة قبض الثمن و الدار المذكورة لضرورة النفقة، وفي بيع حصتها المذكورة أيضاً بيعاً باتاً، 
المذكورين. وبتسليم المبيع المذكور للمشتري، وإرساله إلى الوصية لأجل صرفه على الصغيرين 

 Records of the Jerusalem)ة وإعطائه سند نظامي في ذلك، وكالة مطلقة صحيحة شرعي

Legal Court,1908) . 

وفي هذه الحالة تشترك الأمّ مع الأيتام في ملكية الدار وهي خارج مدينة القدس في مقدونيا، وبما 
ي القدس وأملاكهم خارجها استلزم الأمر توكيل شخص آخر مقيم في أنّ الأيتام وأمهم مقيمون ف

المدينة نفسها التي فيها الأملاك، وهي الجدة للأم التي وكّلتها ابنتها لبيع حصتها وحصة الأيتام في 
 الدار المذكورة وذلك بعد الحصول على إذن القاضي بالبيع.

ر بنت نتان بن شلومو كيرنكرت وفي المجال نفسه حضرت إلى المحكمة المرأة شينه اشي
الموسوية العثمانية من أهالي القدس، وهي الوصي الشرعي على شقيقها اسرائيل مايير الصغير 

م(، 1909هـ/ 1327جمادى الآخرة سنة ) 8الثابتة وصايتها عليه بموجب حجة شرعية مؤرخة في
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نازي الحاضر بالمجلس وذكرت أنّها وحسب الوصاية قد وكّلت عيزر بن فيشل بن ليب لاين الشك
الشرعي، في بيع ما هو لها ولشقيقيها اسرائيل مايير الصغير، وآيل إليهما عن والدهم نتان، وكان 

( من دفتر آذار للسنة 1والدهم قد امتلك تلك الأملاك بموجب سندين نظامين رقم أحدهما بعدد )
موسوم بعدد إثنين من شهر آب من السنة المذكورة، وبموجب  م( والثاني1881هـ/ 1299المالية )

م( الصادرة من محكمة القدس 1893هـ/  1311من صفر سنة ) 26حجة المقاسمة المؤرخة في 
سهماً في جميع الأرض الكائنة خارج  40سهماً من أصل 21الشرعية، وذلك جميع الحصة وقدرها 

 (Mostras,2002) ذراع 554يعقوب التي مساحتها القدس بجهة باب الخليل بداخل قومبانية بيت 
سحاق ليوي، إالمحدودة من الجنوب أرض محمد بن أحمد قاسم، وشمالًا طريق خاص، وشرقاً أرض 

أسهم من الأصل  7وغرباً أرض أولاد قاسم اللفتاوي، واشتملت الوكالة على بيع حصة الأخت وهي 
سهم من  21سهم من أصل حصتهم وهو  14المذكور، وحصة شقيقها اسرائيل مايير وقدرها 

من  9سهماً، بموجب إعلام الإذن الشرعي المؤرخ في اليوم  40المجموع الكلي للأسهم ومقداره 
م(، بجميع حقوقها الشرعية بيعاً باتاً لمن يشاء الوكيل 1909هـ/  1327) جمادى الآخرة سنة

 Records of the Jerusalem) ريالمذكور بالثمن الذي يراه مناسباً وفي قبض الثمن من المشت

Legal Court,1909) . 

ومن الجدير ذكره أنّ اليتيم اسرائيل كان قد سبق وأن عُيّن له وصي شرعي في وقت سابق وهو 
سحق بن يهودا، وكما نلاحظ من هذه الحجة أنّ أخته شينه أشير بنت نتان كانت وصياً إبنسيون بن 

سحاق ولد يهودا كولدبركه الشكنازي العثماني حضر إيون ولد سرائيل. ثم اتضح أنّ بنسإعلى شقيقها 
سرائيل مايير ولد نتان ولد شلومو إإلى المحكمة الشرعية بصفته الوصي الشرعي على الولد القاصر 

اكرنكارت الموسوي الشكنازي من سكان المحلة المذكورة، وطلب بموجب حجة الوصاية المؤرخة في 
سهماً من  14سرائيل جميع الحصة وقدرها إكر أنّ للقاصر م( وذ1908هـ/  1320/ صفر/ 9)

من كامل الحصة في جميع  ²م 291، 72تقريباً من أصل ²م102سهماً أي ما يعادل  40أصل 
الدار القائمة البناء الكائنة بمحلة الشرف، المحدودة أولًا وثانياً بكنيس الشكناز، وثالثاً بدكاكين ورثة 

بالطريق العام بالإضافة لمقدار الحصة نفسها في جميع الدكاكين الثمانية  نتان الأتي ذكرها، ورابعاً 
الكائنة بمحلة الشرف، الملاصقة بالدار المذكورة، والواقعة تحتها ومعلومة الحدود، وجميع الحصة 

بالقدس بالمحلة المذكورة  الكائنةسهماً في جميع الدكان  40سهماً من أصل  14وقدرها كذلك 
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اتها الأربع أولًا وثانياً بالدكاكين المار ذكرها، وثالثاً بالطريق العام ورابعاً بطريق المحدود من جه
القصبة. آلت إليه تلك السهام بجميع حقوقها إرثاً عن أبيه نتان اكرنكارت المذكور، وحيث إنّ 

من  جنتالصغير المذكور محتاج للنفقة وحصصه المذكورة لا فائدة له منها في وضعها الحالي، ولا ي
غلتها ما يكفي نفقته، وأراد الوصي حسب الوصاية على اسرائيل بيع الحصص المذكورة بيعاً باتاً 

كل سهم بخمس ليرات عينًا  (Al-Madani,  2009)ة بثمن المثل وذلك بمبلغ سبعين ليرا فرنساوي
اح لمن يرغب بشرائها وصرف مقدار اللازم من ثمنها في واجب النفقة على الصغير والاسترب

سرائيل إ. فطلب من قبل المحكمة حسب وصايته وكون اليتيم لأن فيه فائدة أكثر لليتيمبالباقي، 
، وأنّ المبلغ المذكور هو بدل المثل وذلك بشهادة كل من للنفقة ولا مال له تحت يد الوصي محتاج

ائفة عيزر ولد فيشل ولد ليب لاين، وبنحاس ولد يوسف بنحاس، وأشير ولد داود جميعهم من ط
الشكناز ومن سكان المحلة المذكورة شهادة شرعية. وبناءً عليه حصل الوصي على الإذن الشرعي 
ببيع الحصص المذكورة من العقارات لمن يرغب شرائها بثمن المثل المذكور وبقبضه والإنفاق منه 

 Records of the) على الصغير المذكور بقدر المعروف والاسترباح بالباقي إذناً شرعيا

Jerusalem Legal Court,1903) . 

ويتضح من الحجة السابقة أنّ الوصي طلب بيع جزء من حصة اليتيم، وتشغيل باقي الأموال 
ها، كما أوضح الوصي ئلتدر ربحاً على اليتيم وذلك بعدما باع ممتلكاته التي تبيّن أنه لا عائد من ورا

 قيمة الأسهم المالية وحددها بخمس ليرات لكل سهم.

الحجة التالية فالأمور مختلفة كلياً لأنّ الأب نحوم ولد حاييم ولد العيزر بللو الموسوي أما 
العثماني من سكان القدس هو من حضر للمحكمة الشرعية بالقدس بصفته ولياً شرعياً على أولاده 
وهم بخور حاييم وعيزر وفرحة وسارة وملكة ومريم الصغار من زوجته سارة بنت شاول ولد نحمباس 

ن للنفقة الضرورية، ولا يمتلك المال و الموسوي العثماني، وقال إنّ أولاده الصغار المذكورين محتاج
سهماً،  32سهماً من  24للإنفاق منه عليهم. وأنّ أولاده الصغار المذكورين يمتلكون حصة وقدرها 

ج القدس بجهة باب نثيين في جميع الغرفة و الساحة التابعة لها الكائنة خار وتقسم للذكر مثل حظ الا
الخليل، المحدودة جنوباً وغرباً طريق عام، وشرقاً غرفة مناحيم، وشمالًا ابرام بنيامين، بجميع حقوقها 

( 61، 60، 59، 58، 57، 56ندات نظامية مرقمة بعدد )ـتة سـا بموجب سـالشرعية. وقد آلت لهم
ولاده الصغار المذكورين أراد م( وأنه حسب ولاية الأب على أ1896هـ/ 1314من دفتر شباط سنة )
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بيع الحصة المذكورة بيعاً باتاً للمرأة سورى بنت يعقوب ولد ابرام الشكنازية العثمانية من أهالي القدس 
وهو ثمن الحصة المذكورة وزيادة، بهدف  ( Artuk,1970,p607)بثمن قدره خمسة آلاف قرش

ع ذلك بالثمن المذكور، وحيث ظهر صرف ثمنها على أولاده، والتمس صدور الإذن الشرعي في بي
الثمن المار ذكره   يعادلوتحقق صدق الولي المذكور، وكون الصغيرين المذكورين محتاجين للنفقة، و 

سحاق ثاني مختار الشكنازية بالقدس، إسحاق بن موسى بن إثمن المثل وزيادة بشهادة كل من 
سحاق كوهين مختار محلة إلد بخور بن وروبين بن يعقوب بن مورينو الموسوي العثماني، وبنسيون و 

اليهود، على طريق الشهادة إخباراً شرعياً. فقد صدر الإذن الشرعي للوالد ببيع الحصة المذكورة 
 Records of the Jerusalem) –ر ( قرش وقبضة وإنفاقه على الصغا5000بالثمن المعيّن )

Legal Court,1906) . 

على ما يبدو أنّ أمهم سارة بنت شاول هي المتوفية،  ويظهر من الحجة السابقة أنّ الأولاد
يعدّ يتيماً؛ وعلى ذلك لا والميراث الذي حصلوا عليه من جهتها. مع ملاحظة أنّ من توفيت أمه لا 

ذن من المحكمة أيتاماً شرعاً لكنهم كما اتضح عوملوا معاملة الأيتام تماماً، واحتاج والدهم لإ ن يعتبرو 
بيع أملالكهم وصرفها عليهم، وأخيرا لم يفت المحكمة التأكد من سعر بيع  الشرعية حتى يتمكن من

حسب قاعدة  اً قرش 833، ولكل بنت اً قرش 1666الممتلكات، وبالنسبة لحصص الأيتام فهي لكل ولد 
 الموارث الشرعية للذكر مثل حظ الأنثيين.

اليهود في مدينة  على حقوق الأيتام المحكمة الشرعيةويبدو من الحجج السابقة مدى حرص 
القدس، فلاحظنا حيثييات تعيين الوصي على الأيتام، والتحقق من أهلية الوصي لرعاية مصالح 
الأيتام بشهادة الشهود المعرفين للوصي، وهذا يؤكد على ضرورة نصب الوصي على الأيتام، 

شددت وظهرت حجج أخرى تتضمن طلب الوصي بيع أملاك الأيتام لصرفها على احتياجاتها، وت
المحكمة الشرعية في إعطاء الإذن للوصي ببيع تلك الأملاك. ويوضح الشكل التالي عدد القضايا 

 المنظورة أمام المحكمة الشرعية.

ويتضح أنّ غالبية القضايا كانت تعيين الوصي، تلتها التوكيل ببيع أملاك الأيتام، ثم بيع الوصي 
 نفسه الأملاك.

 .وجودهاتام ونوعيتها، وأماكن ويُبيّن الجدول التالي حصص الأي
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 أملاك الأيتام في القدس وخارجها (1جدول )
 المكان نوع المِلك حصص الأيتام

 باب الخليل/ القدس قطعة أرض سهما 84
 مدينة مناستر/ مقدونيا دار قائمة البناء قيراطا 22
 محلة الشرف/ القدس ثمانية دكاكين سهما 14
 / القدسباب الخليل غرفة وساحة سهما 24
 قومبانية بيت يعقوب )باب الخليل(/ القدس قطعة أرض سهما 21

 

�   
   

      
   

   
   

          
  

       
   

     

 
 (2شكل )

 في القدساليهود الخاصة بالأيتام والأراضي لعقارات ا
( صورة عن توزيع الممتلكات الخاصة بأيتام اليهود في مدينة القدس، 2الشكل رقم ) يعطيو 

% من مجموع الممتلكات، ثم في  74ضي كانت هي الأعلى حيث بلغت ونلاحظ أنّ نسبة الأرا
%، وجاءت غرفة وساحة تابعة لها 10%، وبعدها الدكاكين بنسبة 15المرتبة الثانية الدور بنسبة 

%.  وهذا يعطي دلالة على أنّ غالبية ممتلكات أيتام اليهود في القدس 1في المركز الأخير بنسبة 
 الأراضي. خلال فترة الدراسة كانت
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 :الخاتمة
الدولة العثمانية الأيتام اليهود في مدينة القدس في أواخر عهد تناولت هذه الدراسة رعاية 

التي طبقت في محكمة في مطلع القرن العشرين الميلادي، فقد اتضح أنّ هذه الرعاية وبالتحديد 
بين  تميزهناك كن ياتسمت بالحرص الشديد على أملاك الأيتام اليهود، ولم القدس الشرعية 

؛ بل كانت المعاملة متساوية، مع ملاحظة أنّ اليهود خلال فترة واليهود من حيث الحقوق المسلمين 
الدراسة كانوا مواطنين عثمانيين وأشير إليهم بالموسويين العثمانيين، فالموسوي دلالة على الديانة 

 اليهودية، والعثمانية تدل على التبعية للدولة.
ضايا المعروضة في محكمة القدس الشرعية موزعة ما بين تعيين أوصياء لأدارة لقد كانت الق

شؤون الأيتام، وتوكيلات من الأوصياء لآخرين تخولهم بيع ممتلكات الأيتام، ثم قضايا بيع الأملاك 
 عن طريق الأوصياء.

قضايا لقد تطرقت الدراسة إلى الإجراءات التي تمت في المحكمة الشرعية في القدس بخصوص ال
السابقة، وكانت دقيقة من منطلق الحرص على أملاك الأيتام، فعند تعيين الوصي راعت المحكمة 

مته للرعاية ممتلكات الأيتام، مع ضرورة وجود شاهدين أو أكثر في ءعه بصفات تشهد له بملاتمت
 تحقق من مقدرته على أمور الوصاية.لبعض الحالات ل

المدرجة في الدراسة، أنّ قضايا تعيين الأوصياء كانت الأكثر  وأظهرت الجداول والأشكال البيانية
بالنسبة للقضايا الأخرى كالتوكيلات وطلبات بيع الممتلكات، ولاحظت الدراسة أنّ جميع القضايا 
التي تمّ البت بها، قد حصلت على موافقة المحكمة وهذا يدل على أنّ الإجراءات القانونية كانت 

 صحيحة تماماً.
 ت الدراسة إلى بعض النتائج ومنها:كما توصل

 قضايا. 6بلغ عدد قضايا تعيين الأوصياء  -

 .2عدد قضايا التوكيل  -

 .2بيع الممتلكات  -

 لم يلجأ اليهود إلى شريعتهم في قضايا الأيتام حسبما اتضح من السجلات الشرعية. -

 شكلت الأراضي غالبية ممتلكات الأيتام اليهود. -

 أرقام سندات نظامية مسجلة في دوائر الحكومة الرسمية. حملت ممتلكات الأيتام اليهود  -
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 الهوامش
(. نصـارى القــدس فـي ضــوء الوثــائق العثمانيـة. بيــروت: مركـز دراســات الوحــدة 2007القضـاة، أحمــد)

 العربية، بيروت.
(. طائفــة اليهــود فــي مدينــة القــدس مــن بــدايات الحكــم العثمــاني إلــى قبيــل قيــام 2008ربايعــة، إبــراهيم )

م(، المجلـــة الأردنيـــة للتـــاريخ والآثـــار. 1897-هــــ 1315-م 1516هــــ/ 922ة الصـــهيونية )الحركــ
 .102، ص2، ع  2م

(. المســـيحيون واليهــود فـــي التـــاريخ الإســـلامي والتركـــي، ترجمـــة: 1994فليــب فـــارج ويوســـف كربـــاج )
 يوسف السباعي. القاهرة: سينا للنشر.

الأنُــــس الجليــــل بتــــاريخ  (.2009)م(1521- 1520هـــــ/ 927العُليمـــي، أبــــو الــــيُمن مجيــــر الـــدين، )ت 
 .وزارة الثقافة . عمان:القدس والخليل، )جزءان(

 م(. )مجلدان(، ترجمة: نوفل نعمة الله نوفل. بيروت: المطبعة الأدبية. 1883هـ/  1301الدستور) 
صفر، ص  9(، 362(، حجة رقم )397رقم ) (. سجل1903الشرعية ) محكمة القدس تسجلا

131 . 
 . 44(، غرة جمادى الأولى، ص 131(، حجة رقم )398رقم ) (.1905س)شرعي محكمة القدسجل 

م، 1904هـ/ 1322ذي القعدة،  12(، 153(، حجة رقم )398سجل شرعي محكمة القدس، رقم )
 . 56-55ص 

 . 115محرم،  ص 11(، 370(، حجة رقم )398رقم )  (.1906س)سجل شرعي محكمة القد
 . 89ص .محرم 16(، 159(، حجة رقم )400رقم ) (.1908س)سجل شرعي محكمة القد

 )د. ص(.  ربيع الثاني 27(، 381(، حجة رقم )400رقم )  (.1908)جل شرعي محكمة القدسس
هـ/  1336 – 1246مدينة القدس وجوارها في أواخر العهد العثماني ) م(.2004)زياد  ،المدني

 .م(، عمان1918- 1831
والأوزان الإســـلامية ومـــا يعادلهـــا فـــي النظـــام المتـــري، ترجمـــة: كامــــل (. المكاييـــل 1970فـــالتر هنـــتس)

 العسلي، منشورات الجامعة الأردنية، عمان. 
 دار الشروق.    . القاهرة:4. جموسوعة اليهود واليهودية والصهيونية (.1999) المسيري ،عبد الوهاب

 .102م، ص2004، 1بيروت، ط (2004)بسام عبدالوهاب الجابي
 . 30- 29ربيع الأول، ص  3(، 93(، حجة رقم )397رقم ) (.1902)محكمة القدسجل شرعي س-
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. المعجم الجغرافي للأمبراطورية العثمانية، ترجمة وتعليق: عصام الشحادات(. 2002س) موستراس،
 دار ابن حزم. بيروت:

 . 54جمادى الأولى، ص  4(، 161(، حجة رقم )397رقم ) (.1908س )جل شرعي محكمة القدس
جمادى الأخرى، ، ص  10(، 920(، حجة رقم )402رقم ) (1909) ل شرعي محكمة القدسسج

343 . 
 . 132ص  .صفر 15(، 365(، حجة رقم )397رقم ) (.1903س )سجل شرعي محكمة القد

  .28ذي القعدة، ص  16(، 88(، حجة رقم )400رقم ) (.1906)سجل شرعي محكمة القدس
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 من خلال الألعاب الرياضية الأطفال لدىقيم السلام  تطوير
 

 *صادق الحايك

 منير الحمصي محمد

 ملخص

)الاحترام، التسامح، المسؤولية،  مدى تطوير مفاهيم السلام ونبذ العنف إلىهذه الدراسة للتعرف  هدفت
دى طلاب وطالبات الصف التقبل، السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات( من خلال الألعاب الرياضية، ل

السادس الأساسي من مديرية التربية والتعليم للواء قصبة عمان، حيث تكونت عينة الدراسة من مجموعتين، 
 بلغ(، والمجموعة الثانية ضابطة إنثى 29و ا  ر ذك 36)( طالب وطالبة 65) الأولى تجريبية وبلغ عدد أفرادها

من خضعت المجموعةة التجريبيةة للبرنةامل التعليمةي  ،(ىانث 28، ا  ر ذك 28) ةوطالب ا  ( طالب56عدد أفرادها )
وحدات تعليمية  3أسابيع بواقع  6وحدة تعليمية، استغرق تطبيقهم  18البرنامل التعليمي على  احتوىالمقترح. 

ذلك، لقياس مفاهيم السلام متبعا  الطريقة العلمية ل ا  اختبار  الباحثاندقيقة، وصمم  40أسبوعيا ، كل وحدة مدتها 
 قبلستبانة الدراسة ا استخداموتم إيجاد المعاملات العلمية الخاصة بتصميم هذا الاختبار، ولجمع البيانات تم 

 استخدام تمالفروق والنتائل، حيث  جستخرالاالتحليل الإحصائي المناسب  إجراءوبعد تطبيق البرنامل، ثم تم 
ا وتحليةل التغيةر الأحةاد  ةةةةةةةةةةةةةةكرونبةا  ألف واختبةارت( )واختبةار المعياريةة  والانحرافةاتالمتوسطات الحسابية 

(One way ANCOVA)، نبذ العنف من خلال و بينت نتائل الدراسة إلى مدى تطوير مفاهيم السلام   وقد
ذات دلالةةة إحصةائية بةةين المجمةةوعتين التجريبيةةة والضةةابطة ولصةةالح  ا  الألعةاب الرياضةةية، وأن هنةةاق فروقةة

تعميم البرنامل التعليمي المقترح على المدارس  ةالدراسة بضرور  وتوصيولجميع المفاهيم،  بيةريالمجموعة التج
ومؤسسةات المجتمةع المةدني ذات الصةةلة، وعقةد دورات تدريبيةة للمعلمةين والمهتمةةين علةى اسةتخدام الألعةةاب 

 .لتطوير مفاهيم السلام ونبذ العنف

 الأطفال. قيم السلام، الألعاب الرياضية،: الدالة الكلمات
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Develpoing the Peace Values Through Sports Games for Kids 

Sadiq Kh. Alhayek, Prof 

Mohammad MuneerAl-Humsi 

Abstract 

This study is aimed to identify the role of some sports games, as an 

educational  program in the development of the peace values(respect, 
tolerance, responsibility, acceptance, safety and physical health, conflict 
resolution) for kids, The study sample consisted of two groups, the first 

experimental group and the number of members (65) students (36 males and 
29 females), the second control group had a number of (56) students (28 

males, 28 females),from the Directorate of Education for Qasabat Amman, 
underwent the experimental group of the educational program proposed 
while the control group was continuing in its normal study plan, The 

educational program consisted of eighteen educational units, their 
implementation took six weeks by three unitsper week, each unit period was 

forty minutes. The researchers designed a test to measure the concepts of 
peace, following the scientific methods and statistical practices for the 
design of this test. For data collection, an initial and post program tests were 

conducted, then a Statistical analysis was performed appropriately. The 
results of the study showed the effectiveness of the proposed educational 

program in the development of the concepts of peace and non-violence, and 
that there were significant differences between the experimental and control 
groups and in favor of the experimental group for all concepts. The study 

recommends that classes of Physical Education need to increase the 
concentration on developing the concepts of peace and non-violence 

through the proposed educational program and to circulate the proposed 
educational program on the level of public and private school and relevant 
institutions of civil society, and also to hold training courses for teachers 

and those who are interested in the use of games to develop the concepts of 
peace and non-violence, and to conduct more similar studies. 
Keywords: Peace, values, sports games 
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  :الدراسة دمةمق
يشهد العالم اليوم العديد من النزاعات وحالات العنف المختلفة و المتنوعة، المتأثرة بالعديد من 

و سياسية وغيرها، كما لا تقتصر هذه النزاعات وحالات أجتماعية او أالأبعاد سواء كانت ثقافية 
ثيرها السلبي على الأفراد نلمس تأت دون غيرها، حيث أصبحنا نراها و العنف على أفراد أو مجتمعا

والمجتمع في عدد من المواقع كالجامعات والمدارس والمؤسسات الطبية وغيرها، ولذلك ونظرا  لاهمية 
التخفيف من أثار العنف بأنواعه، تتعدد الجهود للتعامل مع حالات العنف، وتكثر المبادرات التي 

 المجتمعات.يمه الحميدة بين الأفراد و لام وقنشر السى تغليب حل النزاعات بشكل سلمي و لإتهدف 
  تواصل لفظي بيننا، نذكرها أنبدأ بها  عبارة  لام عليكم ورحمة الله وبركاته"، كلنا نقول "السو 

كثر فيها وفهم معانيها، فهي تبدأ أن نتفكر أونعيدها ولكننا نحتاج لكي نقف لحظة عند معانيها و 
تتوسط بالرحمة التي تحمل في طياتها ن والاستقرار، و مابالسلام الذ  يدل على التحلى بالأمن والأ

سلام على من عرفنا الرأفة والمودة واللطف، وتنتهي بالبركة كالنفع والخير، هكذا نبدأ تحيتنا في الإ
 سماء الله الحسنى.أن السلام أحد أو لم نعرف،  ولا سيما أ

ة، سواء على الجانب الرسمي ونحن في الأردن نعطي السلام أولوية في العديد من نواحي الحيا
أو الاجتماعي، حيث قامت اللجنة الوطنية الأردنية للتربية والعلوم بإصدار تقرير وطني حول 

نسان والمساواة من خلال التعليم واحترام حقوق الإإنجازات الأردن في مجال ثقافة السلام واللاعنف، 
قامة مجموعة من إلتسامح والتضامن من خلال التفاهم واالمراة والمشاركة الديموقراطية و بين الرجل و 

 المشاريع والبرامل.
كما حبانا الله بقيادة أسرة هاشمية اتخذت على عاتقها نشر السلام والمحبة بين الناس، فمنذ عهد 

لى عهد جلالة الملك عبد الله الثاني بن الحسين أطال الله في إالشريف الحسين بن علي رحمه الله 
ا يسعون لتحقيق السلام والمحبة وحل النزاعات بين الجميع من شعوب ومجتمعات عمره، وهم ما زالو 

السلام ونشره وحل  هميةأ فراد، وتعددت المبادرات والخطابات التي توجهت من خلالهم للعالم تبين أو 
يشير جلالة الملك عبدالله الثاني ابن الحسين دائما  وفي العديد من الخطابات إلى  النزاعات، كما

طلق جلالة الملك عبدالله أية السلام وأبعاده التنموية وضرورة حل النزاعات بالطرق السلمية، كما أهم
في مفهوم العدل والتسامح  ا  ى مهملتكون منحن 2004الثاني بن الحسين رسالة عمان في عام 

 خر ورفض التعصب والانغلاق.الاعتدال وقبول الآو 
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رئيس منظمة أجيال السلام إلى أهمية السلام وأشار سمو الأمير فيصل بن الحسين مؤسس و 
ستقرار والأمان، كما كان والد  المغفور له ردن واحة للاكلماته "وكما عهدنا الأ ىحدإونقتبس من 

سلمية للنزاعات الكبيرة في الإقليم، والعمل  حسين شغوفا  بالبحث لإيجاد حلولبإذن الله جلالة الملك ال
خي جلالة الملك عبدالله أجل الأجيال القادمة، ولقد قام أليه من على إحلال السلام والمحافظة ع

الثاني بحمل الإرث عن والد  عالميا ، ويشرفني أنا أيضا  حمل هذه الرسالة والعمل على إكمال ما 
 (.Sport and peace,2010بدأه والد  من خلال الرياضة")

اء المعمورة ونستطيع من خلالها جمع بنأبرز اللغات العالمية، التي يفهمها كل أ ىحدإفالرياضة 
من  تي عزز تخرى الساسية، واشتراكها وتداخلها مع العلوم الأأكل الفئات على مبادئ وقواعد 

جتماعيا وعقليا ، وبالتالي نهوض المجتمعات ادورها، ودور الرياضة في تنمية الفرد بدنيا  ونفسيا  و 
 ورفعتها.

وجد تنمية عند الافتقار فلا ي زدهارها،اماء المجتمعات و تطور ونساسية لويعد السلام اللبنة الأ
لا يوجد تربية جيدة في بيئة تتسم بالعنف والقسوة والظلم، فالسلام هذا المصطلح الذ  نبحثه للسلام و 

ساسية أن يكون ركيزة أقتصاد  وتربو ، وبالتالي مصطلح يجب افقط فهو إجتماعي و  ا  ليس سياسي
يقوم مفهوم السلام على ، وهدف يسعى لتحقيقه كل البشر، و عية السويةمن ركائز التنشئة الاجتما

العديد من الأسس والقيم أهمها الصدق والمحبة والتعاطف والعدل والتعاون والمساواة والاحترام 
والتسامح والتعايش واحترام القانون والتفاهم وحل النزاعات، ويشترق مع المفاهيم الصحية والبيئة 

 نسان، توصيات الملتقى الدولي الثاني للرياضة من أجل السلام والتنميةحقوق الإي و نسانن الإوالأم
ن أتم التأكيد على  1995(، وحسب المؤتمر العام لليونسكو في دورته الثامنة والعشرين عام 2011)

عنها ن للتنمية لا غنى أالسلام والتنمية أمران متلازمان، إذ إن السلام لا غنى عنه للتنمية بقدر ما 
 (.Nassraween, 1997للسلام )
 :الدراسة مشكلة

تعددت المؤتمرات ريا  لضمان تطور ونماء الشعوب، و تشكل ثقافة السلام ونبذ العنف عاملا  جوه
ل العديد من البرامل والمنظمات والمؤسسات الداعية التي تعمل على نشرها وتطبيق مفهومها من خلا

منظمات ت والمبادرات الدولية والمحلية و الهيئامن المنظمات و  خرا اهتمام العديدبرز مؤ والأنشطة، و 
المجتمع المدني الداعية لدور الرياضة في بناء السلام وحل النزاعات ونبذ العنف وتنمية الفرد 
والمجتمع، وقامت بمحاولات جادة للعمل على بناء السلام والتنمية ونبذ العنف من خلال الرياضة، 
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ازات التي تحققت في هذا المجال اقتصرت على النظريات والمفاهيم بدلا من نجن كثيرا من الإألا إ
 التركيز على التطبيقات العملية المتعلقة بهذا المجال. 

الاشتراق و  ومن جانب خبرة الباحث واهتمامه بالأنشطة اللاصفية ودورها في تنمية وصقل الفرد،
التي تهدف لتنمية المجتمع، ودوره كرائد سلام نشطة المتنوعة شراف على العديد من الأتنظيم والإوال

لبناء  نشطة التي لها علاقة باستخدام الرياضة كوسيلة فعالةجيال السلام ينظم الأأمعتمد من هيئة 
ساسية البدنية والنفسية ن الرياضة بأبعادها الأألى ايمانه القو  بإضافة المجتمع ونشر السلام، بالإ
تنمي المجتمع بكل الطرق الممكنة، وملاحظة الباحث لتدني مستوى ن أوالاجتماعية والعقلية يجب 

 قيم السلام وخاصة ما نراه اليوم من عنف مجتمعي وجامعي وغيره. 
يجابية والغايات النبيلة بنائنا على القيم الإأضرورة استثمار الرياضة في تربية  ى الباحثأرتالذلك 

دعاه الى ضرورة القيام ببحث علمي منهجي يفسر قدرة  هذا مانب التنمية البدنية والمهارية، و لى جاإ
نه هنالك أشكاله، وخاصة ألعاب الرياضية ودورها في بناء السلام وثقافته ونبذ العنف بكافة الأ

تدني القيم الحميدة، في حالات العنف الطلابي في المدارس والجامعات والسلوق العدواني، و  ا  ارتفاع
هذه الدراسة لتبحث في هذا الموضوع لعلها تساهم في زيادة الوعي  على ما تقدم جاءت لذلك وبناء

التخفيف والحد من اللجوء للعنف لحل المشاكل أملا  أن تساهم دراق لمفاهيم السلام وأهميتها و والإ
نتائل هذه الدراسة في توظيف مفاهيم السلام ضمن المناهل الدراسية في المدارس والجامعات وتقديم 

بيقي، وكمحاولة لتسليط الضوء على هذا الموضوع الجديد، حيث قد تسهم هذه برنامل عملي تط
شرافية لتربوية والإالقائمين على العملية التدريسية و الدراسة واستنتاجاتها في وضع نقاط مضيئة ل

نسان وغيرها من نشر السلام وحقوق الإستثمار الرياضة لتنمية المجتمع و العاملين في مجال او 
لى دراسات معمقة في ظل التغيرات والمستجدات إن الموضوع حيو  وهام وبحاجة أ المجالات حيث

 الحديثة. 
 

 
 :الدراسة أهمية

 أهمية هذه الدراسة في ما يلي: تكمن
في  دورهو  أثرهالرياضية وقياس  لعاببرنامل تعليمي يعتمد على الأ لتصميم الدراسة تسعى -

قيم وتعدُّ  ، هحالات وانخفاضلسلمي ونبذ العنف السلوق ا تغليبمن خلال  ،السلام قيم تطوير
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 يةالسلام المحرق الأساسي للسلوق السلمي وعدم اللجوء للعنف للتعامل مع المواقف الحيات
 اليومية التي يمر بها الأفراد.

العنف من  نبذموضوع الرياضة من اجل نشر ثقافة السلام وتطوير قيم السلام و  يعد -
من  ةالتي تبحث في دور الرياضة من أجل السلام والتنمي اتالدراسو  ،المواضيع الحديثة

 في حدود علم الباحثين.  ،النادرة في المنطقة الأبحاث

لزيادة المعرفة والإدراق  ا  مقترح ا  تعليمي ا  تنبثق أهمية هذه الدراسة في كونها تقدم برنامج كما -
مح والمسؤولية والتقبل نبذ العنف من خلال تعزيز قيم الاحترام والتساو لمفاهيم السلام 

والسلامة والصحة البدنية وحل النزاعات، من خلال ألعاب رياضية حركية وتربوية وعقلية 
وتحفز التعلم  وآرائهم هموإجراء نقاش وحوار بناء يعززها عند الفئة المستهدفة، وتعكس خبرات

 الذاتي.

والرياضة  لعابدة على الأالبرامل المعتم وتصميمللقائمين على تخطيط  مساعدة الدراسة تقدم -
 المتنوعة. والمفاهيملتعليم القيم 

ن تثرى أهذه الدراسة  الباحثان من، ويأمل الأردننوعها في  من الأولى دراسة أولهذه  تعد -
 المكتبة العربية بإضافة علمية تبين دور الرياضة في السلام والتنمية في الأردن. 

 

 الدراسة: أهداف
 : إلىهذه الدراسة  تهدف

 طفال.تطوير قيم السلام لدى الأ الألعاب الرياضية في دورالتعرف إلى   -
لمتغير  تبعاطفال تطوير قيم السلام لدى الأ الألعاب الرياضية في دورإلى الفروق في  التعرف  -

 الجنس.
 

 الدراسة: تساؤلات
 هذه الدراسة الإجابة على التساؤلات التالية:  تحاول
( بين القياسين القبلي α ≤ 0.05) فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوىتوجد  هل الأول:  التساؤل

والبعد  لمفاهيم السلام ونبذ العنف لدى أفراد المجموعة التجريبية من أثر البرنامل التعليمي 
 المقترح؟

فراد المجموعة أ( بين α ≤ 0.05) دلالة إحصائية عند مستوى اتالثاني: هل يوجد فروق ذ التساؤل
 فراد المجموعة الضابطة في تطوير مفاهيم السلام ونبذ العنف؟أة و التجريبي
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( في مستوى تطور α ≤ 0.05) الثالث: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى التساؤل
 مفاهيم السلام ونبذ العنف تعزى لمتغير الجنس؟  

 الدراسة:   مجالات
عام( من طلبة مدرستين تابعتين  12: طلاب وطالبات الصف السادس الأساسي )لبشر ا المجال

 لوزارة التربية والتعليم في محافظة العاصمة/ مديرية التربية والتعليم للواء قصبة عمان.

 9/3/2014خلال الفترة  ،2014/ 2013 لدراسي: الفصل الدراسي الثاني من العام االزماني المجال
– 24/4/2014. 

 سراء الأساسية للمختلطة.ية للبنين، ومدرسة الإالفايز الأساس كف: مدرسة عاالمكاني المجال
 

 :الدراسة مصطلحات
 إجرائية( )تعريفات

والإيجابية والتي يستحسنها المجتمع، والتي  الحميدةوالسلوكيات  القيمالسلام: وهي مجموعة من قيم
 تعد جزء اساسيا  من ثقافة السلام.

 المحيطة بنا.قيمه للأمور  إعطاء: التعامل بكرامة وتقدير، و الاحترام
 : الصفح والعطف والتعامل من المواقف المحيطة بيسر ودون تعصب.التسامح
، ومراقبة التصرفات والأفعال والتفكير فيها لتكون المبادرة لتنفيذ المهام اليومية وأ: القيام المسؤولية

 ضمن القواعد الاخلاقية.
من الأمراض والمحافظة عليه ومراعاة  والصحة البدنية: المحافظة على الجسم سليما خاليا   السلامة

 السلامة.من و عوامل الأ
 ضوء المصلحة العام. في لمتغيرات المحيطة وتفهمها والرضا: تعني استيعاب االتقبل
 النزاعات: اتباع الوسائل المناسبة والبعيدة عن العنف في ازالة المشاكل او مسبباتها. حل

 :السابقة الدراسات
بدراسة تهدف لمعرفة أثر لتطبيق مفاهيم المواطنة والعيش  )m, et al, 20Blo(13 قامت

السلمي والقيادة من خلال كرة القدم، وتم تنفيذ الدراسة في المملكة الأردنية الهاشمية، وكانت عينة 
(، عن 14 -9ورياضية، من الفئة العمرية ) ا  ضي( ريا251، و )ا  ( مدرب115البحث مكونة من )

يجابية تعزز وتطور سلوق المواطنة ومهارات العيش إلخلق بيئة  ربينلمدطريق تدريب وتثقيف ا
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السلمي عند اللاعبين، وتطوير معرفتهم حول الجوانب الفنية والخططية في تدريب كرة القدم وتعزيز 
عرب المدربون أ التفاهم المتبادل، وزيادة مهارات اللاعبين في كرة القدم ومهارات العيش السلمي، وقد 

 صلعد التطبيق وعن أثرها بتعزيز قيم السلام بين اللاعبين بالإضافة الى تحسين التواعن رضاهم ب
خرى والتي لمسها اللاعبون بأنفسهم بعد إكمال البرنامل، كما ركز البرنامل والانسجام مع الثقافات الأ

على  طبيقهاودراسة أثر ت تحليلالمهارات المطلوبة، و  تعليمعلى تمكين المدربين من نشر و 
وجهات النظر المتعلقة  مناقشةالمحقق و  النتائل علىومدى رضى المدربين واللاعبين  ين،الرياضي

 .بها
بدراسة ميدانية هدفت للتعرف إلى أثر الرياضة المدرسية في  (Mohammed, 2013) قام

كاداة لجمع البيانات،  ستبانةتحقيق السلم المجتمعي، حيث استخدم الباحث المنهل الوصفي والا
مور والمعلمين ومنظمات ولياء الأأفرد من التلاميذ في المرحلة الثانوية و  100ملت عينة الدراسة وش

 السلمالمجتمع المدني، وقد اسفرت نتائل الدراسة إلى أن الرياضة المدرسية تسهم في تحقيق 
 ينب الجماعةوالثانو  من خلال تنمية روح  الأساس مرحلتي مدارس وتلميذات لتلاميذ المجتمعي
 بمايتناسب التلاميذ سلوق وتغيير تعديل في تسهم المدرسة فى الرياضةن ممارسة أو  التلاميذ،

 تلاميذ بين الاجتماعية الصفات اكتساب فى دورا المدرسيةوتلعب الدورات  المجتمع، واحتياجات
سهم كما ت المدارس، تلاميذ بين والسلام الصلح تدعم الرياضية المدارس منافساتوأن  المدارس،
 الرياضةتعمل  حيث والدول المجتمع أفراد بين الاجتماعي السلم تحقيق في المدرسية الرياضة
 لتحقيق أداة  المدرسية الرياضةوتعتبر  والسياسة، والعنصر الدين فى التفرقة نبذ على المدرسية
وتدعم  بينها، حوالتسام والتعاون  حترامالا تخلق الدول بين المدرسية الرياضيةن المنافسات أو  السلام،
 .الإقليمى والسلام والوعى الانتماء الإقليمية المدرسيةالدورات 
بدراسة عن دور الرياضة في علاج المشاكل الاجتماعية وتعزيز  )s, 2012)Cardena وقام

السلام خصوصا في كولومبيا كدولة من دول العالم الثالث التي تشهد نزاعات ومشاكل داخلية  
وحل الخلافات وقدم بعض الأمثلة لمشاريع ومبادرات تعمل  ي التنمية والسلامدور الرياضة ف فعرف

لى الدور العكسي الذ  قد تؤديه بعض إ. هذا وقام بلفت الانتباه بياعلى نفس المسار في كولوم
الرياضات الشديدة التنافسية في خلق النزاعات والطرق التي يجب اتباعها لجعلها نموذجا لحل 

ن تصبح مجال اكاديميا أجل التنمية والسلام  متوقع لها أيضا أن الرياضة من أالخلافات وأضاف 
 يتطلب المزيد من الابحاث والدراسة المنهجية.
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( بدراسة هدفت للتعرف إلى أثر برنامل ارشاد  معرفي في تنمية 2012) بديرقام مصطفى و 
في كرة القدم، وقدم استخدم الروح الرياضية والسلوق الجازم ونبذ العنف الرياضي لدى الناشئين 

خرى ضابطة، حداهما تجريبية والأإالباحثان المنهل التجريبي، من خلال تصميم تجريبي لمجموعتين 
( لاعبا  من 60وذلك باستخدام القياس القبلي والبعد  للمجموعتين، وتكونت عينة الدراسة من )

%( من 25كعينة ضابطة مثلت )لاعبي ناد  بنها الرياضي كعينة تجريبية وناد  طو  الرياضي 
( لاعبين من كل فريق كعينة استطلاعية، وتم تطبيق البحث في 5مجتمع الدراسة، وتم استبعاد )

م، وتوصل الباحثان إلى وجود فروق في القياس 17/10/2012م وحتى 18/8/2012الفترة من 
صالح العينة التجريبية، بعاد المقياس المقترح لأالبعد  بين المجموعتين الضابطة والتجريبية في 

ين طبق عليهم ستنتاجات التي توصل إليها البحث: وجود فروق بين الناشئين الذوكانت أهم الا
العينة الضابطة( الذين لم يطبق عليهم البرنامل ) المجموعة التجريبية( والناشيئن) البرنامل الإرشاد 

ج اللاعبين الناشئين لبرامل معرفية حتياابعاد المقياس، و ألصالح ناشئ المجموعة التجريبية في 
وإرشادية لمواجهة العنف الرياضي ومعرفة الفرق بين السلوق الجازم والعدوان والتدريب على سلوق 

 و الفوز.أالروح الرياضية بدون النظر للهزيمة 

التوعية الثقافية في السلوق العدواني بدراسة للتعرف إلى تأثير اللعب و Haj-Al (2009 ) وقامت
لانفعالات النفسية لدى تلاميذ الصف الثالث الابتدائي، حيث استخدمت الباحثة المنهل التجريبي وا

من الصف  ا  طالب 15الواحدة والقياس القبلي والبعد ، وتمثلت عينة الدراسة من  مجموعةباسلوب ال
لباحثة مقياس ارتفاع درجاتهم في قياس العدواني، واستخدمت اساسي، يتميزون بالعدوانية و ث الأالثال
للتوعية الثقافية، وطبقت  ا  لسلوق العدواني ومقياس الانفعالات النفسية، وصممت الباحثة كتيبا

( دقيقة، 45سبوعياَ، مدة كل درس )أ ا  ( دروس3) ا  ( درس36شهر بواقع )أعلى مدى ثلاثة البرنامل 
عدواني والانفعالات ثر إيجابي في تعديل السلوق الأن برنامل اللعب له أوخلصت الدراسة إلى 

النفسية لدى  عالاتن برنامل اللعب له أثر إيجابي في تعديل السلوق العدواني والانفأالنفسية، كما 
 عينة الدراسة.

 المدارس في السلام لتربية المعلمين لممارسة واقع تحديد ( بدراسة هدفت إلى2009العرمان ) قام

من المدارس  وطالبة طالبا( 4050)بلغت العينة ،الثانوية المرحلة طلبة نظر وجهة من الأردنية،
وقد انتهل الباحث المنهل  مشرفا ، (34) من المشرفين بلغت عينة اختيار تم الحكومية والخاصة، كما
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 خرجت الاستبانة مع عينة الطلاب، وقديق أسلوب المقابلة مع المشرفين و حيث تم تطب لوصفي،ا

 وجاء الأولى، المرتبة على الطلبة بين والاختلاف النزاع ضف مجال حصول :برزهاأ من بنتائل الدراسة

 السلام، تربية مبادئ مجال جاء والأخيرة، الثالثة المرتبة وفي والبيئة، الإنسان مجال الثانية المرتبة في
 في الإناث ولصالح الجنس لمتغير تعزى إحصائية دلالة ذات فروق  وجود لىإ الدراسة كما توصلت

 الأسرية، والتربية المدارس، في والمساواة  العدل قيم تراجع مشكلات واحتلت بيئة،وال الإنسان مجال
 المراتب المختلفة، بأشكاله والتعصب الإعلام، لوسائل السلبي والدور الدين، تعاليم عن الأفراد وابتعاد

 .التربية خبراء إجابات في الأولى الخمسة

ية نشطة الرياضلتعرف على دور الأهدفت ل بدراسة (Sandford, 2008)ساندفورد  قامت
دلة ن خلال دراسة العديد من الأالسلوق غير الاجتماعي، فموالحركية في الحد من العزلة و 

 ابتوصيات العديد من المختصين بضرورة وضع برامل رياضية وتمارين بدنية بهدف إعادة الشبو 
البه وتم جمع البيانات من طالب وط 7000و المحرومين للمدارس، شارق في الدراسة أالمعزولين 

يجابي على سلوق المشاركين وحضور إثر أ% منهم، ووجدت النتائل ان هذه البرامل كان لها 50
يضا على أيضا ، وأكدت الدراسة أالطلاب وتحسن علاقات الطلاب مع أقرانهم والمدرسين والدراسة 

عية وضرورة تدريب وتثقيف نشطة الرياضية في التنمية الاجتمادراق الحكومات لدور الأإأهمية 
 بعاد الاجتماعية للنشاطات الرياضية.  المدرسين الرياضيين للتركيز على الأ

ثر استخدام برنامل القصص الحركية في أبدراسة هدفت لمعرفة  )d, 2007)Aal Mura وقام
طبيعة مته لءدم الباحثان المنهل التجريبي لملاطفال الرياض حيث استخأتنمية الجانب الخلقي لدى 
( أنثى، وتم توزيعهم 20( ذكرا )20( طفلا وطفلة بواقع )40من من ) البحث، وتكونت عينة البحث

جر  التكافؤ بينهم في متغيرات أ( إناث لكل مجموعة، و 10( ذكور و)10) بواقععلى مجموعتين و 
ن قياس فضلا ع التحصيل الدراسي للأبوين، الذكاء، العمر، ترتيب الطفل بين إخوته في الميلاد،

واستغرق تنفيذ  الجانب الخلقي، تم تطبيق برنامل القصص الحركية على المجموعة التجريبية.
( 30مدة كل وحدة تعليمية) بواقع خمس وحدات تعليمية في الأسبوع الواحد، البرنامل )ستة أسابيع(

ئل. وقد خلص واستخلاص النتا دقيقة،واستخدم الباحثان الوسائل الإحصائية المناسبة لطبيعة البحث
البحث إلى أن برنامل القصص الحركية قد حقق تطورا  في تنمية الجانب الخلقي عند المقارنة بين 

والبعد  لأطفال المجموعة التجريبية، كما حقق تفوق برنامل القصص الحركية في  ليالقياسين القب
 .ضابطةتنمية الجانب الخلقي لدى أطفال المجموعة التجريبية مقارنة بالمجموعة ال
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 التعليق على الدراسات السابقة:

  الباحثانالدراسات والأبحاث المتخصصة التي تناولت موضع الدراسة حاول  ةمن ندر  الرغم على
و السلوق الانساني، فقد أثرها على العديد من الجوانب الاجتماعية أطلاع على مواضيع الرياضة و الا

و تعليم أالسابقة، أن تكون في مجال الرياضة والسلام الاهتمام في مراجعته للدراسات  الباحثانوجّه 
أكثر تحديدا    الباحثانتشابهها مع موضوع الدراسة، وكان  وأو تعديل السلوق العدواني، أالاخلاق 

من خلال مراجعة الدراسات السابقة  ينتضح للباحثافي انتقاء الدراسات التي تناولت هذه المواضيع، و 
خلاق والحد من السوكيات غير القيم والأ تعليمام الرياضية كوسيلة تربوية لتزايد الاهتمام في استخد

 المحببة.

 من هذه الدراسات ما يأتي: الباحثان ستفادا وقد

تنمية المفاهيم و الالعاب في تطوير و أعلى المجالات التي يتم فيها بحث دور الرياضة  طلاعالا -
 ثه ودراسته.والقيم الحميدة، وبالتالي تحديد مجال مناسب لبح

 عتمادا و  ،التصميم الذ  يناسب دراسته تحديدعلى التصاميم التجريبية المستخدمة بهدف  طلاعالا -
 المنهل شبه التجريبي للدراسه.

 إلى اختيار عينة مناسبة لتطبيق البحث. التوصل -

 على الأفكار المساعدة في تفسير النتائل وتوضيحها. الحصول -

 راسات وأبحاث أجريت سابقا .وتوثيق نتائل الدراسة بد تدعيم -

 برنامل تعليمي على أسس علمية. تصميم -

 في مناقشة نتائل دراسته.  نيالباحث مساعدة -

 الدراسة إجراءات

 الدراسة منهج

 هداف الدراسة.أ مته مع ءالمنهل شبه التجريبي نظرا  لملا انالباحث استخدم
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 :الدراسة مجتمع

مديرية التربية  فيالأساسي الصف السادس  مجتمع الدراسة من جميع طلاب وطالبات تكون 
خلال الفصل  وذلك ،وطالبة ا  ( طالب6875) وعددهم والتعليم للواء قصبة عمان/ محافظة العاصمة

 (.1هو موضح في الجدول ) وكما ،2014/ 2013الدراسي الثاني للعام الدراسي 

 الدراسة مجتمع( 1) الجدول
 ي مديرية التربية والتعليم للواء قصبة عمانساسي فالأالصف السادس  طلبة جميع الجنس

 3199 الذكور

 3675 الإناث

 6875 المجموع
 

 :الدراسة عينة
الفايز الأساسية للبنين  فعاك مدرستي من العمدية،بالطريقة  الطلبةاختيار عينة الدراسة من  تم

ابعتين لمديرية التربية لمجموعة الذكور، ومدرسة الإسراء الأساسية المختلطة لمجموعة الإناث، والت
مجتمع الدراسة،  من%(  0.18( طالبة وطالبة، ويمثلون  )121)وعددهموالتعليم للواء قصبة عمان 

(، ىثنأ 29، وا  ر ذك 36) وطالبة ا  ( طالب65إحداهما تجريبية وعددها) عتين،موزعين على مجمو 
 (.2يوضح جدول رقم) (، كماىثنأ 28، ا  ر ذك 28) ( طالبة وطالبة56والأخرى ضابطة وعددها)

 عينة الدراسة للمجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة أفراد( 2) الجدول

 :عينة الدراسة تكافؤ

ن جميع أفراد عين إ إذائل الدراسة، المتغيرات التي قد تؤثر على نت ضبطعلى  انالباحث حرص
ساسي، ومن مدارس حكومية تقع ضمن نفس المنطقة تقريبا ، الدراسة من طلبة الصف السادس الأ

 المجموع الضابطة العينة التجريبية العينة الجنس

 54 28 36 الذكور

 57 28 29 الإناث

 121 56 65 المجموع
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(، وتم إجراء اختبار )ت( للكشف عن تكافؤ بين المجموعتين التجريبية ا  عام 12ومتوسط أعمارهم )
 .لك( يوضح ذ3والضابطة، والجدول رقم )

اختبار ت للكشف عن التكافؤ بين المجموعتين في القياس القبلي لمجالات ( نتائج 3) جدول
 طفال من خلال الرياضة قيم السلام لدى الأ تطوير

 العدد المجموعة المجالات
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعيار 

 الدلالة مستوى ت قيمة

 الاحترام
 0.20 3.91 65 تجريبية

1.41 0.160 
 0.25 3.85 56 ضابطة

 التسامح
 0.23 3.76 65 تجريبية

1.09 0.277 
 0.37 3.70 56 ضابطة

 المسؤولية
 0.21 3.88 65 تجريبية

1.39 0.166 
 0.23 3.82 56 ضابطة

 التقبل
 0.32 3.75 65 تجريبية

0.57 0.567 
 0.30 3.72 56 ضابطة

 السلامة
والصحة 
 البدنية

 0.24 3.86 65 تجريبية

0.52 0.598 
 0.27 3.84 56 ضابطة

 النزاعات حل
 0.31 3.84 65 تجريبية

1.15 0.249 
 0.44 3.76 56 ضابطة

 الكلي
 0.11 3.21 65 تجريبية

1.57 0.118 
 0.20 3.16 56 ضابطة

 
بمستوى ( 1.41ن قيمة )ت( المحسوبة للمجال الأول: الاحترام قد بلغت )أ( 3يبين الجدول )

(، كما بلغت 0.277( بمستوى دلالة )1.09ل الثاني: التسامح )(، وبلغت للمجا0.160دلالة )
( 0.57(، وبلغت للمجال الرابع: التقبل )0.166( بمستوى دلالة )1.39للمجال الثالث: المسؤولية )

( بمستوى دلالة 0.52(، وبلغت للمجال الخامس: الصحة والسلامة البدنية )0.567بمستوى دلالة )
(، وبالنسبة 0.249( بمستوى دلالة )1.15السادس: حل النزاعات )(، كما بلغت للمجال 0.598)

( للمجالات ككل وتعتبر 0.188( بمستوى دلالة )1.57للمجالات ككل بلغت قيمة)ت( المحسوبة )
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جميع هذه القيم غير دالة من الناحية الإحصائية لان جميع قيم مستوى الدلالة كانت أكبر من 
(α≤0.05مما يساعد في ا )بتكافؤ المجموعتين في هذه المجالات. جلاستنتا 

 :تطلاعيةالاس الدراسة

الخاصة بالبرنامل،  والإجراءات المفاهيمدراسة استطلاعية بسبب وضوح  بإجراءالباحثان  قمي لم
نسبيا في تطبيق مثل هذا البرنامل قيد  الطويلة ينلى خبرة الباحثإ بالإضافةوتوفر الإمكانات، 

 الدراسة.

 :الدراسة أداة

وتم صياغته على شكل فقرات  ،الأطفال لدىالسلام  قيمببناء مقياس مقترح يقيس  انالباحث قام
التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة  الاحترام،ساسية هي )أبتحديد ست محاور  قاممتنوعة و 

م برز المفاهيم التي يرتكز عليها السلام ونبذ العنف، وتأوالصحة البدنية، حل النزاعات(، وهي 
صياغة المقياس على شكل فقرات متنوعة تتناسب مع أهداف الدراسة، ويقوم الطالب بالإجابة على 
فقرات المقياس بشكل فرد  من خلال سلم درجات خماسي )موافق بشدة، موافق، محايد، غير 

 موافق، غير موافق بشدة(.

  :المقياس صدق

راسة بطريقة صدق المحتوى وذلك بعرض بالتأكد من صدق المقياس المعد لهذه الد  الباحثان قام
و الخبرة العملية أالاختبار المقياس المستخدم على عدد من الخبراء من حملة الدرجات العلمية 

مته لغايات ءلاحية فقرات المقياس للقياس وملارائهم حول صآالكبيرة في نفس المجال، لمعرفة 
تم الإجماع  االإضافة والإبقاء على موالحذف و  الخبراء من حيث التعديلالدراسة، وقد تم الأخذ بأراء 

جمع السادة أ( فقرة، وبالتالي 57مجالات و ) ةمن ست ا  بصورته النهائية مكون لمقياسعليه، ليصبح ا
 نه يقيس ما وضع ما أجله.أالخبراء على صدق محتوى المقياس، و 

 :الثبات

( 30تكونت من ) عيةاستطلاالتحقق من ثبات أداة الدراسة من خلال تطبيقها على عينة  تم
خذت من مجتمع الدراسة وتم استبعادها من الدخول ضمن عينة الدراسة، وتم حساب أوطالبة  ا  طالب
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تساق الداخلي، كرونبا  ألفا، لاستخدام أسلوب اامعامل الثبات لكل مجال من مجالات الدراسة ب
 ( ذلك.4يوضح الجدول رقم )و 

 لكرونباخ الفا لداخليسلوب الاتساق اأة باستخدام ( نتائج ثبات مجالات الدراس4) جدول
 كرونبا  الفا قيمة الفقرات عدد المجالات

 0.741 9 الاحترام

 0.856 11 التسامح

 0.812 9 المسؤولية

 0.789 9 التقبل

 0.877 9 والصحة البدنية السلامة

 0.823 10 النزاعات حل

 0.847 57 الكلي

(، وتعتبر هذه 0.847ن الدرجة الكلية للثبات قد بلغت )ألى إ( 4نتائل الجدول رقم ) وتشير
جراء هذه الدراسة، كما تراوحت قيم الثبات ما إغراض القيمة مرتفعة وتعبر عن درجة ثبات مقبولة لأ

( للسلامة والصحة البدنية، وتعتبر هذه القيم كافية ومناسبة 0.877( للاحترام، و )0.741بين )
 ة.جراء هذه الدراسإغراض لأ

 : ج المقترحالبرنام -2

نها ألى الكثير من الجهد وتكاتف الجهود وخاصة إتنمية القيم وتعزيزها لدى الأفراد يحتاج  نأ
للاجتهاد والتفكير  حاجةتعكس العديد من النواحي الحياتية، ولذلك فهي بنسانية و لإمتعلقة بالعلاقات ا

مة البرنامل للقيم التي ءالمستهدفة وملافي العديد من الجوانب المتعلقة كصفات وخصائص الفئة 
وبعد الاطلاع على  الباحثانحداث التغيير المنشود، لذلك قام نريد تنميتها والمدة الزمنية الكافية لإ

 Aal)كدراسة  ،المشابهة والتقارير الدولية بحاثالمصادر والمراجع  والدراسات والأالعديد من 

Murad, 2004 Khouly, 2009; Al-Haj, 2009;  Al-Soutari, 2007; Ministry of 

Education, 2008, ; Ministry of Education, 2006 The Right to Play, 1995 
،Kasser 1995،1999,US Youth Soccer، Equitas,2007.) 
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و العمل مع أالخبراء المتخصصين في التدريس النقاشات مع بعض المدرسين و  خلال منو 
وإعداد  ،و تنفيذ مجموعة من البرامل والدوراتأ شتراقبالاالشخصية  نيحثالأطفال، وخلال خبرة البا

 قيمبإعداد برنامل مقترح يهدف إلى تطوير  انضوء ما سبق قام الباحث وفي ،المناهل والتخطيط لها
الأطفال من خلال استخدام الألعاب المتنوعة، وتم عرض البرنامل المقترح على  لدىالسلام 

 (.2الملحق )مجموعة من الخبراء 

والبرامل الإطلاع على المراجع والمصادر  على ، بناءأساسيةمفاهيم  ةالباحثان اختيار ست ىأوارت
تم  لذلكالمنفذة، ركزت على مجموعة من قيم ومفاهيم تشكل في بعدها مفاهيم السلام ونبذ العنف، 

 اختيار القيم التالية، لدراستها وتصميم برنامل تعليمي يحاول تطويرها:
 المسؤولية.2 الاحترام .1
 حل النزاعات. 5  السلامة والصحة البدنية.4 التقبل .3

نشطة مناسبة لعاب والأامل التعليمي المقترح ان تكون الأعند تصميم البرن الباحثان وراعى
شارت إلى أن التصميم أحيث  Kasser (1995،)ذلك حسب و  MAGICللطلاب من خلال مبدأ 

 المبادئ التالية: حسب يكون ن أيجب  نشطةللألعاب والأ المناسب

 M = Motivational تحفيز  /مُحفز

 A = Age-Appropriate للفئة العمرية مناسب

 G = Growth Oriented للنمو مُوجه

  I = Individualized فرد 

 C = Comparable / قابل للمقارنةمشابه

 بختامي، اهتم الجان وجزءيسي تقسيم الوحدة التعليمية المقترحة إلى جزء تمهيد  وجزء رئ وتم
 نقاط اساسية: قشة، حيث ركزت المناقشة على ثلاثالختامي على المنا

 ؟تعلمنا ماذا*        ؟شعرنا ماذا*        ؟فعلنا ماذا * 

 فكارهم.أرائهم و آدور المعلم، وضمان مشاركة الجميع ب وكان
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 :البرنامج تطبيق
( 6ار القبلي على العينة، وتم تطبيق البرنامل لمدة )طبق البرنامل المقترح بعد اجراء الاختب 

في  الرسميةمدة الحصة دقيقة ) 40، مدة الوحدة الواحدة ( وحدات تعليمية3أسابيع، في كل أسبوع )
مجموعة ( على  عينة الدراسة، الالبعد (. وبعد ذلك تم إعادة تطبيق الاختبار )وزارة التربية والتعليم

 ضابطة.المجموعة الالتجريبية و 
 :المستخدمة الأدوات

 دوات التالية لتطبيق البرنامل التعليمي:تم استخدام الأ
 اقماع ) صغيرة ومتوسطة (. -     كرات                  -    صافرة               - 
 قطع مارشملو صغيرة. -        .  A4 بيض أورق  -لفة خيوط صوفية.        -
 عصي متساوية الطول. - لاصق على شكل نجمة.   -         بالونات ملونة.   -

 :الاحصائية  المعالجات
حصائية المناسبة لطبيعة الدراسة لاستخراج النتائل والفروق، حيث تم استخدام الوسائل الإ تم

 وتحليلختبار)ت(، واختبار كرونبا  ألفاااستخدام المتوسطات الحسابية، والإنحرافات المعيارية، و 
 . (One way ANCOVA  )التغير الأحاد

 ا:النتائج ومناقشته عرض
 التساؤل الأول:

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  للإجابة عن التساؤل الأول والذ  ينص على:
( بين القياسين القبلي والبعد  لمفاهيم السلام ونبذ العنف لدى أفراد المجموعة α ≤ 0.05مستوى)

 ي المقترح؟التجريبية من أثر البرنامل التعليم
استخدم الباحث المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار)ت(، والدلالة الإحصائية، و 

الاحترام، قياس مفاهيم السلام ونبذ العنف )لتقديرات أفراد العينة من المجموعة التجريبية على م
نتائل (، 5ويبين الجدول رقم) التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات(،

اختبار )ت( لبحث الفروق بين متوسطات القياسين القبلي والبعد  لمجالات المقياس الست، 
 والمقياس ككل لأفراد المجموعة التجريبية.
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( نتائج اختبار )ت( للفروق بين المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لفقرات 5جدول )
ست والمقياس ككل في القياسين القبلي والبعدي لأفراد المجموعة المقياس ذو المجالات ال

 ( 65التجريبية )ن=

 الفقرات المجال

قيمة  البعد  القياس القياس القبلي
 ت

مستوى 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 الاحترام

مهةةم لعلاقةةةاتي  أسةةةاسالاحتةةرام  أن أرى
 مع الآخرين

4.00 0.00 4.77 0.61 

11.28 0.000 

 0.73 4.69 0.27 3.92 رسالتهم التعليميةاحترم دور المعلمين و 

 0.88 4.42 0.51 3.85 لتزم بالوقت المحدد لبدء اليوم الدراسيا

 0.71 4.57 0.21 3.95 احترم حقوق الآخرين

 0.75 4.52 0.17 3.97 احترم تعليمات وتوجيهات المعلم

 0.88 4.28 0.47 3.89 بد  الاهتمام بحديث زملائي وحوارهمأ

 0.60 4.62 0.42 3.91 أقدر مساعدة الآخرين لي

 0.95 4.57 0.27 3.92 ألتزم بالوقت المحدد لتقديم الواجبات

 0.40 4.85 0.67 3.78 أتعلم من الألعاب الرياضية الاحترام

 0.000 11.28 0.46 4.59 0.20 3.91 مالاحترا

 التسامح

أصةةةافح زملائةةةي بعةةةد انتهةةةاء الألعةةةةاب 
 الرياضية بغض النظر عن النتيجة

3.82 0.58 4.22 1.15 

8.22 0.000 

 0.60 4.62 0.17 3.97 اتعامل مع زملائي بمودة ولطف

أضع نفسي مكةان الآخةرين عنةد حةوار  
 معهم

3.75 0.47 4.31 0.77 

طةةةةةةةرح ف مةةةةةةع زملائةةةةةةةي عنةةةةةةد أتعةةةةةةاط
 مشكلاتهم

3.91 0.29 4.49 0.75 

أسةةةمع تبريةةةةرات الآخةةةرين عنةةةةد حةةةةدوث 
 سوء تفاهم

3.83 0.38 4.55 0.77 

 0.75 4.43 0.29 3.91 أسعى لنشر الصداقة بين الجميع

أعتةةذر مةةةن الةةزملاء فةةةي حةةال أخطةةةأت 
 بحقهم

3.92 0.32 4.34 0.89 

 0.92 4.45 0.46 3.86 لأخرىأحترم زملائي من الديانات ا

 1.32 4.09 0.99 3.46 اختلق الأعذار لزملائي

أعفةو عةن بعةض الإسةاءات الموجةه إلةيّ 
 من قبل زملائي

3.45 0.85 4.06 1.16 

سةةةةيطر علةةةةةى انفعةةةةالاتي فةةةةةي مواقةةةةةف أ
 الغضب

3.45 0.81 3.63 1.36 

 0.000 8.22 0.51 4.29 0.23 3.76 التسامح

تحمل 
 ليةالمسؤو 

أهةةةةتم بةةةةان يكةةةةون سةةةةلوكي مقبةةةةولا مةةةةةن 
 الآخرين

3.97 0.17 4.60 0.72 9.58 0.000 
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أقدم المساعدة لزملائي عنةدما يحتةاجون 
 إليها

3.86 0.35 4.49 0.77 

جديةةةةدة وبنةةةةاءة للمشةةةةاكل  أفكةةةةارأقتةةةةرح 
 التي نواجهها

3.86 0.35 4.35 0.82 

أعتمةةد علةةى نفسةةي فةةي إنجةةاز واجبةةةاتي 
 وبة منيوالمهام المطل

3.92 0.27 4.58 0.66 

أشعر أحيانا  بةاني مسةؤول عةن زملائةي 
 خلال بعض الأنشطة

3.74 0.64 4.31 0.86 

 الشخصةةةةةية وأحةةةةةاف أعتنةةةةي بأغراضةةةةةي 
 عليها

3.89 0.31 4.66 0.71 

أهلةةي مةةن متطلبةةات  لةةيأقةدر مةةا يةةوفره 
 وحاجات

3.92 0.27 4.66 0.64 

 نشةةةةةةطةبالأأدعةةةةةوا زملائةةةةةةي للمشةةةةةاركة 
 المتنوعة

3.88 0.33 4.45 0.87 

 1.00 4.42 0.48 3.85 أتحمل مسؤولية أفعالي

 0.000 9.58 0.50 4.50 0.21 3.88 المسؤولية

 التقبل

و أأقبةل مشةاركة زملائةي فةي ا  نشةاط 
 لعبة يختارونها

3.72 0.63 4.32 0.99 

8.02 0.000 

 0.73 4.49 0.31 3.89 أحرص على إقامة صداقات جديدة

 0.97 4.46 0.57 3.78 أتحلى بروح رياضية عند الخسارة

 0.82 4.38 0.48 3.74 أتقبّل آراء زملائي واقتراحاتهم

أراعةةةةي مشةةةةاعر الآخةةةةرين واحتياجةةةةةاتهم 
 المتنوعة

3.86 0.46 4.38 0.86 

 1.20 4.15 0.85 3.43 أتقبل النقد البناء من الآخرين

 0.88 4.37 0.73 3.69 تهم الاجتماعيةزملائي احتفالا أشارق

 

أتقبةةةةةل الآخةةةةةةرين بغةةةةةةض النظةةةةةةر عةةةةةةن 
 الماد  أومستواهم الاجتماعي 

3.80 0.54 4.49 0.92 
  

 0.83 4.40 0.39 3.82 الأخرىاحترم عادات وتقاليد الثقافات 

 0.000 8.02 0.59 4.38 0.32 3.75 التقبل

السلامة 
والصحة 
 البدنية

 0.85 4.42 0.60 3.78 حي والمتوازن الطعام الص أتناول

13.50 0.000 

 0.57 4.66 0.35 3.86 أقي نفسي من الأمراض المعدية

 0.45 4.83 0.24 3.94 أهتم بنظافتي الشخصية

 0.85 4.58 0.29 3.91 أتمتع بحياة نشيطة بعيدة عن الخمول

أهةةةةتم بعوامةةةةل الأمةةةةن والسةةةةلامة خةةةةةلال 
 ةممارسة الألعاب الرياضي

3.83 0.52 4.66 0.64 

أمارس الأنشطة الرياضية التةي تناسةب 
 قدراتي ومهاراتي

3.83 0.55 4.71 0.68 

 

أرتةةةةةد  الملابةةةةةةس المناسةةةةةبة لممارسةةةةةةة 
 الرياضة

3.82 0.53 4.48 0.87 
  

 0.55 4.62 0.36 3.89أطبةةق العةةادات الصةةةحية عنةةد ممارسةةةة 
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 الألعاب الرياضية

فيةةا  مةةن النةةوم احةرص علةةى اخةةذ قةدرا  كا
 والراحة

3.89 0.31 4.32 1.06 

 0.000 7.21 0.43 4.59 0.24 3.86 السلامة والصحة البدنية

حل 
 النزاعات

 0.77 4.54 0.36 3.85 أواجه مشاكلي الشخصية بتفكير متأني

7.21 0.000 

أعمةل علةةى المصةةالحة بةةين زملائةةي إذا 
 وقع بينهم خلاف

3.75 0.53 4.49 0.85 

المشةةاركة فةةي المشةةاجرات التةةي  أتجنةةب
 أقاربي أويشارق بها زملائي 

3.62 0.68 4.35 1.07 

 0.73 4.52 0.36 3.85 دون تحيزملائي بعدالة و أحكم بين ز 

الشةةةتم ليسةةةا حةةةةلا  أوبةةةأن الضةةةرب  أرى
 مناسبا  للمشاكل والنزاعات بين زملائي

3.78 0.54 4.55 0.87 

حةةال  أطلةب المسةامحة مةةن الةزملاء فةي
 بحقهم أخطأت

3.88 0.33 4.46 1.00 

 1.00 4.45 0.64 3.74 اقنع الآخرين باقتراحاتي لحل المشكلة

الحلةول  أفضةلأفةاوض زملائةي لاختيةار 
 المقترحة

3.74 0.57 4.23 1.03 

بحةث عةةن نقةاط مشةةتركة عنةد محاولةةة أ
 حل مشكلة

3.82 0.43 4.40 1.00 

قبةةةةةل  المشةةةةكلة أسةةةةبابافهةةةةم  أنيجةةةةب 
 حلها محاولة

4.40 0.93 4.62 0.93 

 0.000 7.21 0.64 4.46 0.31 3.84 حل النزاعات

 0.000 13.14 0.34 3.74 0.11 3.21 الكلي

( بمستوى 11.28قد بلغت ) الاحترام( ان قيمة )ت( المحسوبة لمجال 5يتبين من الجدول )و 
(، وبلغت لمجال المسؤولية 0.000ة )( بمستوى دلال8.22) التسامح(، وبلغت لمجال 0.000دلالة )

وبلغت  التقبل،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )8.02(، كما بلغت )0.000( بمستوى دلالة )9.58)
( بمستوى دلالة 7.21وبلغت ) السلامة والصحة البدنية،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )13.50)
( للمقياس ككل، وتعتبر 0.000لالة )( بمستوى د13.14كما بلغت ) حل النزاعات،( لمجال 0.000)

ة كانت أقل من ةةةةةةةةةةتوى الدلالةةةةةةةةةةةةةةةةحصائية حيث أن جميع قيم مسجميع هذه القيم دالة من الناحية الإ
(α ≤ 0.05) مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح القياس البعد  صاحب ،

 هيم.فضل ولجميع المفاالمتوسط الحسابي الأ

وكما يتضح من الجدول حصول مجال السلامة والصحة البدنية على أعلى قيمة في اختبار )ت( 
 (.11.28) ( تلاه مجال الاحترام بقيمة13.50وبلغت )
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 التساؤل الثاني: 

وللإجابة عن التساؤل الثاني والذ  ينص على: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
فراد المجموعة الضابطة في تطوير مفاهيم ألمجموعة التجريبة و فراد اأ( بين α ≤ 0.05مستوى)

 السلام ونبذ العنفز؟

 اختبار)ت(، والدلالة الإحصائية،استخدم الباحثان المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، و 
نتائل  (6)، ويبين الجدولةياس بمجالاته الستستجابات أفراد العينة من المجموعتين على المقلا
 لتحليل الإحصائي:ا

 لبحث الفروق  (ت)( نتائج اختبار 6جدول )

 بين المجموعتين في القياس البعدي ةبين متوسطات مجالات المقياس الست 
 المجال
 ات

 العدد المجموعة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 الاحترام
 0.46 4.59 65 تجريبية

 0.48 4.15 56 ضابطة 0.000 5.07

 التسامح
 0.51 4.29 65 تجريبية

 0.49 3.95 56 ضابطة 0.000 3.72

 المسؤولية
 0.50 4.50 65 تجريبية

 0.44 4.10 56 ضابطة 0.000 4.67

 التقبل
 0.59 4.38 65 تجريبية

 0.47 3.93 56 ضابطة 0.000 4.62

السلامة 
والصحة 
 البدنية

 0.43 4.59 65 تجريبية

 0.48 4.12 56 ضابطة 0.000 5.73

حل 
 النزاعات

 0.64 4.46 65 تجريبية
 0.58 4.04 56 ضابطة 0.000 3.81

 الكلي
 0.34 3.74 65 تجريبية

 0.34 3.39 56 ضابطة 0.000 5.58

( بمستوى دلالة 5.07قد بلغت ) الاحترام( ان قيمة )ت( المحسوبة لمجال 6يبين الجدول )
( بمستوى دلالة 4.67(، وبلغت )0.000( بمستوى دلالة )3.72) التسامحل (، وبلغت لمجا0.000)
( 5.73وبلغت ) التقبل،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )4.62وبلغت )المسؤولية، ( لمجال 0.000)
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( 0.000( بمستوى دلالة )3.81وبلغت ) السلامة والصحة البدنية،( لمجال 0.000بمستوى دلالة )
( للمقياس ككل، وتعتبر جميع هذه 0.000( بمستوى دلالة )5.58ما بلغت )ك حل النزاعات،لمجال 

، (α ≤ 0.05)ة كانت أقل من ةتوى الدلالةالقيم دالة من الناحية الاحصائية، حيث أن جميع قيم مس
مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية ولصالح أفراد المجموعة التجريبية صاحبة المتوسط 

 وكما هو موضح  في الجدول.فضل الحسابي الأ
 :التساؤل الثالث

وللإجابة عن التساؤل الثالث والذ  ينص على: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 
 ( في مستوى تطور مفاهيم السلام ونبذ العنف تعزى لمتغير الجنس؟  α ≤ 0.05) مستوى

)ت(، والدلالة الإحصائية،  تم استخدام المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار
ستجابات أفراد العينة من المجموعتين لا(، one way ANCOVA)وتحليل التغاير الاحاد 

  التجريبية والضابطة على مقياس مفاهيم السلام ونبذ العنف ذو المجالات الست.
لقبلي ، بين القياسين اةنتائل اختبار )ت( للفروق في مجالات المقياس الست( 7ويبين الجدول )

 والبعد  لذكور لأفراد المجموعة التجريبية من الذكور.
لعاب الرياضية ( نتائل اختبار)ت( لبحث الفروق في مجالات دور بعض الأ8كما يبين الجدول )

ردن بين القياسين القبلي والبعد  لأفراد المجموعة ونبذ العنف في الأ ،في تطوير مفاهيم السلام
 التجريبية من الإناث.

( لبحث الفروق بين one way ANCOVA( نتائل تحليل التغاير الاحاد  )9الجدول )ويبين 
ونبذ العنف في الاردن  ،لعاب الرياضية في تنمية مفاهيم السلاممتوسطات مجالات دور بعض الأ
 تبعا للجنس )المجموعة التجريبية(.
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بين القياسين القبلي  ةتالمجالات الس ي(  نتائج اختبار )ت( للفروق في المقياس ذ7جدول )
 اد المجموعة التجريبية من الذكوروالبعدي لأفر 

 مستوى الدلالة قيمة ت الانحراف المعيار  المتوسط الحسابي العدد القياس المجالات

 الاحترام
 0.23 3.89 36 قبلي

 0.52 4.46 36 بعد  0.000 6.06

 التسامح
 0.24 3.68 36 قبلي

5.72 0.000 
 0.51 4.17 36 بعد 

 المسؤولية
 0.24 3.82 36 قبلي

 0.55 4.36 36 بعد  0.000 5.34

 التقبل
 0.34 3.66 36 قبلي

 0.65 4.23 36 بعد  0.000 4.65

السلامة 
والصحة 
 البدنية

 0.24 3.84 36 قبلي

 0.46 4.48 36 بعد  0.000 9.42

حل 
 النزاعات

 0.32 3.77 36 قبلي
3.76 0.000 

 0.77 4.30 36 بعد 

 الكلي
 0.11 3.17 36 قبلي

 0.36 3.63 36 بعد  0.000 7.98

( بمستوى دلالة 6.06قد بلغت ) الاحترامن قيمة )ت( المحسوبة لمجال أ( 7يبين الجدول )
( بمستوى دلالة 5.34(، وبلغت )0.000( بمستوى دلالة )5.72) التسامح(، وبلغت لمجال 0.000)
( 9.42وبلغت ) التقبل،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )4.65وبلغت )لية، المسؤو ( لمجال 0.000)

( 0.000( بمستوى دلالة )3.76وبلغت ) السلامة والصحة البدنية،( لمجال 0.000بمستوى دلالة )
( للمقياس ككل، وتعتبر جميع هذه 0.000( بمستوى دلالة )7.98كما بلغت ) حل النزاعات،لمجال 

، (α ≤ 0.05)ة كانت أقل من ةتوى الدلالةة الاحصائية، حيث أن جميع قيم مسالقيم دالة من الناحي
هذه الفروق لصالح القياس البعد  صاحب وجود فروق ذات دلالة إحصائية و  مما يشير إلى

 المتوسط الحسابي الأفضل وكما هو موضح في الجدول.
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 ةستالمجالات ال ي( نتائج اختبار )ت( للفروق في المقياس ذ8جدول )
 لأفراد المجموعة التجريبية من الإناث بين القياسين القبلي والبعدي 

 العدد القياس المجالات
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

 قيمة ت
مستوى 
 الدلالة

 الاحترام
 0.16 3.94 29 قبلي

13.83 0.000 
 0.31 4.74 29 بعد 

 التسامح
 0.17 3.85 29 قبلي

5.88 0.000 
 0.48 4.44 29 بعد 

 المسؤولية
 0.13 3.95 29 قبلي

10.01 0.000 
 0.37 4.68 29 بعد 

 التقبل 
 0.25 3.86 29 قبلي

7.77 0.000 
 0.44 4.58 29 بعد 

السلامة 
والصحة 
 البدنية

 0.24 3.89 29 قبلي

10.08 0.000 

 0.35 4.72 29 بعد 

حل 
 النزاعات

 0.27 3.93 29 قبلي
8.97 0.000 

 0.36 4.67 29 عد ب

 الكلي
 0.10 3.26 29 قبلي

11.89 0.000 
 0.26 3.88 29 بعد 

( بمستوى دلالة 13.83قد بلغت ) الاحترام( ان قيمة )ت( المحسوبة لمجال 8يبين الجدول )  
( بمستوى 10.01(، وبلغت )0.000( بمستوى دلالة )5.88) التسامح(، وبلغت لمجال 0.000)

وبلغت  التقبل،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )7.77وبلغت )المسؤولية، مجال ( ل0.000دلالة )
( بمستوى دلالة 8.97وبلغت ) السلامة والصحة البدنية،( لمجال 0.000( بمستوى دلالة )10.08)
( للمقياس ككل، وتعتبر 0.000( بمستوى دلالة )11.89كما بلغت ) حل النزاعات،( لمجال 0.000)

ة كانت أقل من ةةةةةةةةةةة من الناحية الاحصائية، حيث أن جميع قيم مستوى الدلالةةةةةةةةةالجميع هذه القيم د
(α ≤ 0.05) هذه الفروق لصالح القياس البعد  و ، مما يشير إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية

 صاحب المتوسط الحسابي الافضل وكما هو موضح في الجدول.



 م.2017، الأول العدد والثلاثون،  الثاني المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية ، مؤتة للبحوث والدراسات

 319 

( لبحث الفروق بين one way ANCOVAحادي )( نتائج تحليل التغاير الأ9جدول )
لعاب الرياضية في تنمية مفاهيم السلام ونبذ العنف في الاردن متوسطات مجالات دور بعض الأ 

 تبعاً للجنس )المجموعة التجريبية(

 الجنس المجالات

قيمة  المعدل الحقيقي
F 

مستوى 
 الدلالة

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعيار 

المتوسط 
 بيالحسا

الخطأ 
 المعيار 

 الاحترام
 0.07 4.47 0.52 4.46 ذكور

 0.08 4.74 0.31 4.74 اناث 0.019 5.79

 التسامح
 0.09 4.18 0.51 4.17 ذكور

 0.10 4.42 0.48 4.44 اناث 0.074 3.29

 المسؤولية
 0.08 4.35 0.55 4.36 ذكور

 0.09 4.69 0.37 4.68 اناث 0.011 6.95

 التقبل
 0.10 4.23 0.65 4.23 رذكو 

 0.11 4.57 0.44 4.58 اناث 0.026 5.17

السلامة 
والصحة 
 البدنية

 0.07 4.48 0.46 4.48 ذكور

 0.08 4.71 0.35 4.72 اناث 0.026 5.19

 حل النزاعات
 0.11 4.30 0.77 4.30 ذكور

 0.12 4.67 0.36 4.67 اناث 0.025 5.30

 الكلي
 0.05 3.65 0.36 3.63 ذكور

 0.06 3.85 0.26 3.88 اناث 0.019 5.78

( بمستوى دلالة 5.79قد بلغت ) الاحترامالمحسوبة لمجال  F( ان قيمة 9يبين الجدول )
( بمستوى دلالة 6.95(، وبلغت )0.074( بمستوى دلالة )3.29) التسامح(، وبلغت لمجال 0.019)
( 5.19وبلغت ) التقبل،( لمجال 0.026لة )( بمستوى دلا5.17وبلغت )المسؤولية، ( لمجال 0.011)

( 0.025( بمستوى دلالة )5.30وبلغت ) السلامة والصحة البدنية،( لمجال 0.026بمستوى دلالة )
 حل النزاعات.لمجال 
ة من ة( للمجالات ككل وتعتبر جميع هذه القيم دال0.019توى دلالة )ة( بمس5.78كما بلغت ) 

ل من ةةةةةةةةةةة( كانت أقامحةتثناء مجال التسةةةةةةةةةةةة )بإسةةةةةةةةةةالدلالتوى ةةةةةةةةةةةةةمسن جميع قيم لأالناحية الاحصائية 
(α ≤ 0.05) فضل بحيث كانت دلالة هذه الفروق لصالح الاناث صاحبة المتوسط الحسابي الأ

لية فضأن قيم المتوسط الحسابي المعدلة كانت بأوكما هو مبين في الجدول، كما يبين الجدول 
 ناث كذلك.لصالح الإ
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 ثانياً: مناقشة النتائج
 :التساؤل الأول

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائية عند  للإجابة عن التساؤول الأول والذ  ينص على:
( بين القياسين القبلي والبعد  لمفاهيم السلام ونبذ العنف لدى أفراد المجموعة α ≤ 0.05مستوى)

 ليمي المقترح؟التجريبية من أثر البرنامل التع
)ت(، والدلالة الإحصائية، والانحرافات المعيارية، واختبار استخدم الباحثان المتوسطات الحسابية،

م ونبذ العنف ستجابات أفراد العينة من المجموعتين التجريبية والضابطة على مقياس مفاهيم السلالا
وضح الجدول ة، حل النزاعات(، و والصحة البدنيالاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة )

 ( ذلك.5السابق رقم )
وتدل هذه النتائل على أن البرنامل التعليمي المقترح قد أثر بصورة إيجابية في تطوير مفاهيم 

ن البرنامل التعليمي وطريقة تنفيذه أالسلام ونبذ العنف لأفراد العينة التجريبية ككل، ويرى الباحثان 
لعب لام ونبذ العنف والتفكير فيها، و دى الطلبة لممارسة مفاهيم السوفرت طرق ووسائل مناسبة ل

زاد دافعيتهم للبرنامل اهتمامهم بالموضوع في جذب انتباه الطلبة و  مهما   ا  دور  البرنامل التعليمي
التغذية الراجعة( في تعزيز القيمة المطروحة في الوحدات المناقشة )كما أثرت طريقة  المطروح،
 التعليمية.
، إلى أن محتوى البرنامل وألية ةيعزى التطور في مفاهيم السلام ونبذ العنف بالمجالات الست وقد

تنفيذه، قد صممت خصيصا  لتطوير هذه المفاهيم، وتم اختيارها بعناية لتناسب الأهداف المرجوة 
مناسبة  ا  طرق ن البرنامل المقترح وفرأوالفئة العمرية التي نفذت البرنامل. كما تعزى هذه النتائل إلى 

لأفراد العينة للتعلم من خلال الأنشطة، لانه استند على خبرات الأفراد وتحليلهم للمواقف التي حدثت 
 ,Al-Diri and Al-'toom)خلال اللعب، كما عززت رغبتهم باللعبة والحوار وهذا يتفق مع 

عمل برغبة ذاتية من دافعية الطلبة على التعلم من خلال ال شجعت الوحدات التعليمية إذ   (2009
إلى أن الألعاب تنمي قوة  (Khouly, 2008)  خلال تقديم موقف حياتي حقيقي لهم، كما يشير

الملاحظة والانتباه، وامتلاق القدرة على التحليل والنقد والمقارنة، وإصدار تعميمات من خلال 
بيئة الطفل المحيطة نتقل أثره في يمعايشته لعناصر اللعبة معايشة نشطة وفعالة، الأمر الذ  

 ومجتمعه المحلي في شكل مزيد من الوعي الاجتماعي بالأدوار والنظم والظوابط الاجتماعية.
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لا يهدف فقط لبث المعلومات والمعارف والمهارات بل يهدف إلى خلق وعي كما ان البرنامل 
لطلبة وتذكرهم  لمفاهيم يشجع على تنمية التفكير وزيادة إدراق ام استنادا  إلى تجاريهم الخاصة و بالقي

لعاب ومن ثم مناقشتها، حيث تعطي المناقشة بين الطلاب فترة السلام من خلال قيامهم بتنفيذ الأ
 لتبادل الأفكار والمشاعر وتفسير السلوق الذ  تم.

ن نسبة التذكر تختلف حسب الحواس التي نفذت منها أ )i, 2013)Obaid-Alوهذا ما أكده 
%( في البرنامل التعليمي المقترح 90 -70اغ المتعلم وهذه النسبة تشكل )الرسالة وحملت إلى دم

ومخاطبة اكثر من  نه يعتمد على المناقشة والحوار والتحليل إضافة للممارسة الحركية،نظرا  لأ
 حاسة.

المناقشة بيئة مناسبة للتفاعل الاجتماعي وتشجع الطلبة على التفكير لعاب و لأكما تعد ممارسة ا
لعاب واستخلاص مفاهيم ثناء تنفيذ الأأمما حدث أثناء سير اللعبة، من خلال شعورهم والتعلم 
-Al)ليه إوهذا ما يشير على خبراتهم وملاحظاتهم،  م، وربطها مع مواقف حياتية بناءالسلا

Zoghoul, 2010) ن التعلم بالملاحظة والمحاكاة  يتطلب عملية التفاعل الاجتماعي، وقد يكون أ
 مباشرا  كما هو الحال في المواقف الحياتية اليومية، وهو ما تم خلال الوحدات التعليمية. هذا التفاعل

عدت الوحدات التعليمية بشكل يضمن فعالية عملية التعليم ومشاركة جميع الطلبة و إتاحة أ  إذ  
علمية كتشافهم للقيم التي تهدف إليها الوحدات التاالفرصة لهم للتعبير عن فهمهم للموضوع بحرية و 
الاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة بأنفسهم مع التاكيد على ممارسة القيم المدروسة )

 للتطبيق في حياتهم اليومية. اسبة  أن تصبح منة، حل النزاعات(، خلال التنفيذ و والصحة البدني
قيمة في على أ (، حصول مجال السلامة والصحة البدنية على 6وكما يلاح  من الجدول رقم)

( ويعزو الباحثان ذلك التطور إلى أن البرنامل التعليمي حفز الطلاب 13.50اختبار )ت( وبلغت )
 على استخراج المعلومات التي يمتلكونها إضافة إلى تعزيزها لديهم.

 :التساؤل الثاني
وللإجابة عن التساؤل الثاني والذ  ينص على: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند 

فراد المجموعة الضابطة في تطوير مفاهيم أفراد المجموعة التجريبة و أ( بين α ≤ 0.05مستوى)
 السلام ونبذ العنف؟

قام الباحثان باستخدام المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار )ت(، والدلالة 
يم السلام ونبذ قياس مفاهالإحصائية، لتقديرات العينة من المجموعة التجريبية والضابطة على م
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كما وضح والصحة البدنية، حل النزاعات(، و الاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة العنف )
(، أن قيم المتوسطات الحسابية والإنحرافات المعيارية، وقيمة اختبار)ت( المحسوبة بين 6الجدول )

بطة( لمجالات المقياس السته)الاحترام، القياس القبلي والبعد ، لأفراد عينة الدراسة )التجريبية والضا
التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات(، حيث بلغت قيم )ت( وعلى 

وتعتبر جميع ( 0.000( وكان مستوى الدلالة )3.81، 4.62،5.73، 4.67، 3.72 ،5.07التوالي )
، (α≤0.05)مستوى الدلالة كانت أقل من  ن جميع قيملأحصائية هذه القيم دالة من الناحية الإ

فضل وكما هو بحيث كانت دلالة هذه الفروق لصالح القياس البعد  صاحب المتوسط الحسابي الأ
  .مبين في الجدول

فراد المجموعة التجريبية على أفراد أويعزو الباحثان تطوير مفاهيم السلام ونبذ العنف لدى 
 ، لفعالية البرنامل التعليمي المقترح ومدى تعزيز المفاهيم المجموعة الضابطة في الاختبار البعد

ن البرنامل التعليمي المقترح بما احتواه من ألعاب عززت مفاهيم السلام وتركت ألدى الطلبة، حيث 
ن اللعب هو الرافد الأساسي أ ((Al-Waisi, 2009كد عليه أأثرا  في مفاهيم السلام، وهذا ما 

التفاعل الاجتماعي، مع مواقف اللعب الموجهة أصلا لتنمية التعاون والدافع المحرق للطفل في 
 ،فهو ليس مجرد لعبن الطفل يتعلم من اللعب ما لا يمكن تعلمه من غيره، والعمل الجماعي لأ

 وإنما هو عملية تعليم وتعلم فاعل إذا أحسن توجيهه.
في نواتل التعليم ن تفاعل الطلبة مع بعضهم وملاحظة سلوق زملائهم يلعب دورا  أحيث 
  et al., 2010)  (Al-Zoghoul  ( حسب ما ورد في Bandura, 1986) شارأ إذ  الاجتماعي 

و أ: الكف ثانيا  فعال الحركية أو الألفاظ، : تعلم سلوق جديد: كالأولاأإلى ثلاثة أنواع من التعلم: 
: ثالثاً رين، ةخحفز الآش يردع الأخرين، والمكافأة على التفوق تةتحرير سلوق: فالعقاب على الغ

ن ملاحظة سلوق الاخرين ربما يعمل على إثارة سلوق متعلم سابق لدى أتسهيل ظهور سلوق: حيث 
 الفرد، لكنه لا يستخدمه لسبب ما.

من خلال تنفيذ الطلبة للعبة ضمن الخطوات والمهمات المطلوبة نه و أكما يشير الباحثان إلى 
 وربطها بالمواقف الحياتية وإثرائه بخبراتهم الشخصية. منهم، ومن ثم مناقشاتهم حول اللعبة 

 :التساؤل الثالث
وللإجابة عن التساؤل الثالث والذ  ينص على: هل يوجد فروق ذات دلالة إحصائية عند   
 ( في مستوى تطور مفاهيم السلام ونبذ العنف تعزى لمتغير الجنس؟  α ≤ 0.05) مستوى
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الحسابية، والانحرافات المعيارية، واختبار )ت(، والدلالة قام الباحثان باستخدام المتوسطات 
الإحصائية، لتقديرات العينة من المجموعة التجريبية لفئة الذكور ولفئة الإناث على مقياس مفاهيم 
السلام ونبذ العنف )الاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات(، 

افات المعيارية، وقيمة اختبار)ت( المحسوبة بين ( قيم المتوسطات الحسابية والإنحر 7ويبين الجدول )
ناث، لكل مفهوم من مفاهيم فراد عينة الدراسة التجريبية من الذكور والإالبعد ، لأالقياس القبلي و 

( للاحترام، و 6.06السلام،  حيث حققت المفاهيم قيم )ت( وبالنسبة لفئة الذكور وكالتالي: )
البدنية، و ( للسلامة والصحة 9.42) ( للتقبل، و4.65( للمسؤولية، و )5.34( للتسامح، و )5.72)
( وتعتبر جميع 0.000( كقيمة كلية لجميع المفاهيم، بمستوى دلالة )7.98) ( لحل النزاعات،3.76)

( 3.63( للقياس القبلي و )3.17، ومتوسط حسابي )0.05نها أقل من هذه القيم دالة إحصائيا  لأ
 للقياس البعد .

( 5.88( للاحترام، و )13.83ت( وبالنسبة لفئة الإناث وكالتالي: )وحققت المفاهيم قيم )
( للسلامة والصحة البدنية، و 10.08( للتقبل، و)7.77( للمسؤولية، و )10.01للتسامح، و )

( وتعتبر 0.000( كقيمة كلية لجميع المفاهيم، بمستوى دلالة )11.89( لحل النزاعات، و )8.97)
( للقياس القبلي 3.26(،  ومتوسط حسابي )α ≤ 0.05جميع هذه القيم دالة إحصائيا  لانها أقل من )

 ( للقياس البعد .3.88و )
ستفادة وبذلك فإن افراد العينة التجريبية )الذكور والإناث( قد تأثروا بالبرنامل التعليمي وكانت الا

عزى للجنس، متقاربة، ولا يوجد اختلاف في تطوير المفاهيم تشبه قريبة نظرا  لمتوسطات الحسابية ال
ن البرنامل التعليمي المقترح لتنمية مفاهيم السلام ونبذ أعلى النتائل السابقة  ويعزو الباحثان بناء

فراد أالعنف قد أثر بالشكل المناسب على أفراد المجموعة التجريبية من الجنسين، كما أن استجابة 
أن الألعاب مناسبة للجنسين وتعمل إلى ية من الجنسين للبرنامل التعليمي، يشير المجموعة التجريب
 على دعم المساواة.

فضل للبرنامل التعليمي نظرا  أن استجابة المجموعة من الإناث بشكل أكما يعزو الباحثان 
قل بقليل لأفضلية المتوسطات الحسابية لصالح الإناث، بسبب أن العينة التجريبية من الإناث كانت ا

صل المتوسطات الحسابية في القياس القبلي ن بالأأمما ساهم في زيادة فرصة النقاش والحوار، كما 
 (. 8و  7فضلية لصالح الإناث، وهذا ما نلاحظه من الجداول ) أكانت ب
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 :الإستنتاجات
 ستنتاجات التالية: في ضوء النتائل للا الباحثان توصل

ساهم بشكل فاعل وإيجابي في تطوير مفاهيم السلام ونبذ  . البرنامل التعليمي المقترح1
العنف)الاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل، السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات(، بين 

 القياس القبلي والبعد  لدى أفراد العينة التجريبية.
ستجابة ا(،  في α ≤ 0.05. ساهم البرنامل في إيجاد فروق ذات دلالة إحصائية عند مستوى )2

 أفراد العينة ولصالح العينة التجريبية.
)الاحترام، التسامح، المسؤولية، التقبل،  .   ساهم البرنامل في تطوير مفاهيم السلام ونبذ العنف3

فضلية لصالح السلامة والصحة البدنية، حل النزاعات(، لدى أفراد العينة التجريبية وكانت الأ
 الإناث. 

ياضة كوسيلة بناءة لتطوير المفاهيم الحميدة، ودورها الهام في العملية التربوية، همية دور الر أ . 4
 وتشاركها مع العديد من المواضيع الحياتية.

 

 :التوصيات
 بما يلي: انيوصي نيالباحثفي ضوء استنتاجات الدراسة فإن   

السلام لطلبة  قيمير . استخدام البرنامل التعليمي المقترح المبني على الألعاب المتنوعة في تطو 1
 مع تقنين الجزء الختامي بما يتناسب مع الفئة العمرية(.) المدارس،

المعلمين والعاملين مع الأطفال ضمن الفئة العمرية المستهدفة، على تنفيذ  أهيل. تدريب وت2
على  همحثخلال ورش عمل ودورات تدريبية، و  خرى، منأنشطة وألعاب أالبرنامل وتصميم 

 منة، في ضوء الإمكانات والتجهيزات المتوفرة.آشطة والألعاب بطريقة ممارسة الأن
التعليمية والشبابية والبحثية، ومنظمات  ات. تعميم الدراسة والبرنامل التعليمي على المؤسس3

 برامجهم التعليمية والتدريسية.ستفادة منها في مناهجهم و ني، للاالمجتمع المد
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 المراجع
(. استخدام برنامل بالألعاب الحركية والألعاب الاجتماعية والمختلطة في تنمية 2004)آل مراد، نبراس يونس 

( سنوات. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة 6 -5التفاعل الاجتماعي لدى أطفال الرياض بعمر )
 بغداد، العراق.

الات النفسية لدى تلاميذ (. تأثير اللعب والتوعية الثقافية في السلوق العدواني والانفع2009الحاج، خديجة)
 جامعة السابع من ابريل، ليبيا. الصف الثالث الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشورة،

 الكرة الحمراء للأطفال: يلعب الاطفال يربح العالم. لعبة(. 2004) الحق في اللعب
المجلس الوطني للثقافة ، الكويت، 216(، الرياضة والمجتمع، مجلة عالم المعرفة، العدد 1996)الخولي، أمين 

 والفنون والاداب.
 العاب كبيرة، القاهرة، دار الفكر العربي. -صغيرة  عاب(، ال2008) الخولي، الشافعي

( مناهل وطرق التدريس التربية الرياضية وفقا  للاقتصاد المعرفي وتطبيقاتها 2010) مجدأالدير ، علي والعتوم، 
 ردن: مؤسسة حمادة للدراسات الجامعية والنشر والتوزيع.بد، الأر إالعملية في القرن الحاد  والعشرون، 

(. مدخل إلى على النفس. الطبعة السادسة، دار الكتاب الجامعي، العين، 2010) خرون آعماد و  الزغول،
 الامارات العربية المتحدة.

لطباعة والنشر: (. موسوعة الألعاب الصغيرة. الطبعة الأولى، دار الوفاء لدنيا ا2007السايح، مصطفى، )
 الإسكندرية.

(. المهارات الحركية الأساسية في التربية البدنية 2006السكر ، خيرية ومهران، وسيلة وعبد الرحمن، فاطمة، )
 لرياض الأطفال الأسوياء وذو  الاحتياجات الخاصة. الإسكندرية: دار الوفاء.

ة  (. أثر استخدام بعض أساليب التدريس2007السوطر ، حسن سعيد، ) الحديثة في توظيف المهارات الحياتي
في مناهل التربية الرياضية القائمة على الاقتصاد المعرفي. أطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة 

 الأردنية، عمان، الأردن.
(. التربية الرياضية والحركية للأطفال الأسوياء ومتحد  الإعاقة بين النظرية 2001شرف، عبد الحميد، )

 الطبعة الأولى، القاهرة: مركز الكتاب.. التطبيقو 
الطبعة الخامسة، دار الثقافة للنشر والتوزيع، عمان،  لنفس،(، المدخل إلى علم ا2013محمد ) العبيد ،

 الاردن
المدرسية وأثرها في تحقيق السلم المجتمعي، دراسة غير منشورة. جامعة  الرياضة(، 2013) احمد محمد،

 ا.السودان للعلوم والتكنولوجي
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ردن: مطابع (، اليونسكو ومهمة بناء حصون السلام في عقول البشر، عمان، الأ1997نصراوين، عدنان )
 الدستور التجارية.

 (، دليل المعلم: التربية الرياضية الصف الثاني، عمان، الأردن.2008) التربية والتعليم وزارة
ضية الصفوف الرابع والخامس والسادس والسابع، المعلم: التربية الريا دليل ،(2008) وزارة التربية والتعليم
 عمان، الأردن.

(، الإطار العالم المرجعي للتعلم المبني على المهارات الحياتية: لمرحلتي التعليم 2006)م التربية والتعل وزارة
 الأساسي والثانو ، عمان، الأردن.

ات الحياتية والحركية الأساسية لدى (. تأثير برنامل تعليمي مقترح في تنمية المهار 2009) الويسي، نزار
 ردن.لأردنية، عمان، اطلاب المرحلة الأساسية الدنيا. إطروحة دكتوراه غير منشورة، الجامعة الأ
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