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 لتنمیة القدرة على حل المسألة وایلي ستراتیجیة مقترحة قائمة على إنموذج جیـرلاك ا 

 الفیزیائیة والتنور الفیزیائي لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا 
 

 *منذر بشاره عواد السویلمیین
 

 ملخص 

ي لتنمیة هدفت الدراسة إلى تحدید فاعلیة إستراتیجیة مقترحة قائمة على إنموذج جیـرلاك وإیل
القدرة على حل المسألة الفیزیائیة والتنور الفیزیائي لدى طلبة المرحلة الأساسیة العلیا، تم تطبیق 
مقیاسین أحدهما للقدرة على حل المسألة الفیزیائیة، والآخر للتنور الفیزیائي، على عینة عشوائیة 

الأولى تجریبیة درست  مجموعتین، علىموزعین  ردن،في مدارس عمان بالأ ) طالباً،66حجمها (
عتیادیة، أظهرت نتائج  باستخدام إنموذج جیـرلاك وایلي، والثانیة ضابطة درست وفقاً للطریقة الا

) بین المتوسطات الحسابیة لدرجات α=0,05الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى (
مسألة الفیزیائیة، وكذلك على  طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة على مقیاس القدرة على حل ال

مقیاس التنور الفیزیائي، لصالح طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا باستخدام إنموذج جیـرلاك 
بإستخدام إنموذج جیرلاك وإیلي في التدریس، وتدریب المعلمین على كیفیة  وایلي، أوصت الدراسة 

الإنموذج، وكذلك إجراء دراسات لأثر هذا   تطبیقه، وإعادة تنظیم منهاج العلوم بما یتناسب مع هذا
 الإنموذج على متغیرات أخرى.

 .جیـرلاك وإیلي، حل المسألة، التنور الفیزیائينموذج  :الدالةالكلمات 
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Suggested Strategy Based on Gerlack & Ely Model in Developing 
Ability of Physics Problem Solution and Physics Literacy of Higher 

Basic Stage Students 
 

Monther Bisharh Alswelmyeen 
 

Abstracte 

The study aimed to exploring the effectiveness of suggested strategy 
based on Gerlack & Ely Model in developing the ability of physics problem 
solution, and physics literacy for higher basic stage students. The physics 
problem solution exam, and physics literacy scale, were applied on a random 
sample consisted of (66) students in Amman's schools in Jordan, divided into 
two groups. The first group is experimental group taught by Gerlack & Ely 
Model, the second group is a control group taught by traditionally. The study 
showed that there were statistically significant differences at (α = 0.05) 
between the means scores of the experimental and the control groups 
students in physics problem solution, and physics literacy in favor of the 
experimental group students. The study recommended using Gerlack & Ely 
Model in teaching, and training teachers to use it, and to develop the science 
curriculua for this model, and to make other studys to explore the effecte of 
this model on other variables.  

Key Words: Gerlack & Ely Model, Problem solution, Physics Literacy. 
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 : مقدمة

ي, حصــلت نفجــار المعرفــي والســكاني ومــا واكبــه مــن تقــدم علمــي، وتطــورٍ تكنولــوجلافــي ظــل ا
ــاهمة  فــــي تشــــكیل  ــاد للمشــــاركة والمسـ ــعي المجتمعــــات بشــــكلٍ جـ ــة، تمثلــــت بسـ ــرات فكریــــة متلاحقـ تغیـ
وتكییـــف هـــذا التطـــور، ومحاولـــة تحدیـــد مســـاراته وانعكاســـاته فـــي شـــتى جوانـــب الحیـــاة، وكـــان الجانـــب 

الأخیـرة الكثیـر  بوي أكثرها تأثراً مـن منطلـق أنـه الأكثـر تـأثیراً، لـذلك شـهدت المنـاهج خـلال الأعـوامالتر 
الأداة الأقوى للتعلم، وإعداد الفرد للحیاة، وتحقیق نهـوض الأجیـال مـن  هااعتبار بمن التعدیل والتطویر 

ل نمــوه وتعلمــه، حتــى تكتمــل خــلال الرعایــة الشــاملة والتنمیــة المتكاملــة للفــرد ومتابعتــه فــي جمیــع مراح ــ
بح لزامــاً علـى الطلبـة الوصــول إلـى الفهــم ، فأص ـالاجتماعیــةشخصـیتة بكـل جوانبهــا الجسـمیة والعقلیـة و 

 .,Nasrallah) 2010العمیق للقضایا العلمیة (

ویعتبر التعلیم وسیلة التربیة وأداتها المهمة لتحقیق أغراضها، من خلال مؤسسات تربویة هدفها 
هل عملیة ادر على التفكیر السلیم، الذي تدعمه البیئة المثیرة بما یتوفر فیها من بدائل، تسالمتعلم الق

الفرص للمزید  ئالتعلم وتحفز التفكیر، فتتشكل لدى المتعلم بنیة علمیة ومعرفیة سلیمة ومتناسقة، تهیّ 
 ).Ali & Al-azzawy, 2012بتكار(من التفكیر والا

التربیة ومتطلباتها،  احتیاجاتلحتمیة على التعلیم، بأن یلبي اوهذا التوجه ینطلق من الواجبات 
الكثیر من المشكلات والعقبات، ویوفر البیئة المناسبة لتأهیل الأفراد بحیث  لذلك علیه أن یتجاوز

ستفادة من خبرات الماضي  ومستقبلاً، والا یصبحون قادرین على مواكبة متطلبات العصر حاضراً 
تتوافق مع  ببناء مناهج حدیثة ومطورة، وتطبیق طرق وأسالیب الاهتمام وتجاربه، فكان لا بد من

 .)(Mara'I & Al-helleh, 2002لعصرهذا ا متطلبات

من أهم مكونات المعرفة  هااعتبار بالمفاهیم وتشكیلها،  اكتساببكیفیة  الاهتماملذلك وجب 
لمفاهیم في علاقات علمیة، تتكامل  ا رتباط هذهاالعلمیة، وما القوانین والمبادئ العلمیة، إلا تعبیر عن 

للتجریب والتحقق، فالمفاهیم أساس المعرفة العلمیة  لتشكل النظریات العلمیة، التي تمتاز بالقابلیىة
اسیة ـــــــــــــالمفاهیم الأس اكتسابومن الصعب وصول الطالب إلى المعرفة الكاملة والعمیقة دون 

في ــــــــــــالتعلم الصالكبیر في  الاهتمامبر من بنیة العلم وتلقى كتمثل الجزء الأ هااعتبار بالخاصة بها، 
)Abo Zainah, 2011.( 
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المقـرر  واختیـاربـأن تحدیـد الأهـداف وصـیاغتها بوضـوح،  (Salamah, 2005)  سـلامة ویؤكـد
ــى  ــافة إلـ ــاجح، بالإضـ ــدریس النـ ــات التـ ــن متطلبـ ــو مـ ــوئها هـ ــي ضـ ــي فـ ــاعالدراسـ ــالیب  اتبـ ــرق والأسـ الطـ

ــب ــوى، ة و المناسـ ــذا المحتـ ــة هـ ــع طبیعـ ــق مـ ــذي یتفـ ــكل الـ ــة بالشـ ــي للطلبـ ــوى العلمـ ــال المحتـ ــة لإیصـ الفعالـ
یحفــزهم علــى التفكیــر، لتحقیــق فاعلیــة الــتعلم، بعیــداً عــن الإلقــاء والحفــظ، وهكــذا أصــبح مــن الواجــب و 

ــة الوصـــول  ــة العلمیـــة وكیفیـ ــة المعرفـ ــى كمیـ ــوم، تركـــز علـ ــة لتـــدریس العلـ ــن طـــرق فعالـ ــا إالبحـــث عـ لیهـ
 ستقصــاء المعرفــة بنفســه، وهــذا یتطلــب وضــعه فــياالفــرد مــن تطــویر قدراتــه فــي ها، لیــتمكن صــیلوتح

مواقـف تعلمیـة تمكنــه مـن التســاؤل والبحـث، وتحدیــد أهدافـه بنفســه، ثـم العمــل علـى تحقیقهــا، مـن أجــل 
 تقدیم تفسیرات مقبولة ومقنعة للظواهر، وتجنب تقدیم المعرفة للطالب في قوالب جاهزة .

، الأولــى تقــدیم إلــى أن ضــعف الطلبــة یكمــن فــي ظــاهرتین (Beckert, 2007)رت بیك ــویشــیر 
حیـــث غالبیـــة الخبـــرات الجدیـــدة لا یـــتم دمجهـــا مـــع البنـــاء المعرفـــي الســـابق لـــدى ، معنـــى اتعلـــم لـــیس ذ

غیاب التنور العلمـي، وهـذا یعنـي ضـعف المتعلم، وغیاب التطبیقات الحیاتیة، أما الظاهرة الثانیة فهي 
لمـــادة ، وســلبیة الطالــب فــي تنــاول ااربــه وعــدم اســتقلالیته، وتــدني قیمــة العلـــم لــدى الطلبــةتقو  رالتفكی ــ

فــــي  الاعتیادیــــةن غالبیــــة المعلمــــین یســــتخدمون الطــــرق إالمدروســــة، وضــــعف التفاعــــل معهــــا، حیــــث 
ــاً، دون  ــظ المفــــاهیم نظریــــاً وكمیـ ــدریس، التــــي تعتمــــد حفـ ــال البنیــــة العلمی ــــابتماســــك و  الاهتمــــامالتـ ة كتمـ

كبـر أي تتیح فـرص سالیب التدریس التأنشطة التعلیمیة، وغیاب نتیجةً لقلة الأالخبرات السابقة، كذلك و 
المجتمـع  احتیاجـاتللمشاركة والتفكیر، كما أن أسالیب التدریس التقلیدیة، التي كانت قـادرة علـى تلبیـة 

ــاً متط ـــصـــبحت غیـــر قـــادرة علـــى مواكبـــة المســـتجدات المتســـارعة للمجتمـــع الأســـابقاً،  ور والمتقـــدم علمیـ
ــاً، لـــذلك صـــار مـــن الواجـــب والحتمـــي  قـــدرات  رفـــعب تـــدریس یمكنهـــا ســـالیأطـــرق و  اســـتخداموتكنولوجیـ

العلمــــي وحــــل المشــــكلات،  الاستقصــــاءالمتعلمــــین بالمســــتویات العلیــــا مــــن التفكیــــر، وتفعیــــل مهــــارات 
   وتطبیق المعرفة العلمیة وتوظیفها في شتى مناحي الحیاة، بسرعة وكفاءة.

العلـوم ) أن التنور العلمي أصبح هدفاً أساسـیاً لمنـاهج Al-Twaisat, 2011ویورد الطویسات (
ن الأفـراد مـن المشـاركة بمعـارفهم ومهـاراتهم وتفكیـرهم بشـكل فعـال فـي  بكافة مراحل التعلیم، بحیث یمكـّ

تنــور العلمــي، ال تنمیـة البیئــة، واســتثمار مواردهـا فــي تطــویر مجتمعـاتهم وحــل مشــكلاتها، وتـزداد أهمیــة
دم الســریع والواســع فـــي للفـــرد، فالتق ــ الاجتماعیــةرتباطــه بالطموحـــات الشخصــیة والظــروف امــن حیــث 
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ــارات المتعلقـــــة  ــة والمهــ ــن المعرفــ ــدراً مــ ــك قــ ــل شـــــخص أن یمتلــ ــى كــ ــرض علــ ــا یفــ ــة والتكنولوجیــ المعرفــ
ــة فــي القــرن الحــادي والعشــرین، كمــا أن التنــو  الاستقصــاءب لفیزیــائي بشــكل ر االعلمــي للمشــاركة الفاعل

ــى موا ــاعده علــ ــي تســ ــات التــ ــرد الكفایــ ــاب الفــ ــاً لإكســ ــراً مهمــ ــر أمــ ــاص یعتبــ ــرة خــ ــاة المعاصــ ــة الحیــ جهــ
القـــرارات الســـلیمة فـــي عصـــر یتطلـــب المواكبـــة  اتخـــاذومتطلباتهـــا، والتعامـــل معهـــا، وحـــل مشـــكلاتها، و 

ــوجي، لأ ــي والتكنولـ ــدم العلمـ ــة للتقـ ــرد أن یع ـــالواعیـ ــى الفـ ــعب علـ ــن الصـ ــبح مـ ــه أصـ ــف یش نـ دون توظیـ
تغیرات الحیاتیة واستثمارها، كي بداع وتوجیه الساسیة، من منطلق التأكید على الإالمعرفة الفیزیائیة الأ

والتـي  ،تصـالاتمـتلاك الطاقـة النوویـة وثـورة الاالا یبقى على هامش الحیاة في عصر ریادة الفضاء و 
 حقة.متلاوعلى مراحل  في كافة میادین العلوم،تحققت على أیدي علماء 

تعلم  ) إلى أن معظم الطلبة یواجهون مشكلات لدى Hennessy, 2011شار هینیسي (أوقد 
العلوم، حیث أظهرت مقابلتهم أنهم یفهمون المادة العلمیة، لكنهم لا یتقنون حل المسائل كتطبیقات 

وعلیه یجب ك، لهذه المادة، ولا یربطونها بحیاتهم الیومیة، رغم وجود الرغبة لدیهم في التمكن من ذل
تفق مع التوجهات ستراتیجیات تدریس تإ طرق و  اعتمادوضع خطط علاجیة لهكذا ظاهرة، من خلال 

الحدیثة في تدریس العلوم وفلسفة العلم، بشكل یتیح المجال للتفاعل الصفي، ویدفع بالطلبة نحو 
 الفرضیات.غة العلمي، وحل المشكلات، والتفكیر المنتج، والتنبؤ، والتفسیر، وصیا الاستقصاء

ت أن التغلب على مشكلا(Abo jabber & Sarhan, 2006) ویورد أبو جابر وسرحان
حتفاظ بها، المعرفة والا اكتسابالتدریس یكمن في طریقة التدریس، لما لها من أهمیة بالغة في تعلم و 

لیب أساوهذا یستوجب على المدرس الإلمام والتمكن من طرائق التدریس العامة والخاصة، وممارسة 
لمعرفة والتعمق بها، ا اكتسابونماذج تدریسیة فعّالة، من شأنها زیادة تعلیم الطلبة ومساعدتهم على 

ندماج في الموقف التعلیمي التعلمي، مما یحفزهم ویمكن تحقیق ذلك بإتاحة الفرصة أمام الطلبة للا
  .على التعلم والتفكیر والفهم السلیم 

، الذي  ”Gerlach & Ely model“ موذج جیرلاك وایليإن ومن النماذج الفعالة في التعلیم
أن المعلم هو المصمم للموقف التعلیمي،   اعتبارومرتكزاتها، ب سس نظریة النظم العامةأینطلق من 

الوقت بشكل أفضل،   ستراتیجیة، ویستثمرإویوزع المهام ویحدد آلیة تنفیذها، ویحدد الزمن اللازم لكل 
التقویم بشكلیه  وكذلك یحدد ویختار مصادر التعلم، ویقوم بعملیة مه،ویخصص المكان المناسب وینظ
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ي، وفي ضوء التقویم وتحلیل النتائج والتغذیة الراجعة یحدد مدى تحقق الأهداف في  التكویني والنهائ
 الموقف التعلیمي.

 كما أن إنموذج جیرلاك وإیلي یؤكد على زیادة  دور الطالب في الموقف التعلیمي بشكل یجعله
ودور المعلم أكبر فاعلاً ومنتجاً للمعرفة، فتصبح العملیة التعلیمیة التعلمیة متمركزة حول الطالب، مت

مما كان علیه، فقد أصبح مرشداً ومعززاً ومثیراً للدافعیة ومهندساً للبیئة الصفیة، ومعتمداً على  
 لتي تنتج العلم. ة االأنشطة في عملیة التدریس، وإجراء والتجارب العلمیة في المختبر والبیئ

لي في تنمیة قدرة الطلبة على  وتأتي هذه الدراسة لتحدید فاعلیة التدریس وفق إنموذج جیرلاك وإی
ه إسلوب تدریسي یتواكب مع التوجهات الحدیثة اعتبار حل المسألة الفیزیائیة والتنور الفیزیائي لدیهم ب

 .المستقبلیةات والتطلع  في التدریس الفعال المتوافق مع خصائص هذا العصر

 : مشكلة الدراسة

ائل الریاضیة الفیزیائیة، وهو یعتبر حل المس وفهمها یقوم علىالفیزیاء  تدریسمن منطلق أن 
أرقى صور النشاط العقلي، ویتطلب إجراءات للحل تشكل مرآة لعملیة التفكیر المنتج، ویتوجب  أحد

طیط والتقییم والوصول إلى تحلیل والتخال ضافة إلىعلى الطالب القیام بجمع المعلومات وحفظها، بالإ
مفتاحاً  هااعتبار بات التفكیر المرتبطة بالعملیات العقلیة القرارات، وممارسة مهار  اتخاذستنتاجات و الا

 لفهم الكثیر من المعلومات وتحصیلها.

ة  كما أنه في ضوء التوجهات المعاصرة عالمیاً وعربیاً ومحلیاً، نحو التأكید على تمكین الطلب
لم والطالب في  طرق تدریسیة تركز على الدور الفاعل للمع اتباعن مهارات حل المسألة الفیزیائیة، و م

ویساهمون في التخطیط  للدرس ویشاركون   فیما بینهم، التدریس، بشكل یتیح الفرصة لیتفاعل الطلبة
عة كتاب طبیفي تنفیذه وإجراء تطبیقاته على شكل حل مسائل فیزیائیة ریاضیة، ومن منطلق أن 

ن یقومون بحل هذه الفیزیاء یتضمن نسبة كبیرة من المسائل الحسابیة، وأغلب المعلمین هم الذی
دائهم أالمسائل، وینحصر دور الطلبة في نقلها وتسجیلها في دفاترهم، مما قد یؤدي إلى ضعف في 

  (Al-Arbeed, 2010).  لحل المسألة، والإخفاق في حل المسائل الخارجیة
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لأدوار  النظریة البنائیة، واستجابة لمتطلبات التقانة والحداثة، وتماشیاً مع ا من مبادئ  قاً وانطلا
 المنشودة والأهداف المعاصرة لتدریس العلوم، بأنه یجب أن یكتسب الطالب القدرة على حل المسائل

ة في اهمجاءت هذه الدراسة لتقدم مسفقد ، ویحقق التنور الفیزیائي الذي یرید، بوعي وفهم تامین
 : التالي البحثي لة الدراسة في السؤال تحقیق ذلك، وقد صیغت مشك

على حل   قدرةال متوسطات في) α=0.05دالة إحصائیاً عند مستوى الدلالة (هل توجد فروق 
تعزى لطریقة التدریس (إنموذج  طلبة المرحلة الأساسیة العلیا المسألة الفیزیائیة والتنور الفیزیائي لدى

 ) ؟. والاعتیادیة  ،ي یلإ جیـرلاك و 

 :التالیینوانبثق عنه السؤالین 

المرحلة الأساسیة  نموذج جیـرلاك وإیلي في تنمیة قدرة طلبة إ تدریس الفیزیاء وفقما فاعلیة  -
 .حل المسألة الفیزیائیة؟ العلیا في

  إنموذج جیـرلاك وإیلي في تنمیة التنور الفیزیائي لدى طلبة  تدریس الفیزیاء وفقما فاعلیة  -
 . ؟لأساسیة العلیاحلة ار لما

 جرائي لمصطلحات الدراسةالتعریف الإ

، (Gerlack and Ely,1980)تصمیم تعلیمي وضعه جیرلاك وإیلي إنموذج جیـرلاك وإیلي:
متكاملة، تساعد المعلم والطالب في تنظیم العمل داخل الصف، من خلال  و یتضمن خطوات مترابطة 

نشطة والأسالیب والوسائل زیع مهام العمل، وتحدید الأوتو وضع الأهداف وتحدید المادة الدراسیة، 
، وفي هذه الدراسة تم وضع  نواتج التعلم المراد تحقیقها بمعیار تقییم محددالتعلیمیة المناسبة، ومعرفة 

 دلیل للتدریس وتقدیم درس مصمم وفق نموذج جیرلاك وایلي. 

الإلقاء والمناقشة وطرح الأسئلة ل: الطریقة الاعتیادیة: وتمثل إجراءات المعلم داخل الصف مث
كبر والأساسي في العملیة التعلیمیة للمعلم ولیس جارب، ویكون الدور الأوتمثیل الأدوار وإجراء الت

 للطالب. 
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ــا،  ــألة الفیزیایئـــة ومعطیاتهـ ــد متغیـــرات المسـ ــتعلم علـــى القیـــام بتحدیـ ــألة: قـــدرة المـ مهـــارة حـــل المسـ
ختیــار القــانون المناســب والتعــویض فیــه لحــل المســألة، اثــم وتحدیــد المطلــوب، وتمثیــل ذلــك بمخطــط، 

ووضــع وحــداتها القیاســیة، وتقــاس هــذه  المطلوبــة،وصــول إلــى القــیم والتــدرج فــي خطــوات الحــل حتــى ال
 ختبار المخصص. المهارة لدى الطالب بالدرجة الكلیة التي یحصل علیها بعد إجابة فقرات الا

یوظفهـا فـي حیاتـه ن المعـارف والمعلومـات الفیزیائیـة التـي ر م ـمـتلاك الفـرد لقـداالتنور الفیزیائي: 
حــــداث وتفســــیرها، وإدراك العلاقــــات القائمــــة والمتبادلــــة بــــین علــــم الفیزیــــاء الیومیــــة لفهــــم الظــــواهر والأ

ختبـار التنـور الفیزیـائي الـذي اوالتكنولوجیا والمجتمع، ویتم قیاسه بالدرجة التي یحصل علیها الفرد فـي 
 .)Al-Sheekeid, 2009الغرض(ذا عداده لهإتم 

 أهداف الدراسة:

 هدفت هذه الدراسة إلى:

نموذج جیـرلاك وإیلي في إكساب طلبة المرحلة الأساسیة العلیا  أالتدریس وفق تحدید فاعلیة  -
 مهارة حل المسألة الفیزیائیة.

رحلة  لمنموذج جیـرلاك وإیلي على التنور الفیزیائي لدى طلبة اأتحدید فاعلیة التدریس وفق  -
 الأساسیة العلیا.

 أهمیة الدراسة:

البیئة التعلیمیة على تعلم الطلبة، وجعل   ید أثرتنبع أهمیة هذه الدراسة كونها سعت إلى تحد
المعلم مصمماً للتعلیم ومهندساً للبیئة التعلیمیة، ولیس ناقلاً للمعلومات، وعلى تفعیل الدور الإیجابي 

التقویم التشخیصي  اعتمادوتفعیل المناقشة والتعلم التعاوني، و ، للطالب في الموقف التعلمي التعلیمي
والعمل على معالجتها، وتحدید جوانب القوة والعمل على تعزیزها، من منطلق  لتحدید جوانب الضعف

ستوجب على  احتفاظ بالمادة التعلیمیة، مما أن طریقة التدریس ذات أهمیة بالغة في التعلم والا
سالیب والنماذج الفعّالة، التي من لأا عامة والخاصة وإتقان ئق التدریس الراالتمكن من طین المدرس

بمسألة إشراكهم في الدرس وتحفیزهم لإنتاج المعرفة بعد فهمها  الاهتمامویر تعلم الطلبة و شانها تط
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لق طنینموذج جیرلاك وایلي الذي  وتطبیقها في الحیاة الیومیة، ومن النماذج التعلیمیة الفعالة والمثمرة،
 ).(Abo jabber & Sarhan, 2006هانظریة النظم العامة ویرتكز علی من

نها إالدراسة تكتسب أهمیة إضافیة كونها تطبق في مجال تدریس الفیزیاء حیث كما أن هذه 
تحتاج لعملیة تنظیم للأفكار، وتوظیف مواد علمیة للتعامل مع مفاهیمها عالیة التجرید، مما یتطلب 

سالیب فعالة، خاصة في هذه المرحلة كون الطالب ینتقل من المفاهیم أو ق تدریسها وفق طرائ
 المفاهیم المجردة. المحسوسة إلى 

 :حدود الدراسة ومحدداتها

 الفیزیــاءتحــددت هــذه الدراســة بموضــوعات قــوانین نیــوتن وقــوانین الحركــة المتضــمنة فــي كتــاب 
 .بالأردن عمانفي ء الجامعة واالمقرر للصف التاسع الأساسي في المدارس التابعة لتربیة ل

ــالأدوات التـــــي تـــــم تطبیقهـــــا ع ــا تحـــــددت نتـــــائج الدراســـــة بــ ــى عینـــــة الدراســـــة، وخصائصـــــها كمــ لــ
 ها في تنفیذ الدراسة.اتباعالسیكومتریة من صدق وثبات، وبالإجراءات التي تم 

  :نموذج جیرلاك وایليإ

یمي لتخطیط لإنموذج التعلا بتصمیم هذا (Gerlach & Ely)قام فیرنون جیرلاك ودونالد إیلي 
دواراً جدیدة، فهو المهندس أعتبر المعلم یؤدي نطلاقاً من النظرة التربویة التي تاالبرامج التعلیمیة، 

ما أیضاً المقوم والمصمم للموقف التعلیمي، أللبیئة الصفیة والمنظم والمرشد للطلبة والموجه لهم، وهو 
المعلم الذي لم یعد مقبولاً أن یكون مجرد ناقل للمعرفة في  افشر إالطالب فهو المنفذ للمهام التعلیمیة ب

نى إنموذج جیرلاك وإیلي المنحى المنظومي في التدریس، بحیث یراعي جمیع عملیة التعلم، ویتب
جزاء المكونة لعملیة التدریس، المكونات اللازمة في عملیة التدریس، ویظهر العلاقة بین جمیع الأ

-Alساسي وهو توظیف الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلم ( أهدف  لى نموذج عهذا الأ ویركز

Rawadih & Bne Doomy & Alomarry, 2012نموذج جانباً تطبیقیاً یقوم ). كما أن لهذا الأ
الأولى تحدید الأهداف  بیاني وترتبط به فقرتان: ◌ٍ على تمثیل طریقة التدریس النظامیة بشكل

ال،  تشكلان منطلقات  للتعلم الفع نیالفقرت تالكل هدف، وكل ولومعرفتها، والثانیة أسالیب الوص 
 ):    Zaitoon, 2013 Gerlach & Ely, 1980 ;( التالیةلخطوات العشرة نموذج من اویتكون الأ
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تحدید المادة الدراسیة:  ویعني ذلك تحدید محتوى التعلم المرتكز على الأهداف المعتمده في   . 1
فكار والقیم،  تجاهات والأة العلمیة الحقائق والمفاهیم والمهارات والإدبدایة التصمیم، وتشمل الما

 من یقوم باختیار المحتوى.والمعلم هو 

ختیار الطریقة المناسبة لاحقاً، وعملیة  اتحدید الأهداف التعلیمیة: وهذا یساعد المعلم على  . 2
السلوكیة، ومناسبة   هداف مثل: الصیاغةختیار الأاتحدید الأهداف مع ضرورة مراعاة قواعد 

ادة، ویجب أن تتكامل خصائص الطلبة، كما یجب أن تشتق من الأهداف العامة المقررة للم
مع الأهداف التعلیمیة المشابهة وذات العلاقة، وتتوافق مع مكونات منظومة التدریس الأخرى 

جمیع  لمثل السلوك المدخلي والطریقة والمضمون والوسائل التعلیمیة والتقویم)، وأن تشم
 والوجدانیة.  ،والنفس حركیة ،: المعرفیةمجالات الأهداف

م تقدراتهم، وخبراتهم العلمیة السابقة، ویو لمدخلي للمتعلمین: وتشمل خصائصهم, تقویم السلوك ا . 3
ختبار القبلي، بحیث یتم تقییم المعلومات لدى الطلبة والتعرف على قدراتهم ذلك من خلال الإ

 میولهم نحوها. في المادة الدراسیة و 

قوم بها المعلم، ویستخدمها في ستراتیجیة التدریس: ویقصد بها إجراءات التدریس التي یإتحدید  . 4
 تقان . إ التدریس، من أجل تحقیق أهداف االدرس بفاعلیة و 

نجاز  تشكیل مجموعات العمل: توزیع الطلاب في مجموعات العمل والمناقشة داخل الصف لإ . 5
 ة بدرجة عالیة. الأهداف التعلیمی

المستخدمة لتحقیق الأهداف، ستراتیجیة التدریس إ تحدید الوقت: وهذا یتم في ضوء الأهداف، و  . 6
 ستراتیجیات المطبقة في كل درس على حده.ه بین الإاعتمادویتم  ،وعنصر الوقت ثابت

المختبر، عداد وتجهیز المكان المناسب للتدریس، وهو عادة غرفة الصف أو إتحدید المكان:  . 7
الصف أو  الخبرات خارج غرفة  وهذا المكان غیر ثابت، بحیث یمكن للطلبة الحصول على

 خارج حدود المدرسة. 
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ختیار مصادر التعلیم: تحدید المصادر التعلیمیة بحیث یمكن الإفادة منها، وقد یكون المصدر  ا . 8
هذه المصادر تكون من  حد الخبراء في مجال معین من المعرفة، أو قد یكون جهاز تعلیمي، و أ

 ة غرفة الصف والطلبة.  وقت الدرس، وطبیعن تتماشى مع أالبیئة المحیطة، مع الانتباه 

تجاهاتهم نحو المادة، وهذه الخطوة  اصدار حكم على إنجاز الطلبة وتحصیلهم، و إتقویم الأداء:  . 9
 مرتبطة بالأهداف السلوكیة.

ضوء  إظهار فاعلیة التعلیم، ومراجعة الأهداف في . التغذیة الراجعة التحلیلیة: ویقصد بها10 
القرارات، وتشمل التغذیة الراجعة تقییم  اتخاذاتیجیات، و ستر التغذیة الراجعة، ومراجعة الإ

 ، وطریقة التدریس.الطلاب، والمعلم نفسه

 .والعلاقات القائمة بینها نموذج جیرلاك وإیليإ) خطوات 1ویبین الشكل (             

 

 
 

     (Gerlack and Ely, 1980) نموذج جیرلاك وأیليإ) خطوات 1الشكل (

    

 

 تقويم الأداء

 تحليل بيانات التغذية الراجعة

 تحديد إستراتيجية التدريس

 تنظيم المجموعات للتعلم

 تخصيص مكان التدريس

 قت التدريس وتوزيعهتحديد و 

 إختيار مصادر التدريس

تحديد 
 المحتوى

تحديد 
ف  لأ

اس السلوك تقدير وقي
 المدخلي للمتعلمين

 قبل التدريس
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   Problem Solution  :حل المسألة 

هتماماً كبیراً في الدول المتقدمة، فهي تسعى لترسیخ هذا العلم في نفوس اتلقى دراسة الفیزیاء 
ود كبیرة لتبني أفضل  ة ورفاهیتها, وقد بذلت جهیه یشكل حضارة البشر اعتبار الطلبة وفي عقولهم، ب

كتشافات على تحقیق المزید من الا إعداد المتعلمین القادرین من أجل ،سالیب التدریسیةالطرق والأ
العلمیة المفیدة والمثمرة في حیاة الشعوب، وبالتالي تحقق الكثیر من السیطرة والخدمة لهذه 

وتوظف عناصرها لمنفعتها وتسخرها لتحقیق سعادتها، وقد   المجتمعات، فتتحكم في البیئة وتضبطها
بحاث جریت الدراسات والأأكذلك  ،ج بشكل عام وفق مراحل متعددةتطویر المناه في الأردن جرى

خلال   في الفیزیاءلتطویر مناهج الفیزیاء وأسالیب وطرائق تدریسها، من أجل رفع مستویات الطلبة 
دوار المعلم وكذلك أدوار الطلبة،  أتغیرت وتطورت  كما،  (Zaitoon, 2013)مراحل التعلیم المختلفة

 للبیئة الصفیة، ومعززاً وموجهاً لتعلم طلابه، أما الطالب فأصبح أكثر فأصبح المدرس مهندساً 
 )Alza'aneen & Mohammed, 2002:36مشاركةً وأكثر فاعلیة في الموقف التدریسي (

) مفهوم حل المسألة  Abo Rayash & Quttaet, 2008وقد أظهر أبو ریاش وقطیط (
مستویات مختلفة   إلى إستراتیجیة حل المشكلة تحتاجن إالفیزیائیة مقابلاً لمفهوم حل المشكلة، حیث 

من العملیات الذهنیة، في حین أن إستراتیجیة حل المسألة تعتبر نشاط تعلمي یسعى خلاله الطالب 
 إلى إیجاد حل لسؤال أو معضلة تواجهه.  

) إلى أن التعلم من  Abo Jado & mohammad, 2010جادو ومحمد ( ار أبو شكذلك أ
طالب بالمشكلة أو المسألة، یتوافق مع فكرة وجوب تحقیق معاییر عالیة لدى خلال مواجهة ال

المتعلمین في مجال التحصیل وتطویر قدراتهم، وهذا یعني تحقیق الفهم العمیق للمادة التي یدرسونها، 
ستدلالي عالیة المستوى اعیة الداخلیة عالیة المستوى، ومتسلحین بمهارات تفكیر فمرتكزین على الدا

 ستقلالیة. اً، وتولید الحلول الإبداعیة والاأیض

بتطویر مناهج العلوم   نظمة التعلیمیة المتقدمة تقوم دائماً وفي هذا المجال یؤكد الباحثون أن الأ
حقیق أهداف تدریسها، واستخدام النماذج تبجمیع فروعها وأهمها الفیزیاء، فضلا عن ضرورة 

في تدریس الفیزیاء، كونها  اً أساسی اً جزء هااعتبار باضیة، لمسألة الریالتدریسیة المعاصرة وتبني حل ا
عن أنها تعودهم تبني وتفعیل  تنمي التفكیر لدى الطلبة، وتدربهم على ممارسة عملیات العلم، فضلاً 
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مما یعطي حل المسألة أهمیة أیضاً، تعاون مع الآخرین، و فس والعلى الن  عتمادالتعلم الذاتي، والا
لیة تدریب المتعلمین على مهاراتها، وإكسابهم مفاهیم الفیزیاء، والقدرة أنها وسیلة ذات معنى في عم

عن تنمیة أنماط التفكیر لدیهم،  على تطبیق ما تم تعلمه من قوانین ومبادئ في مواقف جدیدة، فضلاً 
 ). Salamah, 2005لمي، وإثارة دافعیتهم للتعلم (ع العستطلاوزیادة حبهم للإ

) على أهمیة حل المسألة في  Arsan & Abo Zainah, 2005ویؤكد عرسان وأبو زینة (
إكساب المتعلمین الكفاءة الحسابیة وتمكینهم من الوصول إلى معارف جدیدة وتطویر مهاراتهم في 

هیم للجدیدة بشكل یجعلها ذات معنى، وإمكانیة للمفا ذلك، كما أنها تعتبر وسیلة لتشكیل الطلبة
 تطبیقها في مواقف مشابهة . 

المكان  فكونها تشمل الطالب والمكان والزمان  ،ت بیئة التعلم في ضوء الفكر البنائيوقد تغیر 
وآراء بعضهم ویدعمونها، ویستخدمون أدوات مختلفة  اً یعمل فیه المتعلمون جمیعا، ویكملون أفكار 

ن أجل تحقیق أهداف التعلم والأنشطة التي تؤدي وظیفة حل المشكلة او المسألة،  متعددة مومصادر 
ستقلالیة  اا یختلف حل المشكلة في البیئة البنائیة عن حلها في البیئة التقلیدیة، من ناحیة دعم وهكذ

لى  الوصول إ المتعلم وتقویة نزعته للمشاركة الهادفة في عملیة التعلم، ومساعدته على تحمل مسؤولیة 
سابقة والجدیدة وهذا  الحل، كما یؤكد التدریس في ضوء البنائیة على التفاعل والتكامل بین المعرفة ال

 )Al-Najdi, 2008( المعنى ي ذیؤدي إلى تحقیق التعلم 

ختلاف المسائل التي یتم طرحها، من حیث الحجم ودرجة الصعوبة،  اوعلى الرغم من تفاوت و 
تقانها من  إ ائص والخطوات التي یجب على المتعلم القیام بها و من الخص إلا أنها تشترك في كثیر
المدرسي، بحیث یواجه   ختبارالاومنها: التدریب على حل مسألة أسهل في أجل الوصول إلى الحل 

ستجابة الصحیحة أو الحل غیر حاضر في ذهنه, ویتوجب علیه  الطالب موقفاً أو مشكلة تكون الا
مات وإعادة تشكیلها حتى تتكون لدیه بنیة معرفیة متكاملة توصله إلى ل المعلو القیام بالمعالجة وتحوی

سترجاع المعرفة سواءً الواقعیة أو الإجرائیة أو كلیهما من الذاكرة طویلة المدى ان ع الحل، فضلاً 
)Alzayat, 2006( 
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ة  المطروح دراكهم للقضایاإ و  الخاص للعلم فهمهمل الطلبة تشكیل وجوبكما تؤكد البنائیة على 
التعلیم الفعال  جراءات إاصة للظواهر والأحداث، ویتطلب من المعلم القیام بفي ضوء تفسیراتهم الخ

مثل: تقبل آراء الطلبة وتنمیتها وتشجیعها، وتبني مجریات التدریس التي تتیح المجال للتفاعل بین  
العلمیة وتنفیذها من  طةنشم بالأالطلبة فیما بینهم ومع معلمهم ومع المادة الدراسیة، كما یتوجب القیا

ن حل المسألة لا أ لبنائیة المعرفیة نجد أجل إحداث تغییر في البنیة الإدراكیة للمتعلم، وفي ضوء ا
یأتي من فراغ, بل هو كامن ومخزون لدى الطلبة، وكامن في معارفهم وخبراتهم السابقة لكنه غیر 

 )Alharithi, 2003: 154ظاهر وغیر محدد (

ها، وتنمیتهـا، وتحتـاج ممارسـة اكتسـابتاج إلى وقت حتى یتم المسألة مهارة تحملیة حل وتعتبر ع
نهـا تفاعلیــة تبـدأ بفهــم المســألة، أوفــق برنـامج واضــح، وهــي عملیـة دوریــة ولیسـت خطیــة، كمــا وتـدریب 

 ). Wilson, Fernandez & Hadaway, 2003وتنتهي بمراجعة الحل (

ات والمطلوب، ورسم شـكل لة هي: تحدید المعطیحل المسأربع خطوات لأن یویورد بعض التربوی
ر العلاقـات الأساسـیة لحـل المسـألة، وتوضـیح كیفیـة توظیفهـا، ختیااللحالة، ثم التخطیط للحل، وتعني 

ختبــار صــحة الخطــوات اثـم تنفیــذ الخطــة، وتحتــاج إلــى القیــام بــاجراء الحســابات اللازمــة، ثــم التحقــق، و 
 .)Gok, 2010جابات (السابقة، وصحة الإ

التطبیــق ورغــم أن بعــض التربــویین یعتبــر حــل المســألة هــدفاً مــن أهــداف تــدریس العلــوم، إلا أن 
علــــى حفــــظ  تقتصــــرالممارســــات التدریســــیة  غالبیــــة نإالعملــــي لهــــذا الهــــدف مــــا زال ضــــعیفاً، حیــــث 

ف داخـــل الغـــر  المعلمـــین هتمـــامإبعـــض المهـــارات العلمیـــة، والتـــي تســـتحوذ علـــى  المعلومـــات، وتطـــویر
   (Nasrallah, 2010). الصف

وقـــدرات عالیـــة لـــدى المعلـــم  عملیـــة حـــل المســـألة الریاضـــیة فـــي الفیزیـــاء تحتـــاج مهـــارات كمـــا أن
إن الطلبة یواجهون صعوبات عند حل المسـألة منهـا: صـعوبة توحیـد وحـدات القیـاس، حیث والطالب، 

ــة المناســــبة للحــــل،  میــــات ت الرقمیــــة للكیلاالتحــــو جــــراء إصــــعوبة و وصــــعوبة تحدیــــد القــــوانین الفیزیائیــ
ق بالمســألة، وصــعوبة التعبیــر عــن ســتخلاص البیانــات مــن الرســم البیــاني المتعل ــاالفیزیائیــة، وصــعوبة 

المعنــى الفیزیــائي بصــورة ریاضــیة، وصــعوبة كتابــة دلالات الصــورة ورمزیتهــا، وصــعوبة التطبیــق فــي 
ول فــــي حــــل المطلــــوب مطلــــوب الأالقــــانون وإجــــراء العملیــــات الحســــابیة، وصــــعوبة توظیــــف نتیجــــة ال
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یعابها وتمییـز المعطیـات التـي تلـزم ستااللاحق، وكذلك ضعف الحصیلة اللغویة اللازمة لفهم المسألة و 
تفســیرها، وكــذلك ضــعف فــي التخمــین و للحــل وتلــك التــي لا تلــزم، وتمییــز الحقــائق والعلاقــات الــواردة 

سـتخدام الآلـة الحاسـبة فـي اف جیـد، وضـعللوصول إلى الحل بشكل أسرع، وعدم حفظ القوانین بشكل 
 .)Al-Arbeed, 2010 ;  Al-Shahri, 2009إیجاد المطلوب (

وهكـــذا یتبـــین ارتبـــاط مضـــامین نمـــوذج جیـــرلاك وایلـــي بمهـــارات حـــل المســـألة، كونـــه یؤكـــد علـــى 
السابقة براز الجانبین العملي والوظیفي للعلم، وتطبیق النظریات العلمیة والمعارف إ التطبیقات العلمیة و 

مــا یكســب ســلوب العلمــي فــي معالجــة المســائل وحلهــا، مفــي تعلــم الموضــوعات الجدیــدة، واســتخدام الأ
عــادة تشــكیل البنیــة إ معنــى، و  االطلبــة مهــارات حــل المســألة وتحقیــق التكامــل المعرفــي، وجعــل الــتعلم ذ

 المعرفیة لدى المتعلم.

ملیــــــات عــــــدة مثــــــل ممارســــــة عمــــــام الطلبــــــة لأكمــــــا أن نمــــــوذج جیــــــرلاك وایلــــــي یفــــــتح المجــــــال 
ــتخدام الأ ــال، اسـ ــنیف، الاتصـ ــام، االملاحظة،التصـ ــة و رقـ ــات الزمانیـ ــؤ، لعلاقـ ــتنتاج، التنبـ ــة، الاسـ المكانیـ

القیاس، تفسیر البیانات، والتجریب وهي عملیات یقـوم بهـا العلمـاء لحـل المشـاكل العلمیـة، وفـي دراسـة 
لك سـلوك العلمـاء، ممـا یـنعكس ایجابـاً لیـات فیس ـالفیزیاء وفق هذا النمـوذج فـإن الطالـب یقـوم بهـذه العم

 ه مهارات حل المسألة.اكتسابفي 

 physics Literacy  :یائيالتنور الفیز 

بعملیــة  الاهتمــاموالــذي یجــب  ،لفیزیــاءا فــي دراســة ساســیاً أیعتبــر التنــور الفیزیــائي محــوراً وهــدفاً 
ساســیات المواطنــة، وهــو لــیس أیــاء مــن دراســة الفیز  اعتبــارو  ،یجــاد المجتمــع العلمــيتحقیقــه وتنمیتــه لإ

یعیشــون فــي عــالم متغیــر مــرتبط بــالقوانین  أصــبحوا ن أفــراد المجتمــعمقصــوراً علــى النخبــة العلمیــة لأ
والمعلومات الفیزیائیة، والشخص المتنور فیزیائیاً یمتلك القدر الكافي مـن المعلومـات التـي تجعلـه قـادراً 

 ).Abdalsalam, 2000ق بحیاته الیومیة (یما یتعلالقرارات العلمیة السلیمة ف اتخاذعلى 

تساهم في توظیف المفاهیم الفیزیائیة في حل  وتعتبر تنمیة التنور الفیزیائي مهمة كونها
بعاد التي لخصها الشیخ عید  القرارات السلیمة في مواجهتها من خلال الأ اتخاذالمشكلات الیومیة و 

)Al-Sheekeid, 2009 زیائیة, والعلاقات المتبادلة  یاء، والمعرفة الفیم الفیز : طبیعة علالتالي) في
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ت بین الفیزیاء والتكنولوجیا، والمشكلات البیئیة الناجمة عن  والعلاقا ،بین الفیزیاء والمجتمع
 التكنولوجیا. 

) صفات الفرد المتنور فیزیائیاً وعلمیاً، وهي: القدرة  (Khatabih, 2005:93ویبین خطایبة 
قادر على المجتمع  أنویفهم  ،حیث یكون فعالاً في عمله ومجتمعهالعلم بعلى توظیف عملیات 

ویفهم كیف  ،بداعدر العلم والتكنولوجیا بسبب ما تقدمه من حافز للإویق ،كنولوجیابالعلم والت التحكم
یؤثر المجتمع في العلم والتكنولوجیا ویتأثر بهما، ویمتلك خلفیة علمیة قویة في المفاهیم والنظریات 

  .القرارات الصائبة تجاه الموضوعات المتعلقة بالمجتمع اتخاذویستطیع  ،العلمیة لحقائقوا

یؤكد نموذج جیرلاك وایلي على كثیر من المجریات التدریسیة من شأنها تحقیق التنور و 
الفیزیائي من منطلق أن هذا النموذج یعد أحد الاتجاهات التي اهتمت بتطویر التربیة العملیة بشكلٍ  

ساعد  براز التطبیقات العلمیة والتكنولوجیة والدور الوظیفي لها في المجتمع، مما یإلال ، من خعملي
القرارات في   اتخاذالطلاب على توظیف المفاهیم العلمیة والتكنولوجیة في حل المشكلات الیومیة و 

 مواجهة متطلبات الحیاة الیومیة.

ي في المجتمع من خلال تبادل لانسانكما أن هذا النموذج یدرب الطالب على مظاهر السعي ا
دوار الفعالة للعلم في مختلف مجالات لأبراته السابقة، ویوضح االخبرات مع الآخرین وتوظیف خ

مكانیة إنسان من التكیف مع البیئة، مع مراعاة ن التكنولوجیا منطلق لتمكین الإأ الحیاة، بادراك 
آثارها السلبیة والحد منها قدر  ة وقفمكانیإن یراعي أضرار ومخاطر یجب على الفرد أحصول 

 مكان.الإ

 :الدراسات السابقة

راسات التي تناولت النماذج التدریسیة بشكل عـام، وإنمـوذج جیـرلاك وإیلـي أجریت العدید من  الد
) دراسـة فـي جامعـة أم القـرى بالسـعودیة هـدفت Al-Malik, 2007فقد أجرت المالـك ( ،بشكل خاص

ة لحـــل المســـألة الفیزیائیـــة فـــي تنمیـــة قـــدرات طالبـــات الصـــف الأول مقترح ـــ إلـــى تحدیـــد أثـــر إســـتراتیجیة
 ةطبقـت الدراسـة علـى عین ـ ،تجاهـاتهن نحـو حـل المسـائلإائل الفیزیائیـة وتعـدیل ل المس ـالثانوي على ح

) طالبـــــة تـــــوزعن بالتســـــاوي فـــــي مجمـــــوعتین تجریبیـــــة درســـــت بالإســـــتراتیجیة المقترحـــــة 132حجمهـــــا (
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دلالــة  يعتیادیــة، أظهــرت نتائجهــا وجــود فــرق ذســت وفــق الطریقــة الابطة در (إســتراتیجیة بولیــا) وضــا
تجــاه نحــو حــل ت مجمــوعتي الدراســة فــي تنمیــة مهــارات حــل المســألة وفــي الإإحصــائیة بــین متوســطا

 التجریبیة. طالبات المجموعة المسألة ولصالح 

ثـر أد ى تحدی ـفـي جامعـة دوكیـوز / تركیـا دراسـة هـدفت إل ـ ,Gamze) 2008كما أجرى قامزي (
ــى إســــتراتیجی ــدریب طلبــــة  قســــم الفیزیــــاء علـ ــة فــــي تحصــــیلهتـ م لمــــادة الفیزیــــاء ة حــــل المســــألة الفیزیائیـ

ــا ( ــا حجمهـ ــى عینتهـ ــة علـ ــا، طبقـــت الدراسـ ــارات حلهـ ــاً 74ومهـ ــوعتین  ) طالبـ ــي مجمـ ــوزعین فـ ــة مـ وطالبـ
سـت بالطریقـة بطة در متساویتین: تجریبیة درست وفق إستراتیجیة (بولیا) لحـل المسـألة الفیزیائیـة، وضـا

حصــــیل المجمــــوعتین أشــــارت نتائجهــــا إلــــى وجــــود فــــرق دال إحصــــائیاً بــــین متوســــطات ت ،عتیادیــــةالا
 التجریبیة.  طلبة المجموعة التجریبیة والضابطة، وكذلك في حل المسألة الفیزیائیة ولصالح

حـــى نمـــوذج المنإ) دراســـة هـــدفت إلـــى تحدیـــد أثـــر Al-Iliyawi, 2010كمـــا أجـــرى العلیـــاوي (
طبقـت  ،یلي فـي جـودة التحصـیل لـدى طالبـات إعـداد المعلمـات فـي مـادة التـاریخإ نظومي لجیرلاك و الم

، تــوزعن فــي العــراق عــداد المعلمــاتإ) طالبــة مــن طالبــات معهــد  60الدراســة علــى عینــة مكونــة مــن (
لــیهن )، وطبــق ع30) طالبــة، والثانیــة ضــابطة (30( فیهــا ى تجریبیــةل ــو بالتســاوي علــى مجمــوعتین الأ

أظهــرت الدراســة  ختبــار التحصــیلي بعــد دراســة المــادة المقــررة والمتعلقــة بمفــاهیم الــزمن فــي التــاریخ،لاا
تفوق طالبات المجموعة التجریبیة على طالبات المجموعة الضابطة في دراسة مفهـوم الـزمن فـي مـادة 

 التاریخ.

 محوسـب مجة برنـالـى التعـرف علـى فاعلی ـإ) دراسـة هـدفت Orjan, 2012جـرى عرجـان (أكمـا  
ساسي حتفاظ في الریاضیات لدى طلبة الصف الثامن الأیلي في التحصیل والاإ نموذج جیرلاك و إوفق 

) طالبـاً توزعـوا علـى مجمـوعتین 58عینـة حجمهـا( ، طبقـت الدراسـة علـىبفلسـطین في محافظـة الخلیـل
 ) طالبــاً 29فیهـا( ةیلـي، والثانیـة ضـابطإ نمـوذج جیـرلاك و درسـوا وفقـاً لإ ) طالبـاً 29فیهـا( تجریبیـة الأولـى

حصـائیاً بـین متوسـطي علامـات إأظهـرت نتـائج الدراسـة وجـود فـروق دالـة عتیادیـة، درسوا بالطریقـة الإ
نمــوذج جیــرلاك إختبــار البعــدي، ولصــالح المجموعــة التجریبیــة الــذین درســوا وفــق المجمــوعتین فــي الا

 یلي .إ و 
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) دراسـة هـدفت إلـى تحدیـد Al-Taie & Al-Solyfanee, 2014جـرى الطـائي والسـلیفاني (أو 
یلي في تعلم مفاهیم الزمن لطلاب الصـف الحـادي إ م على إنموذج جیرلاك و فاعلیة تصمیم تدریسي قائ

) طالبـاً 51عینـة حجمهـا( عشر وتنمیـة عـادات العقـل والتعـاطف التـاریخي لـدیهم، طبقـت الدراسـة علـى
وفــق  وادرس ــ ) طالبــاً 25فیهــا( ولــى تجریبیــةالأ ین،فــي محافظــة دهــوك بــالعراق، توزعــوا علــى مجمــوعت

عتیادیــة، أظهــرت الدراســة بالطریقــة الا وادرس ــ ) طالبــاً 26فیهــا( ي، والثانیــة ضــابطةیل ــإ نمــوذج جیــرلاك و إ
ــذین درســــوا وفــــق  ــوق طلبــــة المجموعــــة التجریبیــــة الـ ــرلاك و إتفـ یلــــي علــــى طلبــــة المجموعــــة إ نمــــوذج جیـ

 ادیة.عتیالضابطة الذین درسوا بالطریقة الا

التـــي هــدفت إلـــى ) Al-Taie & Al-Jomielly, 2014كــذلك دراســة الطـــائي والجمیلــي (
ســتبقائها، لــدى طالبــات االمفــاهیم الریاضــیة و  اكتســابیلــي) فــي إ نمــوذج (جیــرلاك و إستقصــاء فاعلیــة إ

 ) طالبــة، تــوزعن فــي مجمــوعتین60، طبقــت الدراســة علــى عینــة حجمهــا (فــي العــراق الصــف الثــامن
وإیلـي) والثانیـة نمـوذج (جیـرلاك إولى تجریبیـة درسـت وفـق الأ ) طالبة،30في كل مجموعة(متساویتین 

المفاهیم الریاضیة تفوق طالبـات المجموعـة  اكتساب ختباراعتیادیة، أظهرت نتائج ضابطة درست بالا
 ستخدام إنموذج (جیرلاك وإیلي).االتجریبیة اللواتي درسن ب

) التــي هــدفت إلــى تحدیــد Mohammad & Khajee, 2015كــذلك دراســة محمــد وخــاجي (
ــائي  ــالم لـــدىمســـتوى التنـــور الفیزیـ ــة فـــي دیـ ــة التربویـــة المفتوحـ ــیات والعلـــوم  فـــي الكلیـ  ىعلمـــي الریاضـ

نجـــاز، طبـــق مقیـــاس التنـــور الفیزیـــائي علـــى عینـــة حجمهـــا بـــالعراق وعلاقتـــه بفاعلیـــة الـــذات، ودافـــع الإ
الفیزیـائي لــدیهم، ووجـود علاقـة بــین مسـتوى التنــور  ) فـرداً، أظهـرت النتــائج تـدني مسـتوى التنــور26=(

 نجاز.فاعلیة الذات ودافع الإ الفیزیائي وكل من

 :تعلیق على الدراسات السابقة

یتبین مما سبق، ندرة الدراسات التي تناولت إنموذج جیرلاك وإیلي في الفیزیاء بشكل خاص، 
دراسات تتعلق  رِ جْ الریاضیات، فیما لم تَ و  الاجتماعیةحیث أن غالبیتها أجریت في مجالات الدراسات 

یلي في حل المسألة الفیزیائیة أو التنور الفیزیائي بشكل محدد، لذا تأخذ  ستخدام إنموذج جیرلاك وإ إب
كساب الطلبة  إ هذه الدراسة نوعاً من التمیز في تناولها إنموذج جیرلاك وإیلي في تدریس الفیزیاء و 

ستفاد الباحث برجوعه إلى الدراسات السابقة اتنور الفیزیائي، وقد لمهارات حل المسألة الفیزیائیة، وا
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ي إثراء الأدب النظري في هذه الدراسة، وإجراءاتها، وبناء أدواتها، وتبریر إجرائها، بالإضافة إلى ف
 . السابقةونتائج الدراسة   هذه الدراسة المقارنات بین نتائج

 الطریقة والاجراءات

 وعینتها الدراسة مجتمع

/ 2018ام الدراســي(ن مجتمــع الدراســة مــن طلبــة المرحلــة الأساســیة العلیــا الدارســین فــي الع ــو تك ــ
ــة ف2019 ــة الدراسـ ــا عینـ ــالأردن، أمـ ــان بـ ــواء 66تكونـــت مـــن () فـــي مـــدارس عمـ ــاً فـــي مـــدراس لـ ) طالبـ

) طالبـاً درسـوا 33وفیهـا( تجریبیـة : الأولـىمجمـوعتین علـىالجامعة بعمان، تم توزیعهم بشكل عشوائي 
 .قة الاعتیادیة) طالباً درسوا بالطری33فیها( ضابطة نموذج جیرلاك وایلي، والثانیة وفق

 أدوات الدراسة

 دلیل المعلم 

عداد دلیل للمعلم لتدریس قوانین نیوتن وقوانین الحركة المتضمنة في كتاب الفیزیاء المقرر إتم 
لیة التدریس، وصف لآ للصف التاسع وفقاً لخطوات إنموذج جیرلاك وإیلي، وتكون الدلیل من

 نشطة مصممة وفق الإنموذج.أوإرشادات للمعلم، و 

سالیب تدریس  أساتذة في أثم عرضها على مجموعة خبراء ومتخصصین، من معلمین للفیزیاء, و 
 العلوم ومشرفین لمادة الفیزیاء، وقد تم الأخذ بملاحظاتهم، فأصبح الدلیل جاهزاً للتطبیق. 

 درس الفعل ورد الفعل للصف التاسع) (ك وایلي لانموذج جیر أتصمیم درس وفق   

هداف قابلة للقیاس. مثلا: أن  الدرس، وتكون الأ تحدیدهداف السوكیة بعد ید الأولى: تحدالخطوة الأ
 یعرف الطالب مفهوم القوة تعریفاً صحیحاً دون الرجوع للكتاب.

 . همعطى أمام أن یمیز الطالب بین الفعل ورد الفعل بشكل صحیح في شكلٍ 

ن یكون في أ یلي، مع مراعاة الخطوة الثانیة: تحدید المحتوى ویقصد بها كتابة الشرح بشكل تفص
هداف، ویساعد في تحقیقها ( تعریف القوة، رسم شكل یتضمن الفعل ورد الفعل)،  ضوء الأ
 مثلة التي لا تنتمي للمفهوم.مثلة التي تنتمي للمفهوم والأوكتابة الأ
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  ویشمل تحدید السلوك المدخلي للطلبة وقیاسه، وهذا یتضمن التأكد من  الخطوة الثالثة: التمهید
الخبرات السابقة لدیهم والمتعلقة بموضوع الدرس، وكذلك تحدید المهارات التي یمتلكونها، 
وهذا یعتبر مهم للمعلم من عدة جوانب هي: من أعلم؟ ماذا أعلم ؟ كیف أعلم ؟ فیختصر 

قد یعرفونها  التي معلوماتال  ویوظف الطلبةم والطالب، لالكثیر من الوقت والجهد على المع
 قة أو من مواد دراسیة مشابهة. من دروس ساب

ستراتیجیة التدریس ویعني ذلك تحدید آلیة تنفیذ الدرس (تعلم تعاوني أم فردي، االخطوة الرابعة: 
جیات، فإنه  یستراتحدى الإإ اتباعب اً قرار  اتخاذ مختبر، رحلة علمیة، مناقشة، محاضرة) فعند 

سئلة، من حیث ناقشة فإنه یحدد الأطریقة الم اتباعإذا قرر  یتم كتابة تفصیلاتها، فمثلاً 
نتظار بعد طرح جاباتها المحتملة، ویحدد وقت الاإ عددها ونوعها (تباعدیة أم تقاربیة) و 

 نتظار یكون بضعة ثوانِ). جابة (وقت الاالسؤال، وكذلك بعد سماع الإ

جموعة،  المناقشة للمجموعات، فیحدد عدد أفراد كل م تذا كانإزیع المجموعات و الخطوة الخامسة: ت
ن  أ دوار، و دوار (قائد المجموعة، الكاتب، المقیّم، المعزز) مع مراعاة تغییر هذه الأویوزع الأ

 یكون المعلم عضواً في كل مجموعة.  

هذا یساعد في  الخطوة السادسة: تخصیص وقت التدریس، ویشمل وقت حصة الدرس، ومدتها، و 
 هل هي صباحیة أم متأخرة.، حصةهداف التي یمكن تحقیقها، وفقاً لوقت التحدید عدد الأ

الخطوة السابعة: تحدید مكان تقدیم الدرس، هل هو في حدیقة المدرسة أم في مختبرها أم في الصف 
 نفسه.

م أ ة أم لوحة أم مجسم، ختیار مصادر التعلم ویقصد بها الوسائل التعلیمیة (برمجیاالخطوة الثامنة: 
 رسم بیاني).

وهو تقویم تكویني یتم أثناء الشرح، وذلك بوضع سؤال حول كل هدف، داء الخطوة التاسعة: تقویم الأ
نتقال إلى الهدف اللاحق، أما التقویم النهائي نتهاء من تقدیم الهدف وقبل الاوتتم بعد الإ
الطلاب، وهناك تقویم نهائي في نهایة  نتهاء من الدرس كاملاً للتأكد من فهمفیتم بعد الإ

 المقرر.
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یل البیانات والتغذیة الراجعة وهي ملاحظات المعلم حول مستوى تحقق الخطوة العاشرة: تحل
  ، م ممتع أم مناسب للطلبة أم أعلى من مستواهمأهداف، وحول مجریات الدرس (ممل الأ
داء المعلم  لیة تشخیص لأستیعابهم للدرس)، فهي عمانوعیة الوسائل وتفاعل الطلبة و و 

 والطالب. 

 ختبار حل المسألة الفیزیائیةا

ختبار على  ا وهو ،Al-Sallamaat, 2017)( السلاماتختبار المعد من قبل الا اعتماد تم
فقد تم بعرضه   واعتبر الاختبار محققاً للصدق التلازمي، أما صدق المحكمین هیئة أسئلة موضوعیة،

سالیب تدریس العلوم، وفي  أبلمین ومشرفین للفیزیاء ومتخصصین على مجموعة من المحكمین من مع
 ) 0,87بثبات بلغ (، ) فقرة25بصورته النهائیة مكوناً من( تراحاتهم وآرائهم أصبح المقیاسضوء اق

) طالباً یمتلكون خصائص عینة 25عادة، وذلك بتطبیقه على عینة استطلاعیة تكونت من(بطریقة الإ
 .لة كرونباخ الفاالدراسة نفسها، حسب معاد

 مقیاس التنور الفیزیائي  

 اً عتبر محققا، و )Al-Sheekeid, 2009( تعانة بدراسة الشیخ عیدتم بناء المقیاس بالاس
حیث تم اختیار الفقرات جزئیاً حسبما یتوافق مع مجتمع الدراسة في عدة مجالات،  للصدق التلازمي،

العلاقة المتبادلة بین الفیزیاء والمجتمع والتكنولوجیا،  منها: طبیعة علم الفیزیاء، المعرفة الفیزیائیة،
أما صدق المحكمین فتم  سلحة،الناتجة عن التكنولوجیا الفیزیائیة، ومشكلات الحروب والأ المشكلات

سالیب تدریس أبعرضه على مجموعة من المعلمین والمشرفین لمبحث الفیزیاء، وعدد من المختصین ب
) فقرة من نوع الاختیار من متعدد، وقد خصصت علامة واحدة لكل 27وجاء المقیاس في( العلوم،

(صفر)، وقد تم تحویلها  ) وأقل درجة27، وبذلك تكون أعلى درجة یحصل علیها الطالب هي (فقرة
 ) على النحو التالي: 1) وأقل درجة هي(5لى خمس فئات لتصبح أعلى درجة(إ

27/5  =5.4   

 ). 1() تم ترمیزها بالرقم 5.4-0الدرجات ( •
 ). 2) تم ترمیزها بالرقم (10.8-5.5الدرجات ( •
 ). 3) تم ترمیزها بالرقم (16.2-10.9الدرجات ( •
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 ). 4) تم ترمیزها بالرقم (21.6-16.3الدرجات ( •
 ). 5) تم ترمیزها بالرقم (27-21.7الدرجات ( •

،  )0,85(فبلغ اً ) طالب32(عادة بتطبیقه مرتین علىأما معامل الثبات للمقیاس فقد تم بطریقة الإ 
 .حسب معادلة كرونباخ الفا

 إجراءات الدراسة 

 :التالیةوفقاً للإجراءات  تمت هذه الدراسة

كما تم عقـد لقـاءات مـع المعلـم المتعـاون للتنسـیق علـى  ،عینة الدراسة، بعد إعداد أدواتها ختیارا
ي الدراســة، تآلیــة التــدریس وفــق إنمــوذج جیـــرلاك وإیلــي، وجــرى التوزیــع العشــوائي للطلبــة علــى مجمــوع

جریبیــة وفــق نمــوذج جیــرلاك وایلــي، وتــدریس ة التمجموع ــالعــد تــدریس بو  ،دوات الدراســة قبلیــاً أوتطبیــق 
تــم تطبیــق المقــاییس بعــدیاً، وتــم إجــراء التحلیــل الإحصــائي،  المجموعــة الضــابطة بالطریقــة الاعتیادیــة

 ستخلاص النتائج.او 

  :متغیرات الدراسة

 عتیادیة.نموذج جیـرلاك وإیلي، والاإتدریس بمستویین: لالمتغیر المستقل وهو طریقة ا

 مستوى التنور الفیزیائي. -.          مهارات حل المسألة الفیزیائیة -وهما  تابعة:المتغیرات ال

 تصمیم الدراسة والمعالجة الإحصائیة 

ــق ا ــة، بتطبیـ ــذه الدراسـ ــي هـ ــي فـ ــبه التجریبـ ــنهج شـ ــتخدم الباحـــث المـ ــدیاً أسـ ــاً وبعـ ــا قبلیـ ــى  دواتهـ علـ
جیــرلاك وإیلــي) والثانیــة ضــابطة (إنمــوذج  مجمــوعتین أحــداهما تجریبیــة درســت وفــق المتغیــر المســتقل

 عتیادیة، ویبین المخطط التالي تصمیم الدراسة:درست بالطریقة الا

EG1: O1O2   X1   O1O2 

CG0: O1O2   X0   O1O2 

 أن   ثحی

EG1 .المجموعة التجریبیة : 
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CG0  .المجموعة الضابطة : 

X1 .إستراتیجیة إنموذج جیرلاك وإیلي : 

X0عتیادیة.  : الطریقة الا 

O1: ختبار حل المسألة الفیزیائیة.  ا 

O2 :ختبار التنور الفیزیائيا. 

أما المعالجة الاحصائیة فقد تمت بایجاد المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لدرجات  
التطبیق  فيلمتوسطات الحسابیة اة الفروق بین للتحدید دلادواتها، و أطلبة مجموعتي الدراسة على 

، كما تم حساب ) way ANCOVA-2التباین الثنائي المصاحب ( لتحلیجراء إتم  البعدي
 المتوسطات الحسابیة المعدلة. 

 :نتائج الدراسة

 دراسة الأول السؤال  جابة عنالنتائج المتعلقة بالإ

جیـرلاك وإیلي في تنمیة قدرة الطلبة على   ول: ما فاعلیة التدریس وفق إنموذجكان السؤال الأ
نحرافات المعیاریة ستخراج المتوسطات الحسابیة والاالإجابة السؤال تم حل المسألة الفیزیائیة؟ و 

القدرة على  لاختبارلدرجات طلاب المجموعتین التجریبیة والضابطة على التطبیقین القبلي والبعدي 
 ).   1ك في الجدول (لحل المسألة الفیزیائیة، وتظهر نتائج ذ

المعیاریة لعلامات طلبة مجموعتي الدراسة على  نحرافات ) المتوسطات الحسابیة والإ1الجدول (
 القدرة على حل المسألة الفیزیائیة   لاختبارالتطبیقین القبلي والبعدي 

 العدد المجموعة
 التطبیق البعدي التطبیق القبلي

المتوسط 
 الحسابي

نحراف الإ
 المعیاري

لمتوسط ا
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 3.23 17.03 1.93 11.88 33 التجریبیة

 1.80 12.58 1.76 9.70 33 الضابطة

 3.43 14.80 2.14 10.79 66 الكلي
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) وجود فروق بین المتوسطات الحسابیة لدرجات الطلاب على المقیاس البعدي  1الجدول( یظهر    
لمجموعة  التدریس، وقد بلغ متوسط درجات الطلاب في ا فیزیائیة، وفقاً لطریقةلحل المسألة ال

)، 12,58)، وهو أعلى من متوسط درجات الطلاب في المجموعة الضابطة (17,03التجریبیة (
طبق تحلیل التباین الثنائي ) α= 0,05ذا كانت الفروق دالة احصائیاً عند مستوى (إولتحدید فیما 

نتائج الطلبة على التطبیق القبلي متغیراً  اعتبارحیث تم  -) way ANCOVA-2( المصاحب
 ).2احباً والنتائج یظهرها الجدول( مص

 ) way ANCOVA-2التباین الثنائي المصاحب ( ) نتائج تحلیل2الجدول(

لمتوسطات الحسابیة لدرجات طلاب مجموعتي الدراسة على التطبیق االفروق بین  ةدلال لتحدید 
 ة ل المسألة الفیزیائیح لاختبارالبعدي 

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 قیمة(ف)
مستوى 
 الدلالة

 التطبیق القبلي للمقیاس
 (المصاحب)

29.14 1 29.14 15.89 0.000 

 0.000 72.20 132.39 1 132.39 الطریقة

   1.83 55 100.85 الخطأ

    65 766.44 المعدل الكلي 

أداء   في ) α= 0,05حصائیة عند مستوى (إفروق ذات دلالة ) وجود 2ن الجدول (یتبین م
حل المسألة الفیزیائیة، حیث بلغت قیمة (ف) المحسوبة  لاختبارالطلاب على التطبیق البعدي 

تجاه الفروق في أداء  إ)، ولتحدید 0,000) لمتغیر طریقة التدریس، وبمستوى دلالة مقداره (72,20(
ة المعدلة  الفیزیائیة البعدي، تم حساب المتوسطات الحسابی ى مقیاس حل المسألة طلاب العینة عل

 ). 3والأخطاء المعیاریة، والنتائج كما في الجدول (
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 ) المتوسطات الحسابیة المعدلة والأخطاء المعیاریة 3الجدول(
 التجریبیة والضابطة على التطبیق البعدي طلاب مجموعتي الدراسةلدرجات  

 ئیة  لمسألة الفیزیاحل ا لاختبار 

 اريالخطأ المعی المتوسط الحسابي المعدل المجموعة

 0.28 16.62 التجریبیة

 0.27 13.02 الضابطة 

) أن الفرق في المتوسطات الحسابیة المعدلة للدرجات، كان لصالح   3یظهر الجدول(
)، وهو  16,62الطلاب في المجموعة التجریبیة، حیث بلغ المتوسط الحسابي المعدل لدرجاتهم (

 ).   13,02ى منه لطلبة المجموعة الضابطة، حیث بلغ (أعل

 الثانيدراسة السؤال  النتائج المتعلقة بالاجابة عن

كان السؤال الثاني: ما فاعلیة التدریس وفق إنموذج جیـرلاك وإیلي في تنمیة التنور الفیزیائي 
نحرافات لحسابیة والااب المتوسطات اساسیة العلیا ؟ ولإجابة السؤال، تم حسلدى طلبة المرحلة الأ

موعتي الدراسة على التطبیقین القبلي والبعدي لمقیاس التنور المعیاریة لدرجات الطلاب في مج
 ).  4الفیزیائي، والنتائج یظهرها الجدول (

 نحرافات المعیاریة لدرجات طلاب) المتوسطات الحسابیة والا4الجدول(
 مقیاس التنور الفیزیائين القبلي والبعدي لمجموعتي الدراسة على التطبیقی 

 العدد  المجموعة 
 التطبیق البعدي  القبلي  التطبیق

المتوسط  
 الحسابي 

نحراف  الإ
 المعیاري 

المتوسط  
 الحسابي 

نحراف  الإ
 المعیاري 

      
 0.39 4.08 0.42 3.28 33 التجریبیة

      الضابطة 
33 3.3 0.44 3.59 0.42 

      الكلي
66 3.29 0.43 3.835 0.405 
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سابیة لدرجات الطلاب في المجموعتین  ) وجود فروق بین المتوسطات الح4یظهر الجدول (
)، وهو 4.08التجریبیة والضابطة، حیث بلغ المتوسط الحسابي لدرجات طلاب المجموعة التجریبیة (

 ) . 3.59أعلى منه لطلبة المجموعة الضابطة الذي بلغ  (

ن طبق تحلیل التبای)، α= 0,05حصائیاً عند مستوى (هذه الفروق دالة ا ذا كانتإولتحدید فیما 
عتمدت نتائج الطلاب على التطبیق القبلي احیث  ،)way ANCOVA-2الثنائي المصاحب (

 ). 5یظهرها الجدول ( كما فكانت النتائج متغیراً مصاحباً 
 ) way ANCOVA-2التباین الثنائي المصاحب ( ) تحلیل5الجدول (

على التطبیق  المتوسطات الحسابیة لدرجات طلاب مجموعتي الدراسةدلالة الفروق بین لتحدید 
 البعدي لمقیاس التنور الفیزیائي

 مصدر التباین
مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط  
 المربعات

  قیمة
 (ف)

مستوى 
 الدلالة

 0.000 49.86 3.60 1 3.60 التطبیق القبلي للمقیاس(المصاحب)

 0.000 49.24 3.56 1 3.56 الطریقة

   0.07 55 3.97 الخطأ
    65 12.82 المعدل الكلي  

في أداء  ) α= 0,05حصائیة عند مستوى (إ) وجود فروق ذات دلالة 5یتبین من الجدول(
الطلاب على التطبیق البعدي لمقیاس التنور الفیزیائي تبعاً لمتغیر طریقة التدریس، حیث بلغت (ف) 

 تجاه الفروق حسب متغیر طریقة إ)، ولتحدید 0,000( ستوى دلالة مقداره)، بم49,24المحسوبة (
 ). 6ستخرجت المتوسطات الحسابیة المعدلة والأخطاء المعیاریة، كما یظهر في الجدول (االتدریس، 

 ) المتوسطات الحسابیة المعدلة والأخطاء المعیاریة 6الجدول(
 فیزیائيلمقیاس التنور ال مجموعتي الدراسة على التطبیق البعدي طلبة لعلامات 

 

 

 يالخطأ المعیار  المتوسط الحسابي المجموعة

 0.05 4.10 التجریبیة

 0.05 3.61 الضابطة 



 . 2021السادس،  العدد السادس والثلاثون،  المجلد ، نسانیة والاجتماعیةسلسلة العلوم الإ ، مؤتة للبحوث والدراسات
hptt: 10.35682/0062-036-006-008 

 

 

 
 

231 

للدرجات كان لصالح طلاب   ة المعدل ةالحسابی ات) أن الفرق في المتوسط6یظهر الجدول(
أعلى من المتوسط  )، وهو4,10المجموعة التجریبیة، حیث بلغ المتوسط الحسابي المعدل لدرجاتهم (

 ).    3,61ث بلغ (الحسابي المعدل لدرجات طلاب المجموعة الضابطة حی

وهكذا نلاحظ تفوق طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا وفقاً لإنموذج جیرلاك وإیلي على  
عتیادیة، وذلك في مجال حل المسألة الفیزیائیة، وفي مجال التنور الطلبة الذین درسوا بالطریقة الا 

 الفیزیائي.

 نتائج الدراسة  مناقشة

 الأول للدراسة  مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال

إنموذج جیـرلاك وإیلي  تدریس الفیزیاء وفقما فاعلیة نص السؤال الأول للدراسة على ما یلي: 
وقد أظهرت الدراسة تفوق  حل المسألة الفیزیائیة؟ المرحلة الأساسیة العلیا في في تنمیة قدرة طلبة 
على الطلبة الذین درسوا بالطریقة جریبیة الذین درسوا وفقاً لإنموذج جیرلاك وإیلي طلاب المجموعة الت

 عتیادیة، وذلك في مجال حل المسألة الفیزیائیة.الا

یفسر الباحث هذه النتیجة بأن نموذج جیرلاك وایلي أتاح الفرصة للطلاب للعمل على حل  
ل أو القانون المطبق والتحقق من معقولیة  یتعلق بطریقة الح  القرار فیما اتخاذ المسائل بانفسهم و 

فكارهم، مما ساعد على تحسین عاداتهم الدراسیة، وتنظیم افكارهم وتحقیق أ ، ثم التعبیر عن الاجابة
كادیمي لدیهم، وتعزیز الثقة دراك وتفعیل عملیاتهم العقلیة، مما انعكس على مفهوم الذات الأالإ

 بالنفس. 

تكویني، ن نموذج جیرلاك وایلي یتبنى التقویم الأن منطلق سیر هذه النتیجة مكما یمكن تف
حیث یؤكد على التغذیة الراجعة الفوریة، مما یرفع مستوى فهم الطلاب للمفاهیم العلمیة، وبذلك 

جاباتهم أو عدم صحتها بشكل مباشر وفوري، وهذا یولد الدافعیة لدیهم، ویزید إیتعرفون على صحة 
 فكري.الفضول ال

نظیم المادة الدراسیة والوسائل  هذه النتیجة بأن نموذج جیرلاك وایلي یؤكد على ت ویمكن تفسیر
التعلیمیة الخاصة بها، من خلال تحدید الاهداف السلوكیة، مما یعزز التعلم الذاتي وتنظیم المادة 

صغیرة تفتح   وتكاملها في البنیة المعرفیة لدى الطلاب، ویتناولون المادة على شكل مجموعات
بعضهم بالنقد والتصحیح والاضافة والتعدیل   عمالأل واسعاً لتبادل الخبرات والمشاركة وتقییم المجا

وتكامل الحاجات وتوظیف الخبرات السابقة، والتعرف على العلاقات بینها وبین الخبرات الجدیدة، 
 مما یعني وضوح في سیر خطة الدرس وتحقیق النتاجات المطلوبة.
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عي، وهذا یؤثر  ن نموذج جیرلاك وایلي یتبنى التفكیر الجماأیجة بر الباحث هذه النتكما یفس
مكانیة وجود أكثر إ یجاباً على التفكیر العلمي من حیث الدقة والموضوعیة ونسبیة الحقائق العلمیة و إ

جود  من حل للمسألة الواحدة، وهذا یحقق التفكیر التباعدي وطرح الأسئلة التباعدیة، مع الیقین بو 
فات، وبذلك تتحقق معقولیة  ت حل واضحة ومنهجیة علمیة واضحة بعیداً عن الخراالأسباب بخطوا

 أو منطقیة الجواب. 

وهي تفوق الطلاب الذین درسوا وفق نموذج جیرلاك وایلي في  اتفقت نتیجة هذه الدراسة  وقد
ات كل مع دراسلاعتیادیة مهارات حل المسألة الفیزیائة على الطلاب الذین درسوا بالطریقة ا اكتساب

مهارات حل   اكتسابشارت نتائجها إلى أ ، حیث)Gamze, 2008) و (Al-Malik, 2007من (
وصت بأهمیة البحث عن  أالمسألة الفیزیائیة من خلال الاستراتیجیات التدریسیة التي تم تجریبها، و 

 نماذج تدریسیة من شأنها تحقیق ذلك. 

 لثاني للدراسةمناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ا

إنموذج جیـرلاك وإیلي   ریس الفیزیاء وفقتدما فاعلیة  السؤال الثاني للدراسة على ما یلي: نص 
وقد أظهرت الدراسة تفوق طلاب  ؟ المرحلة الأساسیة العلیا في تنمیة التنور الفیزیائي لدى طلبة

طریقة ة الذین درسوا بالالمجموعة التجریبیة الذین درسوا وفقاً لإنموذج جیرلاك وإیلي على الطلب
 .فیزیائيتنمیة التنور العتیادیة، وذلك في مجال الا

ممارسةً   كثرأتفاعلاً و  كثرأهذه النتیجة بأن إنموذج جیـرلاك وإیلي جعل الطلاب  یفسر الباحث
وذلك أثناء الإجابة عن الأسئلة الواردة خلال تنفیذ الدرس، حیث یتوجب ، للعملیات العقلیة المختلفة

علمیة، وتوظیف العملیات الخبرات التعلیمیة الت اكتسابل الجهد الكافي في ن یبذأالطالب هنا على 
نهم من تركیز قواهم العقلیة في إدراك المعنى لما یقومون  العقلیة تحت إشراف وتوجیه المعلم، وهذا مكّ 
ندمج في  امات و المعلو  اكتسابنهمك الطالب عقلیاً في إبه، حیث لا یتحقق التعلم الفعال إلا إذا 

 وقف التعلیمي.الم

تاح الفرصة للطلبة للعمل بانفسهم أ التعلیمي نموذجذا الإكما یمكن تفسیر هذه النتیجة بإن ه
فكارهم،  أتاحة الفرصة لهم للتعبیر عن إالقرارات بحریة تامة، وتحمل مسؤولیة ذلك، مع  اتخاذو 

 .حر وعمیقة بشكل العلمی هم للمادةأثر في زیادة فهم ومحاكمتها فوراً مما
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والتغذیة الراجعة جعلتا الطلبة أكثر وعیاً بما كما یمكن تفسیر هذه النتیجة بان عملیتي التقویم 
كثر أذهانهم و أكثر وضوحاً في أ أصبحت یقومون به من عملیات عقلیة، وكذلك المادة الدراسیة

لوصول في  ن یرید اأیى إلم ن الطالب ممیز ومدرك لما یقوم به من خطوات ویعلأترابطاً، مما یعني 
 موقف التعلیمي التعلمي.كتشافها في الاعملیة البحث عن المعرفة و 

نموذج جیرلاك وإیلي یدعم التفكیر بحریة، والموازنة بین الآراء،  إویمكن تفسیر هذه النتیجة بأن 
مة في ستراتیجیات المستخدوهذا یؤدي إلى تنمیة التفكیر والوعي لدى الطلبة، كما أن تنوع الإ

ي وغیرها، أدى إلى التفاعل  ن مجموعات عمل، ومناقشات، وطرح أسئلة، وتساؤل ذاتنموذج مالإ
 ستثارة تفكیرهم مما زاد من دافعیتهم للتعلم.ایجابي بین الطلبة  و الإ

كما أن أسلوب العمل بمجموعات صغیرة، والتحاور، وما تخلله من تغذیة راجعة من طلاب كل 
النقد إلى تبادل الخبرات ومنحهم ثقة أكبر بالمشاركة، و  تقویم بنائي، أدىمجموعة فیما بینهم، و 

حققت عدة فوائد لدى الطلبة، مثل زیادة  غیر متجانسةن تقسیمهم إلى مجموعات صغیرة إ والتعلم، إذ 
وتبادلهم  ،خبرة الطالب وفهمه للأشیاء، وتعاونه مع أفراد المجموعة، والتعلم من بعضهم البعض

ضافة إلى ما ساد  بالاار فیما بینهم وكذلك تقلیل المركزیة لدى الطلبة، ظر، وتناقل الأفكلوجهات الن
عمل المجموعات من روح التعاون، والألفة، والتقبل، والدعم، والتشجیع، والذي أثر بشكل واضح في  

 تنمیة التنور الفیزیائي.

جعله  فكیر على السطح و نموذج جیرلاك وإیلي سمح بإظهار التإأن بویمكن تفسیر ذلك أیضاً 
بسواء، مما جعل الطالب یمارس مهمات  اً سواءً مرئیاً، حیث یصبح تفكیر المعلم والطالب واضح

معنى، وهذا أدى إلى تنمیة التنور الفیزیائي لدیه، بالإضافة إلى  االتعلم ذالتعلم ضمن سیاقات تجعل 
بأن یصبحوا أكثر مما سمح لهم  ،ارالقر  اتخاذعلى النفس و  عتمادتركیز الطالب على التفكیر والا

 عقلانیة. وعیاً لتصرفاتهم وأكثر

كما یمكن تفسیر هذه النتیجة بأن أسالیب التقویم والتغذیة الراجعة أثرت في تنمیة التنور 
الفیزیائي، حیث تعرف الطلاب خلالها إلى جوانب القوة والضعف في أدائهم، بهدف تحسینه، 

هم من أجل التغلب على  احتیاجاتدف المحددة، و م نحو تحقیق الأهوتطویره، بعد تحدید مدى تقدمه
) بأن المراهقین Al-Iliyawi, 2010(  العلیاوي قات والصعوبات، ویتفق ذلك مع ما جاء به المعو 

حساسین للتغذیة الراجعة التي یتلقونها من الآخرین حول ذواتهم، لصعوبة تجمیع تلك المعلومات 
 بأنفسهم.
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في التنور   یليإ نموذج جیرلاك و الطلبة الذین درسوا وفقاً لإ وهي تفوق الدراسة،هذه نتیجة تتفق 
ابقة ولكن على متغیرات مختلفة، حیث ــــــــــــــة مع نتائج الدراسات الســــــــالفیزیائي مقارنة بالتقلیدی

)   Al-Taie and Al-Solyfanee, 2014)  و ( Orjan, 2012دراسات كل من ( ارتــــــــــشأ
)  التي أظهرت نتائجها تفوق استراتیجیة إنموذج جیرلاك Al-Taie and Al-Jomielly, 2014(و

، وهذه من المفاهیم وتنمیة عادات العقل اكتسابو  التحصیل والفهملى الطریقة التقلیدیة في وایلي ع
 شأنها تحقیق التنور الفیزیائي.

إلى وجود  شارت نتائجهاأ، والتي )Mohammad & Khajee, 2015( كما اتفقت مع دراسة
نموذج جیرلاك وایلي یؤدي ن أة بین التنور الفیزیائي وفاعلیة الذات ودافع الانجاز من منطلق علاق

 ضمنیاً إلى رفع الدافعیة، وتعزیز مفهوم الذات، ورفع دافع الانجاز، وتحقیق التكامل المعرفي.

 :والاقتراحات التوصیات 

یب المعلمین على كیفیة التدریس، وتدر  أوصت الدراسة بإستخدام إنموذج جیرلاك وإیلي في
إجراء دراسات ، كما تقترح الدراسة اسب مع هذا الإنموذجتطبیقه، وإعادة تنظیم منهاج العلوم بما یتن

 على متغیرات أخرى. نموذج جیرلاك وایليلأثر 
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