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 ملخص  
 الفوري  التحصیل أثر توظیف برمجیة قائمة على التعلم المدمج في إلى   ّ  تعر فال الدراسة  هدفت     

      ً طالبا   )91(من الدراسة عینة تكونت اللغة الإنجلیزیة. في مادة الأساسي العاشر الصف لطلبة والمؤجل

 التحصیل أثر لقیاس متعدد من الاختیار نوع من اختبار تطویر   ّ تم  ولتحقیق أهداف الدراسة  .وطالبة

 لطلبة والمؤجل الفوري التحصیل في  ً ا  حصائیإ لةاد فروق وجود الدراسة وأظهرت والمؤجل، الفوري

 درست التي المجموعة لصالح التدریس لطریقة تعزى اللغة الإنجلیزیة مادة في الأساسيالعاشر  الصف

 في  ً ا  حصائیإ لة ا د فروق وجود عدمبینما أظهرت  ، البرمجیة القائمة على التعلم المدمج باستخدام

 لمتغیر تعزى یةاللغة الإنجلیز  مادة في الأساسي العاشر الصف  لطلبة  والمؤجل  الفوري التحصیل

. وفي ضوء النتائج توصي الدراسة بضرورة والجنس التدریس طریقة بین التفاعل ومتغیر الجنس،
 استخدام التعلم المدمج في تدریس اللغة الإنجلیزیة.

 ، اللغة الإنجلیزیة. المؤجل التحصیل الفوري، التحصیل ،التعلم المدمج الدالة: الكلمات 
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The Impact of Implementation of  Instructional Aid Based on The 

Blended Learning on Immediate and Postponed Achievement of the 
Tenth Primary Grade Students in English Language Textbooks  

 
Youssef Ahmed Jaraydeh 

 
Ahmed Mohammed Rabea' 

 
Abstract 

This study aims to identify the impact of implementation of instructional 
aid based on the blended learning on immediate and postponed achievement 
of the tenth primary grade students in English language textbooks. The 
sample of the study consists of (91) female and male students. In order to 
achieve the purpose of the study, a multiple-choice test was developed to 
assess the impact of immediate and postponed achievement. The results of 
the study showed that there is statistically significant differences in 
immediate and postponed achievement of the tenth primary grade students in 
English language textbooks regarding to gender variable in favor of male 
students. While the results of the study revealed that there are no statistically 
significant differences in immediate and postponed achievement of the tenth 
primary grade students in English language textbooks due to gender, and the 
interaction between teaching method and gender variables. In light of these 
results, the study recommended the necessity of integrating blended learning 
in teaching English language in public schools. 
Keywords: Blended Learning, Immediate achievement, and Postponed 

achievement, English Language. 
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 :مقدمة الدراسة وخلفیتها النظریة

یمتاز العصر الحالي بالانفجار المعرفي والتكنولوجي، مما أدى إلى انتشار التكنولوجیا المتطورة 
                       ّ                                                                   في جمیع مناحي الحیاة؛ مم ا حتم على التربویین توظیفها في العملیة التعلیمیة التعلمیة من أجل  

) انتشرت ICTكنولوجیا المعلومات والاتصالات (تحقیق الأهداف التربویة؛ ونتیجة لتطور أدوات ت
طرق واستراتیجیات تدریسیة لم تكن معروفة سابقا، فظهرت مفاهیم الجامعات المفتوحة، والتعلم عن  
بعد، والتعلم المدار بالشبكة، والتعلم الإلكتروني، والتعلم المبرمج، وغیرها من المفاهیم المرتبطة  

 بالتعلیم الإلكتروني والمدمج.

سمى التعلم المدمج أحیانا التعلم الخلیط أو التعلم الهجین، والذي یقوم على فكرة دمج التعلم  ی
الإلكتروني والتعلم عن بعد مع التعلم الإعتیادي،  مما یؤدي إلى تحسن تعلم الطلبة بالاستفادة من  

ة من مزایا ارك، والاستفادــــــــــــــمزایا التعلم الإلكتروني والتكنولوجیا وما یمتاز به من تفاعل وتش
      ً                                                                                  لم وجها  لوجه مثل: زیادة التعاون ما بین الطلبة، وتعزیزهم، والاهتمام بالجانب العاطفي لدیهم ــــــــــــــــالتع

)Singh, 2003 إضافة إلى أن  عرض محتوى الدروس بأشكال وصیغ متنوعة یعمل على زیادة .(                                                    َّ               
ّ                ك المزایا فإن  التعلم المدمج میة والأنشطة، وبالإضافة إلى تل               ٕ                          إندماج الطلبة وا نخراطهم في المهام التعلی             

ّ                                     یساعد على تطویر التفاعل ما بین المعلمین والطلبة، ویحس ن من مشاركة الطلبة وأدائهم، فالطلبة                                                      
ات ــــــــــــالذین یخجلون من المشاركة داخل الغرفة الصفیة یستطیعون التفاعل عبر المنتدیات والمجموع

میة غنیة ومتنوعة  ـــــــــا یساهم بتزویدهم بخبرات تعلیـــــــــــــمم لال شبكة الإنترنت؛انشاؤها من خالتي یتم 
)Youg, 2002.( 

ولزیادة فعالیة التعلم المدمج لا بد من مراعاة التصمیم الجید للدروس التعلیمیة عبر الشبكة، ولا  
ة، ویسهم لشخصي للطلبة داخل الغرفة الصفیبد من أن تربط مع المناقشات المباشرة، ومع التفاعل ا

                              َّ                                                               ذلك في زیادة مشاركة الطلبة؛ لإن  التعلم المدمج یلبي حاجاتهم، ویتوافق مع أنماط التعلم المختلفة: 
(النمط السمعي، والمرئي، والتفاعلي، وغیرها). ولتحقیق المرونة في التعلم المدمج یجب توفیر فرص 

یناسبه، ویجب التنویع في أشكال  الطالب المحتوى في الوقت الذي  التعلم غیر المتزامن؛ بحیث یقرأ
 ).  Kibby, 2007التعلم المدمج لاثارة فضول الطلبة، وتحسین دافعیتهم واتجاهاتهم نحو التعلم (
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عتیادي مع التعلم عبر الشبكة، وتتفاوت الدراسات تقوم فكرة التعلم المدمج على ربط التعلم الا
لم الإلكتروني فیه، فقد ــــــــــــــــــــــعتیادي والتعبة التعلم الاــــــــــــــــم المدمج في تحدید نسالتي تناولت التعل

%) إلى  25لال الانترنت تكون من (ــــــــــــــــبة التعلم من خــــــــــــــــ                         َّ   أشارت بعض الدراسات إلى أن  نس
         َّ  رى إلى أن   ــــــــــــــارت دراسات أخــــــــــــــ. بینما أش)Dziubah et al, 2004%) من محتوى المادة (50(

%) من محتوى المادة 70%) إلى (30كل (ـــــــــــــــوني تشبكة والتعلم الإلكتر ـــــــــــــــبة التعلم عبر الشـــــــــــــــنس
)Allen, Seaman & Garratt, 2007  .( 

ن یستخدم في ثلاثة  والانترنت في التعلیم المدمج یمكن أ التعلم القائم على أدوات التكنولوجیا
 سیاقات:

في العملیة الأول استخدامه كوسیلة في عملیة التعلم حیث تدمج التكنولوجیا والانترنت  
التعلیمیة بهدف بناء الأنشطة التعلیمیة من منظور تكنولوجي. والثاني استخدامه كبیئة تعلیمیة حیث 

 –یم ــــــــــــــــة للتعلیم مثل نظام إدارة التعلــــــــــــــــا في التعلیم كمنصـــــــــــــــــلتكنولوجیتدمج أدوات الانترنت وا
یر مثل  ـــــــــــكل كبـــــــــــــــــائعة في الجامعات بشـــــــــــــوالتي أصبحت ش -رونیة كبوابة الجامعة الإلكت

)BoardElectronic Gate, Moodel, Black .(    والثالث استخدامه كوسیط تعلم تفاعلي والذي
  یهدف إلى استخدام خصائص الاتصال الممیزة للانترنت لتسهیل عملیة التفاعل والإندماج في

 ).Kanuka, 2001لم (ــــــــــــــــــالتع

) عندما استخدم  2000یعد التعلم المدمج من أنماط التعلم الحدیثة، وتعود جذوره إلى عام (
) مصطلح التعلم المدمج في دراساته لربط عناصر  Cooney et al., 2000الباحث كوني وزملاؤه (

ة تدمج اللعب مع التعلم، ثم تأتي مرحلة  اللعب في التعلیم؛ لإكساب طلبة ریاض الأطفال أنشط
)، والتي ركزت على تعریف التعلم 2003-2006متدت من عام (اتعریف التعلیم المدمج والتي 

كزت على الاتجاهات )، والتي ر 2007-2009، وبعد ذلك جاءت مرحلة الانتشار والرواج (المدمج
على التعلم والتحصیل، وفي المرحلة   ضافة للبحث عن أثر التعلم المدمجنحو التعلم المدمج، بالا
إلى الآن) تم التركیز على الاتجاهات الحدیثة في التعلیم المدمج   -2010الأخیرة التي بدأت من (

)uzer & Caner, 2014G.( 
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 ارةــــــــــــــــــكنسو عطار داف التربویة منها ـــــــــــــــة من الأهـــــــــــــــج مجموعــــــــــــــــلم المدمــــــــــــــــیحقق التع
)Attar & Khansarah, 2008: ( 

ّ                                  ): إن  التعلم بواسطة التعلم المدمج یعملtivityInteracالتفاعلیة ( .1 على نقل الطالب من       
ي إلى جعله محور العملیة التعلیمیة التعلمیة من خلال تفاعله مع محتوى  الدور التقلیدي السلب

 المادة الدراسیة والمشاركة في إعدادها.  

  باطلاع والذي یسهم  في العملیة التعلمیة التعلیمیة والاتصالاتتوظیف تكنولوجیا المعلومات  .2
الذي   الاعتیاديفال الأسلوب ي تكنولوجیا التعلیم، دون إغالطلبة على كل ما هو جدید ف 

 یعزز عملیات التواصل الاجتماعي والتعلیم التعاوني.

على طرق وأسالیب   بالاعتمادالارتقاء بالعملیة التعلیمیة وتحسین الخدمات التي تقدمها  .3
 لتعلم المدمج.وأنماط التعلم التي یتیحها ا

 والتشویق إلى العملیة التعلیمیة.إضافة عناصر الفضول، والجاذبیة،  .4

                           ً        ً        ً                                   تطویر دور المعلم لیصبح مرشدا ، ومنظما ، ومیسرا  في اختیار المعلومات، بدلا من دوره  .5
 المقتصر على تلقین الطلبة. الاعتیادي

یة من أهمها: انخفاض التكلفة  وقد أضاف التعلیم المدمج مزایا جدیدة  للعملیة التعلیمیة التعلم
   ً                                      كلفا  فیما لو استخدم وحده، وتزوید الطلبة                                      ُ ّ    ُ طلبة مقارنة بالتعلیم الإلكتروني الذي ی ع د م  في نقل التعلیم لل

عتیادي لها مما یؤدي إلى تكلفة مستقبلیة باهظة تتمثل في إعداد  بمهارات تكنولوجیة یفتقر التعلیم الا
متغیرات ائهم دورات تكنولوجیة متخصصة تمكنهم من مجاراة الخرجین لسوق العمل من خلال إعط

ً                           العصر. فضلا  على أن التعلم المدمج یرا عي عملیة التواصل المباشر ما بین الطلبة أنفسهم، والطلبة          
والمعلمین؛ مما ینمي شخصیة الطلبة، ویزید ثقتهم بأنفسهم. ویراعي عملیة التواصل غیر المباشر 

ا یسهم في دمج الطلبة  ئل تكنولوجیا المعلومات والاتصالات المختلفة مممن خلال التواصل عبر وسا
لعملیة التعلیمیة، ولا یحرمهم من حقهم في التعلم. كذلك یساعد في تنمیة المنعزلین والخجولین في ا

الجوانب الإنسانیة والاجتماعیة والنفسیة للطلبة، فالتعلم المدمج قائم على فلسفة زیادة التعاون ما بین  
عاة الجانب النفسي بحیث یستطیع الطالب أن یحصل  الطلبة والمعلمین، وما بین الطلبة أنفسهم، ومرا

على محتوى المادة في الوقت والمكان اللذین یناسبانه. كما ویوفر التعلم المدمج فرص تعلیمیة تتلاءم 
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وكفاءة المدرسین  وقدرات الطلبة ومستویاتهم التعلیمیة، ویسهم في الارتقاء بالمستوى التعلیمي،
افة إلى إكساب في حقول المعرفة، مما یثري خبرات الطلبة. بالإضواعتمادهم على كل ما هو جدید 

الطلبة مهارات استخدام تكنولوجیا المعلومات والإتصالات بطریقة غیر مباشرة، وذلك من خلال  
 ).Salamah, 2005إعدادهم وتقدیمهم المحتوى التعلیمي (

الأمر الذي ینعكس على  ؛التعلیم المدمج یعمل على تحسین البیئة الصفیة              َّ یمكن ملاحظة أن  و 
من المعلم والطالب. فتتطور لدى الطلبة مهارات التفكیر العلیا كالتفكیر الإبداعي،               ّ تطویر دور كل  

 لها. كما  ً ا  عن المعلومة ولیس متلقی          ً صبح باحثا  ی في التعلم المدمج دور الطالب                    َّ والتفكیر الناقد؛ لإن  
ر ـــــــــــوتقویم المحتوى الأم ،وتقدیم ، دادــــــــــــــفي إع اركونهم یش                                 ّ دافعیة الطلبة نحو التعلم تزداد لأن     ّ أن  

من جهة و  ،والغیاب ،ث الجانبیةیداح والأ ،رفــــــــــــــصالذي یقلل من مشاكل الغرفة الصفیة كسوء الت
یة  ــــــــــــــــدراستقدیم كل جدید فیما یتعلق بمحتوى المادة اللكبر ألم وقت ـــــــــــــــــالمعلدى أخرى یصبح 

)ar & Khansarah, 2010Att .( 

ربع: نجلیزیة الأوحدیثا تم استخدام التعلم المدمج لتحسین مستویات الطلبة في مهارات اللغة الإ
والتي  تزید  ،تاالقراءة، والمحادثة، والاستماع، والكتابة، من خلال توفیر فرص لممارسة تلك المهار 

نجلیزیة والتعلم اللغة الإ             ّ یاق متصل فإن  وفي س ). (Ybarra & Green, 2003تهمامن خبراتهم ومهار 
ینخرطوا في سوق لبرز عوامل النجاح التي یجب أن یمتلكها الأفراد أ ستخدام التكنولوجیا یعدان من اب

نجلیزیة، ومهارات تكنولوجیا المعلومات صبح یركز بشكل كبیر على مهارات اللغة الإأالذي  العمل
ستخدام أسلوب ادیثة. وأشارت الدراسات السابقة إلى أن ؛ لمواكبة متغیرات العصر الح والاتصالات

)، ویزید كفاءة المحادثة  Adas & Bakir, 2013التعلم المدمج یحسن القدرات الكتابیة للطلبة (
  :     ً      ً                 سلوبا  ناجحا  في تعلیم مهارتي أ           ُّ ، كما ویعد  (Lawn & Lawn, 2015) لدیهمنجلیزیة للغة الإاب

 . Gonzalex, 2013)  -(Pardoیزیةنجلاللغة الإبالمحادثة اءة و القر 

مادة ثناء تدریس أن والطلبة یردن هناك بعض المشكلات والمعیقات التي تواجه المعلموفي الأ
برز تلك التحدیات نقص التكنولوجیا الحدیثة، وقلة تدریب المعلمین  أ، ومن هاوتعلمنجلیزیة اللغة الإ

جریت في البیئة أرت نتائج الدراسات التي هأظ، وفي المقابل kawaldeh,-(Al 2010(ها على أدوات
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على التحصیل   ایجابیإنجلیزیة یؤثر استخدام تكنولوجیا التعلیم في تدریس اللغة الإ         ّ ردنیة أن  الأ
      ).Naba'h et al., 2009طلبة (لكادیمي لالأ

  براهیم  ٕ ا  فاخر و ج، حیث أجرى التعلم المدم موضوع تناولت دراسات عدة التربوي الأدب وأورد
)Fakhir & Ibrahim, 2018 دراسة هدفت للكشف عن أثر استخدام التعلم المدمج في التحصیل (

الأكادیمي لطلبة الصف السادس في مادة اللغة الإنجلیزیة واتجاهاتهم نحوها في مدینة عمان.  
على   ٍ ن  ا) طالبة موزع05واستخدم الباحثان المنهج شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (

ّ                          ) طالبة د رس ت باستخدام التعلم المدمج،25(وتضم ین، تجریبیة مجموعت ) طالبة  25(وتضم وضابطة          ُ  
ّ              د رس ت بالطریقة الا      ً                 حصائیا  بین المجموعتین إد فروق دالة و عتیادیة، وأظهرت نتائج الدراسة وجُ  

ّ      التجریبیة والضابطة لصالح المجموعة التجریبیة التي د رس ت باس  تخدام التعلم المدمج.                                                  ُ  

) دراسة هدفت تعرف أثر التدریس باستخدام Pace & Mellard, 2016س ومیلارد (یأجرى ب
مریكیا. أتحصیل وكفاءة القراءة لطلبة الصف السادس في مادة اللغة الإنجلیزیة في  فيالتعلم المدمج 

م ً                   ا  وطالبة تم اختیاره) طالب549واستخدام الباحثان المنهج شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (
ّ             طالبة د رس ت باستخدام      ً   طالبا  و ) 355(ضمت مجموعتین تجریبیة  إلى توزیعهم من ثلاث مدارس، وتم   ُ      

ّ              طالبة د رس ت بالطریقة الا    ً  طالبا  ) 140( ضمت التعلم المدمج، وضابطة  عتیادیة، وأظهرت نتائج        ُ  
تغیري طریقة تعزى لمالتجریبیة والضابطة       ً                حصائیا  بین المجموعتینإ یوجد فروق دالة لا الدراسة أنه 

 التدریس والجنس على التوالي. 

  في دراسة هدفت التعرف إلى أثر التعلم المدمج  madani, 2015)-(Alوأجرى المدني 
التحصیل الأكادیمي وتنمیة التفكیر الإبداعي اللفظي لطلبة الصف الخامس الأساسي في مادة اللغة  

الباحث المنهج شبه التجریبي،   ستخدماو  .في السعودیة )ngugeMy) Beautiful laالإنجلیزیة
      ً                             ) طالبا  تم تدریسهم باستخدام التعلم 25( تالأولى تجریبیة ضم وتكونت عینة الدراسة من مجموعتین

) طالبة تم تدریسهن بالطریقة الإعتیادیة، أظهرت نتائج 24ضابطة تكونت من (الثانیة المدمج، و 
مي بین المجموعتین التجریبیة والضابطة  كادیفي التحصیل الأ       ً حصائیا  إ دالة  ٍ ق  د فرو و الدراسة وج

 ولصالح المجموعة التجریبیة التي درست باستخدام التعلم المدمج. 
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ثر نموذج بیئة أ) بدراسة بعنوان kazu & Demirkol, 2014من كازو ودیمركول (        ُّ وقام كل  
كیا، واستخدم  حیاء في تر في مبحث الأ ةالعامكادیمي لطلبة الثانویة التعلم المدمج على التحصیل الأ 

لى إ      ً                    ) طالبا  وطالبة تم توزیعهم 54الباحثان المنهج شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (
تدریسهم ضمن بیئة التعلم المدمج،              ّ ) طالبات تم  8      ً    ) طالبا  و(19مجموعتین: تجریبیة تكونت من (
ظهرت أو  ،لتقلیدیةتدریسهم بالطریقة ا         ّ البات تم  ) ط9      ً    ) طالبا  و(18ومجموعة ضابطة تكونت من (

تعزى لمتغیري الطریقة والجنس ولصالح المجموعة التجریبیة        ً حصائیا  إ د فروق دالة و نتائج الدراسة وج
 اث على التوالي. نسلوب التعلم المدمج والإأالتي تعلمت ب

مدمج في  دراسة هدف تعرف أثر التعلم ال  Keshta & Harb, 2013)رب (حأجرى قشطة و و 
في اللغة الإنجلیزیة لطلبة الصف العاشر في فلسطین، اتبعت الدراسة المنهج   تطویر مهارات الكتابة

      ً                                          ) طالبا  تم توزیعهم بطریقة عشوائیة إلى مجموعتین  40شبة التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من (
باستخدام التعلم  لیزیةمهارات الكتابة في اللغة الإنجً             ا  تم تدریسهم ) طالب20تجریبیة مكونة من (

، وأشارت عتیادیةً                                     ا  تم تدریسهم تلك المهارات بالطریقة الا) طالب20من ( وضابطة مكونة ،المدمج
                                    ً                                                   نتائج الدراسة لوجود فروق دالة إحصائیا  في التحصیل الأكادیمي الخاص بالمهارات الكتابیة بین 

ّ                    لتي د رس ت من خلال التعلم الالمجموعتین التجریبیة والضابطة ولصالح المجموعة التجریبیة ا  مدمج.     ُ  

 إلى ) التعرّفAl-Khawaldeh & Al-Tamimi, 2013الخوالدة والتمیمي ( وهدفت دراسة

 التربیة مادة في الفقهیة للمفاهیم والمؤجل الفوري التحصیل محوسبة في تعلیمیة حقیبة استخدام أثر

 باً طال )141من ( الدراسة عینة نتوتكو  الأردن. في الأساسي السادس الصف طلبة الإِسلامیة لدى

 وأظهرت والمؤجل، الفوري التحصیل أثر لقیاس متعدد من الاختیار نوع من اختبار تطویر تم وطالبة.

 لطلبة الفقهیة للمفاهیم والمؤجل الفوري التحصیل في إحصائیاً  دالة وجود فروق : الآتیة النتائج الدراسة

 التي المجموعة لصالح یسالتدر  لطریقة یة تعزىالإِسلامالتربیة  مبحث في الأساسي السادس الصف

 والمؤجل الفوري التحصیل في إحصائیاً  دالة ذات فروق وجود عدم المحوسبة، باستخدام الحقیبة درست

 الجنس، لمتغیر الإِسلامیة تعزى التربیة مبحث في الأساسي السادس الصف لطلبة الفقهیة للمفاهیم

 والجنس. تدریسلا طریقة بین ومتغیر التفاعل
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دراسة هدفت تعرف أثر  ) Khazaei & Dastjerdi, 2011دستجردي (خزاعي و  أجرىو 
كتساب كلمات اللغة الإنجلیزیة لدى طلبة المرحلة الأساسیة ا في التدریس باستخدام التعلم المدمج 

ً  ا  ) طالب74واستخدام الباحثان المنهج شبه التجریبي، وتكونت عینة الدراسة من ( العلیا في إیران.
ّ             طالبة د رس ت باستخدام        ً   ) طالبا  و 37بشكل متساو إلى مجموعتین تجربیة ضمت ( وطالبة. تم توزیعهم    ُ      

ّ                              طالبة د رس ت بالطریقة الإعتیادیة، وأظهرت     ً  طالبا  ) 37( ضمت التعلم المدمج، ومجموعة ضابطة   ُ      
ولصالح المجموعة       ً                                    حصائیا  بین المجموعتین التجریبیة والضابطة إد فروق دالة و نتائج الدراسة وج

ّ                           تي د رس ت باستخدام التعلم المدمج. التجریبیة ال   ُ    

) دراسة هدفت إلى  Mohammad & Obaidat, 2010وعبیدات ( محمدمن  جرى كلُّ أو 
استقصاء أثر استخدام الألعاب التربویة المحوسبة في تحصیل بعض المفاهیم الریاضیة لتلامیذ 

 ) تلمیذاً 68لدراسة من (وتكونت عینة ا ،التجریبيشبه المنهج  اوقد استخدم ، الصف الثالث الأساسي
أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائیاً في التحصیل المباشر والمؤجل تعزى إلـى   ة،وتلمیذ

إحصائیاً في التحصیل المباشر  ة ق دالو طریقـة التـدریس ولـصالح المجموعة التجریبیة. وعدم وجود فر 
 .عل بین الطریقة والجنسوالمؤجـل تعزى للجنس والتفا

 قیب على الدراسات السابقة:التع

  نَّ أ لى إضافه بالإ ،تجریبيالاستخدمت المنهج شبه  ةمعظم الدراسات السابق نَّ أیتضح مما سبق 
ابقة فبعضها ــــــــــــنتائج الدراسات الس فروق في ، كذلك وجودعینة الدراسة كانت من طلبة المدارس

ة ــــــــــــكادیمي للطلبة كدراسیل الأــــــــــــــــــم المدمج على التحصیجابي للتعلإثر أد و لى وجإ راــــــــــــــــــشأ
Fakhir & Ibrahim, 2018)؛ madani ,2015-Al؛kazu & Demirkol, 2014  ( والبعض

ة  ــــــــــبة كدراســـــــــــــــــللطلكادیمي یل الأـــــــــــــــلم المدمج على التحصــــــــــــــــر للتعــــــــــــــــثأه لا یوجد نّ إلى أشار أ
)Pace & Mellard, 2016.( 

 ،دب النظريثراء الأإِ وفي  تها،استفادت الدراسة الحالیة من الدراسات السابقة في بلورة مشكل 
یارها مادة اللغة . وتمیزت الدراسة الحالیة في اختهالى مناقشة نتائجإ ةضافبالإ هادواتأوفي تطویر 

في   طلبة المدارس  لى ضعف إ في مشكلة الدراسة  ةحیث تم الاشار  ،كموضوع للبحث نجلیزیةالإ
لى اختیار إ ضافة بالإ ردن،على مستوى الأخلال السنوات الخمس الأخیرة نجلیزیة مهارات اللغة الإ

تعد من محافظات ساسیة، واختیار محافظة جرش التي الصف العاشر الذي یعد نهایة المرحلة الأ
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قل مقارنة مع طلبة أنجلیزیة وبالتالي فرص الطلبة لتعلم اللغة الإ ،دة عن العاصمةالشمال البعی
 كل ذلك أعطى الدراسة نوعاً من التمیز. . افظة العاصمةمح

 مشكلة الدراسة وأسئلتها:

            ً  راتها اهتماما  تولي الأنظمة التعلیمیة في مختلف دول العالم تعلیم اللغة الإنجلیزیة وتعلم مها
                                             ً       ً                                 عتبارها لغة عالمیة ولغة العصر، إذ تعتبر متطلبا  أساسیا  لمختلف الوظائف والمهن في وقتنا     ً      كبیرا ، با

الحاضر. وفي الأردن جعلت وزارة التربیة والتعلیم والمؤسسات التعلیمیة المختلفة تدریس اللغة  
ن كانت دریس اللغة العربیة، بعد أ                                       ً               الإنجلیزیة یبدأ من الصف الأول الأساسي جنبا  إلى جنب مع ت

ّ                 تدرسها ابتداء  من الص ف الخامس الأساسي.        ً             

غة الإنجلیزیة، ــــــــــــــبة في مهارات اللـــــــــــــــــوبالرغم من ذلك الاهتمام فهناك شكوى من ضعف الطل
ّ              وتشیر الدراسات المتعلقة بالأردن إلى أن  من معیقات تع من وجهه نظر  غة الإنجلیزیةـــــــــــللم ال ـــــــــــــــــــ                                    

یزیة ــــــــــــــــغة الإنجلــــــــــــــائل التعیلمیة أو دمجها في تدریس اللـــــــــــــــــــــــر الوســــــــــــــــــــالطلبة عدم توف
)Albdour, 2015 & Manasrah, 2015 یقة )، حیث یعتمد المعلمون على أسلوب التلقین والطر

ادة اللغة الإنجلیزیة، والتي لا تراعي الفروق الفردیة بین الطلبة. في المقابل عتیادیة في تدریس مالا
ّ                                                                                            فإن  التعلم المدمج یلبي أنماط التعلم المختلفة للطلبة، والتي لها دور كبیر في التحصیل الأكادیمي،     

بعض الآخر یفضل  فبعض الطلبة یفضل أسلوب المحاضرة، وبعضهم یفضل أسلوب العرض، وال
نتیجة لذلك فإن تضمین استراتیجیات حدیثة في تدریس  ).Abidin et al., 2011متعدة (الوسائط ال

مادة اللغة الإنجلیزیة كالتعلم المدمج قد یسهم في زیادة وتحسین تحصیل الطلبة الأكادیمي في مادة 
Demirkol,  kazu &؛madani, 2015-Al ؛(Fakhir & Ibrahim, 2018اللغة الإنجلیزیة 

جراء المزید من البحوث والدراسات لبحث أثر التعلم إأوصت الدراسات السابقة بكما  ،) 2014
المدمج في التحصیل الأكادیمي لطلبة المرحلة الأساسیة في المواد الدراسیة المختلفة كاللغة  

حظ ). وقد لا Jabali, 2016-Almasaeid, 2014 & El Omari, Ayasrah & Alالإنجلیزیة (
سهما لمساق اللغة الإنجلیزیة لطلبة السنة الأولى في الجامعة الذین یمثلون  حثان من خلال تدریالبا

                                 ً      ً                                                  مخرجات التعلیم العام في الأردن ضعفا  ظاهرا  لدى الطلبة في مهارات اللغة الإنجلیزیة المختلفة،  
 التحصیل لمدمج فيومن هنا جاءت مشكلة الدراسة؛ لبحث أثر توظیف برمجیة قائمة على التعلم ا
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اللغة الإنجلیزیة، وتسعى الدراسة الحالیة  في مادة الأساسي العاشر الصف لطلبة المؤجلو  الفوري
 للإجابة عن الأسئلة الآتیة: 

 التحصیل في  ) α  =0.05(مستوى الدلالة  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد  هلالسؤال الأول: 

تعزى  محافظة جرشفي  جلیزیة مادة اللغة الإنالصف العاشر في لطلبة  والمؤجل الفوري
 لطریقة التدریس (التعلم المدمج، والطریقة الإعتیادیة)؟ 

 التحصیل في ) α  =0.05(مستوى الدلالة  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد هلالسؤال الثاني: 

ى تعز  محافظة جرشفي  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیة لطلبة  والمؤجل الفوري
 ؟   (طالب، طالبة) جنسلل

 التحصیل  في ) α  =0.05(مستوى الدلالة  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد هللسؤال الثالث: ا

تعزى  محافظة جرشفي  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیة لطلبة  والمؤجل الفوري
 للتفاعل بین الجنس وطریقة التدریس؟

 هدف الدراسة:  

  التحصیل  فيجیة قائمة على التعلم المدمج أثر توظیف برم التعرف إلى تهدف الدراسة الحالیة 
 .اللغة الإنجلیزیة في مادة الأساسي العاشر الصف والمؤجل لطلبة الفوري

 أهمیة الدراسة: 

                       ّ                                                                 تنبع أهمیة الدراسة من أن ها تتماشى مع سیاسة وزارة التربیة والتعلیم في الأردن، والتي تتمثل 
معلومات والاتصالات في المواقف التعلیمیة  استخدام ودمج تكنولوجیا البتشجیع المعلمین على 

التعلمیة، وتكمن أهمیة الدراسة في الموضوع الذي تناولته حیث ركزت على المهارات التكنولوجیة 
ومهارات اللغة الإنجلیزیة والتي تعد متطلبات أساسیة للأجیال الجدیدة لكي تتأقلم مع العصر الرقمي 

نخراط الأجیال الجدیدة اولوجي، كما أن تلك المهارات تسهم في بالانفجار المعرفي والتكن الذي یمتاز
                                                                          ّ                في التعلیم العالي بالإضافة إلى سوق العمل فیما بعد. وتنبع أهمیة الدراسة من أن ها تقدم برمجیة 

ین مزایا التعلم تعلیمیة قائمة على أسلوب التعلم المدمج واستراتیجیاته والتي  یمكن من خلالها الجمع ب
والتعلم الإلكتروني القائم على التكنولوجیا الحدیثة. الأمر الذي یسهم في زیادة مساحة   عتیاديالا
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مشاركة الطالب في العملیة التعلیمیة بحیث یصبح محورها الأساسي، وهذا ما یسعى التربویون  
 لتحقیقه، كما وتأمل الدراسة أن یستفید منها كل من:

 لمدمج في تدریس اللغة الإنجلیزیة.التعلیم ا  ضمین إستراتیجیةصانعي القرار بت .1

                                            ٕ                                         المشرفین التربویین بالتركیز أثناء زیارتهم، وا شرافهم على المعلمین بضرورة دمج مثل هذه   .2
 الاستراتیجیات في العملیة التعلیمیة التعلمیة. 

حتوى المعلمین حیث توفر طرق وأسالیب تدریس جدیدة ومتنوعة؛ لتسهم في تقدیم الم .3
وب شیق یحاكي الواقع، والتطور التكنولوجي. وتحفیزهم على مواكبتهم التعلیمي للطلبة بأسل

 كل ما هو جدید. 

الطلبة من خلال تغیر دورهم من متلقیین إلى مشاركین فاعلین في الموقف التعلیمي مما  .4
 یجعل الخبرة التعلیمیة ذات معنى، وتواجدهم في الغرفة الصفیة ذا فائدة.

 ومحددتها:  لدراسةحدود ا

للفصل الدراسي الأول   الدراسة على عینة من طلبة الصف العاشر في محافظة جرشاقتصرت  -1
 ). 2017-2018من العام الدراسي (

 )Exploring Wildlifeاقتصرت الدراسة على الوحدة الخامسة ( -2

 اقتصرت الدراسة على مدة التطبیق والتي استمرت ثلاثة أسابیع.  -3

الأدوات المستخدمة فیها وهي اختبار تحصیل للوحدة درجة صدق، وثبات الدراسة بتحددت  -4
 الخامسة من كتاب اللغة الإنجلیزیة للصف العاشر بالإضافة إلى البرمجیة التعلیمیة.

 التعریفات الإجرائیة: 

لبة  عتیادي،  مما یؤدي إلى تحسن تعلم الطالتعلم المدمج: دمج التعلم الإلكتروني مع التعلم الا
یا التعلم الإلكتروني والتكنولوجیا الحدیثة، وما تمتاز به من تفاعلیة وتشاركیة،  كونهم یستفیدون من مزا

                 ً                                                                            ومزایا التعلم وجها  لوجه مثل: زیادة التعاون ما بین الطلبة، وتعزیزهم، والاهتمام بالجانب العاطفي 
 ). Singh, 2003لدیهم (
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المعلم في الغرفة الصفیة حیث الطریقة التي یتبعها  هأنب :              ً المدمج إجرائیا  التعلم ویعرف الباحث 
بشكل تكاملي، والاستفادة من  في التدریس عتیادیةالا والطریقة ،لكترونيالتعلیم الإ یدمج بین طریقة

ممیزات كل منها وتلافي السلبیات الناتجة من استخدام أي من هذه الطرق بشكل منفرد لتحقیق 
 الموقف التعلیمي. الأهداف التربویة المرجوة من

 مجموعتي الدراسة التجریبیة طلاب علیها یحصل التي الدرجة: الفوري للطلبةل التحصی

كتاب  من  الوحدة الخامسة في المتضمنة دارستهم للموضوعات بعد ومعلومات حقائق، من والضابطة 
 في  بطلاال علیها یحصل التي ویقاس بالدرجات الصف العاشر، لطلاب المقرر اللغة الإنجلیزیة

ّ                  أع ده الباحثان لهذا ي الذيالتحصیل الاختبار  التعلیمیة المادة دراسة من بعد الانتهاء الغرض، وذلك  

 .مباشرة

 مجموعتي الدراسة التجریبیة طلاب علیها یحصل التي الدرجة: المؤجل للطلبةالتحصیل 

كتاب  من  الخامسةالوحدة  في المتضمنة دارستهم للموضوعات بعد ومعلومات حقائق، من والضابطة 
 في  الطلاب علیها یحصل التي ویقاس بالدرجات الصف العاشر، لطلاب المقرر نجلیزیةاللغة الإ

ّ            أع ده الباحثان التحصیلي الذي الاختبار بعد اسبوعین من إجراء اختبار التحصیل   الغرض وذلك لهذا  
 الفوري.

وف في الأردن ومنها الصف  اللغة الإنجلیزیة: هي إحدى المقرارت الإجباریة على جمیع الصف
 العاشر الأساسي، وتركز على المهارات الأساسیة الاربعة: الاستماع، والمحادثة، والكتابة، والقراءة.  

 منهجیة الدراسة : 

ُ                                                                                     ا ستخدم المنهج شبه التجریبي في هذه الدراسة؛ وذلك لقیاس أثر التعلم المدمج على التحصیل   
 افظة جرش. ة اللغة الإنجلیزیة في محالأكادیمي لطلبة الصف العاشر في ماد

 مجتمع الدراسة: 

تكون مجتمع الدراسة من جمیع طلبة الصف العاشر في المدارس الحكومیة لمحافظة جرش  
      ً       ً       ) طالبا  وطالبة  وفقا 3257والبالغ عددهم ( 2018-2017للفصل الدراسي الأول من العام 

 لإحصاءات مدیریة التربیة والتعلیم لمحافظة جرش. 
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 راسة: الد عینة

      ً       ً                                         ) طالبا  وطالبة  من طلبة الصف العاشر الأساسي في المدارس  91اسة من (تكونت عینة الدر 
      ً     ) طالبا  تم 41یمثلون: شعبتي ذكور ( 2018-2017الحكومیة في محافظة جرش للعام الدراسي 

ة الكتة       ً                     ) طالبة  تم اختیارهن من مدرس50اختیارهم من مدرسة ریمون الثانویة للبنین، وشعبتي إناث (
وتم اختیار عینة الدراسة بالطریقة القصدیة، وذلك لتوفر أجهزة الحاسوب والانترنت الثانویة للبنات. 

في تلك المدارس بالإضافة إلى تعاون مدرسي اللغة الإنجلیزیة فیها في تطبیق أسلوب التعلیم 
         ّ        وائیة. وتم  تدریس المدمج. حیث تم اختیار وتعیین مجموعة تجریبیة وأخرى ضابطة بالطریقة العش

                                                                                 ّ  ة التجریبیة الوحدة الخامسة من كتاب اللغة الإنجلیزیة بأسلوب التعلیم المدمج. بینما تم  المجموع
 تدریس المجموعة الضابطة نفس الوحدة بالطریقة التقلیدیة. 

 : ات الدراسةو دأ

 لجمع بیانات الدراسة، تم استخدام أدوات البحث الآتیة:

ً                   اولا : الاختبار التحصیلي    

لبة في الوحدة  ـیل الطــــــــــــیلي لقیاس تحصـــــــــــــــــار تحصـــــــــــــــداد اختبـــــــــــــــــقام الباحثان بإع
                                                   ّ  ) من كتاب اللغة الإنجلیزیة للصف العاشر الأساسي، وقد تم  Exploring Wildlife( ةــــــــــالخامس

 إعداد الاختبار وفقا للخطوات الآتیة:

)،  وتحدید الأهداف السلوكیة Exploring Wildlife( لخامسة: تحلیل محتوى الوحدة ا  ً لا  و أ
 المتضمنة فیها.

     ً                                                                ثانیا : إعداد جدول مواصفات یتضمن النتاجات التعلیمیة المتعلقة بالوحدة.

    ً                                                                                  ثالثا : عرض تحلیل المحتوى على مجموعة من معلمي المادة، بالإضافة إلى مشرف اللغة الإنجلیزیة 
 ى وصدقه. أكد من سلامة تحلیل المحتو للت

، ه) فقرة من نوع اختیار من متعدد20    ً                                                 رابعا : إعداد فقرات الاختیار بصورته النهائیة حیث تضمن (
واحدة منها صحیحة فقط، وأعطیت كل فقرة علامة واحدة   ،وتضمنت كل فقرة أربعة بدائل
 ).20بحیث تصبح علامة الطالب (
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 صدق الاختبار:

) عضو هیئة تدریس من  12) فقرة على ( 23ن (ولیة المكون مار بصورته الأتم عرض الاختب
أساتذة الجامعات الأردنیة في تخصص المناهج والتدریس، والقیاس والتقویم، وأسالیب تدریس اللغة 
الإنجلیزیة، بالإضافة إلى مجموعة من المعلمین الذین یدرسون المادة، والمشرفین الذین یشرفون على 

یة لفقرات الاختبار، ومدى شمولها للمحتوى، ومناسبتها لك للتأكد من السلامة اللغو المادة، وذ
                                                                          ّ         لمستویات الطلبة، ومدى صعوبة فقرات الاختبار وفهمها من قبل الطلبة، وأشار المحك مون إلى 
              ٕ                                                                    تعدیل، وحذف، وا ضافة بعض الفقرات، وقام الباحثان بأخذ ملاحظات المحكمین بعین الاعتبار، 

 ) فقرة.20 من (                                   ً وأصبح الاختبار بصورته النهائیة مكونا  

 لفقرات الاختبار: معاملات الصعوبة والتمییز

 تمّ  فقدتم تحلیل استجابات عینة الدراسة لحساب معاملات الصعوبة والتمییز لفقرات الاختبار، 
اعتماد النسبة المئویة للطلبة الذین أجابوا عن الفقرة إجابة خاطئة كمعامل صعوبة لكل فقرة من  

رتباط بیرسون بین الفقرة معامل الاحسب معامل التمییز لكل فقرة باعتماد فقرات الاختبار، بینما 
 یبین معاملات الصعوبة ومعاملات التمییز لكل فقرة من فقرات الاختبار. 1)( والدرجة الكلیة، وجدول 

 معاملات الصعوبة والتمییز لفقرات الاختبار )1(جدول 
رقم  
 الفقرة

معامل 
 الصعوبة 

معامل 
 التمییز

 
رقم  

 فقرةال

معامل 
 الصعوبة 

معامل 
 التمییز

1 0.50 0.44  11 0.45 0.40 
2 0.65 0.47  12 0.60 0.58 
3 0.70 0.42  13 0.35 0.45 
4 0.50 0.52  14 0.45 0.47 
5 0.60 0.41  15 0.55 0.58 
6 0.55 0.51  16 0.65 0.52 
7 0.50 0.52  17 0.30 0.48 
8 0.60 0.50  18 0.75 0.47 
9 0.40 0.57  19 0.45 0.47 
10 0.45 0.54  20 0.55 0.52 
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 ثبات الاختبار:

ـطریقــة الاختبــار وإعمــن ثباتهــا بللتأكــد مــن ثبــات أداة الدراســة، فقــد تــم التحقــق  ـــ ادة الاختبــار ــــــــــــ
)test-retest بتطبیق الاختبار وإعـادة تطبیقـه بعـد أسـبوعین علـى مجموعـة مـن خـارج عینـة الدراسـة (

ذ إرتباط بیرسون بین تقدیراتهم فـي المـرتین إ، ومن ثم تم حساب معامل طالباً وطالبة )20نة من (مكوّ 
ــغ ( ــودر  ).0.81بلــ ــة كــ ــب معادلــ ــداخلي حســ ــاق الــ ــة الاتســ ــات بطریقــ ــل الثبــ ــاب معامــ ــاً حســ ــم أیضــ وتــ

 سـبةامن ثبـات بدرجـة یتمتع الاختبار أنّ  إلى یشیر ) مما0.79(معامل الثبات  ، وبلغ 20 -ریتشادسون 
 .لأغراض الدراسة

     ً                                                       ثانیا : البرمجة التعلیمیة الخاصة بالتدریس وفقا للتعلم المدمج

) من  Exploring Wildlife(  تم اختیار الوحدة الخامسة  :مرحلة إعداد اختبار المادة التعلیمیة
احث بكتاب اللغة الإنجلیزیة للصف العاشر الأساسي لتكون المادة التعلیمیة المحوسبة، ومن ثم قام ال

بتحلیل المحتوى إلى عناصر أساسیة: (مفاهیم، ومصطلحات، وتعمیمات، وحقائق، ومهارات)، 
 واشتقاق الأهداف السلوكیة الخاصة بكل درس من دروس الوحدة.

              ٕ                         مرحلة حوسبة وا عداد البرمجیة التعلیمیة:

ً                                                                         أولا : قام الباحثان بعمل البرمجیة التعلیمیة باستخدام مجموعة من أدوات تنفیذ ا محتوى مثل: الفرونت ل  
بوربوینت  )،Microsoft Word( وفت ووردـــــــــــــــروســـــــــ)، المایكFrontPage( جـــــــــــــبی
)Microsoft Power Point.( 

نشاء كل من الأفلام من خلال الیوتیوب  ٕ ا      ً                                              ثانیا : استعان الباحثان بعدد من مواقع الویب لوضع و 
)YouTubeیانات من خلال قوقل فورمز (ب) والأسئلة والاستGoogle Forms ( 

    ً                                                                                       ثالثا : قام مدرسو مادة اللغة الإنجلیزیة في مدرستي الذكور والإناث بتنفیذ الدرس المحوسب وتوزیعه 
ّ      على الطلبة، وتدریسهم الوحدة الخامسة مستخدمین مختبر الحاسوب في المدرسة. بعد أن  تم                                                                               

 ل الباحثین.بشرح خطوات تنفیذ الدرس المحوسب لهم من ق

      ً                                                                           رابعا : قام الطلبة وبشكل ذاتي بالإجابة على الأسئلة الموضوعة في البرمجیة التعلیمیة.

ِ        اختیار الأنشطة والمهمات الإ ثرائیة:                          
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وضع اختبار مقیاس المعرفة، والخبرة السابقة، بالإضافة إلى اختبارات للتقییم التكویني 
 لتقویم التكویني والختامي. ل والختامي، وقد تم تصمیم أسئلة موضعیة خاصة 

 :مرحلة تحكیم البرمجیة التعلیمیة 

تم عرض البرمجیة التعلیمیة على مجموعة من أعضاء هیئة التدریس في الجامعات الأردنیة  
في تخصصات المناهج والتدریس، والقیاس والتقویم، وتكنولوجیا التعلیم، وعلم النفس التربوي، للتأكد 

اء اللغویة، ومناسبتها لمستویات الطلبة، ومراعاتها للفروق الفردیة،  خطمن خلو البرمجیة من الأ
ومدى محاكاة التصمیم للحداثة والتطور التقني، وجاءت ملاحظات المحكمین متعددة مثل: بعض 
الأخطاء اللغویة في بعض الشاشات، وعدم تناسب وتناغم عناصر الوسائط المتعددة في الشاشة  

ّ         الواحدة، كما أن  بعض مق ع الفیدیو لا تتناسب مع المحتوى المعروض في بعض الشاشات، حیث اط              
 قام الباحثان بتعدیل البرمجیة وفقا لملاحظات المحكمین.

 تجریب البرمجیة التعلیمیة: 

قام الباحثان بتجریب البرمجیة على عینة طلاب من مجتمع الدراسة ومن خارج عینة الدراسة،  
إلى الصعوبات التي تواجه تطبیق هذه البرمجیة من قبل  ف وكان الهدف من عملیة التجریب التعر 

  �                                                        ٕ                             كل  من: المعلم والطالب، بالإضافة لكیفیة تفاعل الطلبة معها، وا ذا ما كان هناك غموض وصعوبات 
سواء أكانت لغویة في فهم المحتوى أم تكنولوجیة في التعامل مع البرمجیة والتنقل في أجزائها لیتسنى 

ه الصعوبات والمعیقات، وبالتالي العمل على تلافیها في عملیة التطبیق هذللباحثین التعرف إلى 
 الفعلي أثناء التدریس باستراتیجیة التعلم المدمج. 

تم تطبیق البرمجیة التعلیمیة على العینة التجریبیة من قبل المعلمین والمعلمات الذین یدرسون  
رمجیة وكیفیة استخدامها. وتم تطبیق لبمادة اللغة الإنجلیزیة بعد أن قام الباحثان بشرح هدف ا

البرمجیة التعلیمیة وفقا لأسلوب التعلم المدمج الذي یدمج التعلم التقلیدي والتعلم الإلكتروني، وبواقع 
نصف الحصة تقدم بالأسلوب التقلیدي والنصف الآخر باستخدام البرمجیة التعلیمیة، وذلك للتعرف 

الصف العاشر في المدارس الحكومیة في محافظة جرش.  بة إلى أثرها على التحصیل الأكادیمي لطل
 بینما درست المجموعة الضابطة بالطریقة الاعتیادیة
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 المعالجة الإحصائیة:

تم استخراج الإحصائیات الوصفیة المتمثلة بالمتوسطات  الثلاثةللإجابة عن أسئلة الدراسة 
تبار دلالة الفروق بینها تم استخدام تحلیل  خالحسابیة، والإنحرفات المعیاریة، والأخطاء المعیاریة، ولا

  ). ANCOVA-way-Twoالتباین المصاحب (

 :الدراسة نتائج

لــدرجات  نحرافــات المعیاریــةاســتخراج المتوســطات الحســابیة والإ للإجابــة عــن أســئلة الدراســة تــم
والبعدي  يفي كل من الاختبار القبل جرش محافظة في الإنجلیزیة اللغة مادة في العاشر الصف طلبة

والجــنس  )الاعتیادیــة والطریقــة المــدمج، الــتعلم( التــدریس طریقــةالفــوري والبعــدي المؤجــل تبعــا لمتغیــري 
 وضح ذلك.ی )2(والجدول (ذكر، أنثى)، 

 البعدي الفوريالاختبار أولاً: 

  اللغة مادة في العاشر الصف طلبةلدرجات  المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )2جدول (
 )الإعتیادیة والطریقة المدمج، التعلم( التدریس طریقةتبعا لمتغیري  جرش محافظة في لإنجلیزیةا

 الفوري التطبیقین القبلي والبعديوالجنس (ذكر، أنثى) في 

 الجنس  طریقة التدریس 

 البعدي  القبلي 
المتوسط   العدد 

 الحسابي 
الانحراف  
 المعیاري 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

 22 3.138 14.68 3.331 7.95 ذكر )تجریبیة( المدمج، لتعلما

 27 2.818 15.41 2.583 7.85 انثى

 49 2.957 15.08 2.910 7.90 المجموع

 عتیادیةالا الطریقة
 ) ضابطة(

 19 2.816 12.53 2.455 7.84 ذكر

 23 2.876 12.78 2.131 7.78 انثى

 42 2.817 12.67 2.255 7.81 المجموع

 41 3.150 13.68 2.922 7.90 ذكر وعمالمج

 50 3.110 14.20 2.362 7.82 انثى

 91 3.121 13.97 2.614 7.86 المجموع
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) أن هنــــــاك فرقــــــاً ظاهریــــــاً لأداء طلبــــــة الصــــــف العاشــــــر فــــــي مــــــادة 2یلاحــــــظ مــــــن الجــــــدول (
ابطة) ضـ ــــفـــــي المجمـــــوعتین (التجریبـــــة وال الفـــــورياللغـــــة الإنجلیزیـــــة فـــــي التطبیقـــــین القبلـــــي والبعـــــدي 

وبنـــــاء علـــــى اخـــــتلاف الإحصـــــائیات الوصـــــفیة المتعلقـــــة بالتحصـــــیل ظاهریـــــاً ، فقـــــد تـــــم اختبـــــار أثـــــر 
-Two)طریقــــــة التــــــدریس والجــــــنس والتفاعــــــل بینهمــــــا باســــــتخدام تحلیــــــل التبــــــاین الثنــــــائي المشــــــترك 

way-ANCOVA) َّــار أن ــك باعتبـــــــ ــیل القبلـــــــــي  ، وذلـــــــ ــار التحصـــــــ ــي اختبـــــــ ــات الطلبـــــــــة فـــــــ علامـــــــ
 ) یوضح هذه النتائج.3دول (جمشترك وال متغیرٌ 

 في البعدي الفوري العاشر الصف طلبةلأداء   المشترك الثنائينتائج تحلیل التباین  )3الجدول (
 التدریس والجنس والتفاعل بینهما لطریقة وفقا الإنجلیزیة اللغة مادة

 مصدر التباین
مجموع 
 المربعات

درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

قیمة الإحصائي 
 (ف)

ى  و مست
 الدلالة 

 حجم الاثر

)2(η 

الاختبار القبلي 
 (المصاحب)

21.438 1 21.438 2.573 .112 .029 

 150. 000. 15.135 126.098 1 126.098 طریقة التدریس

 008. 409. 688. 5.735 1 5.735 الجنس

 002. 697. 153. 1.276 1 1.276 الطریقة × الجنس

    8.331 86 716.504 الخطأ

     90 876.901 دلعالكلي الم

 الآتي:) 3یلاحظ من الجدول (

قیمة ف  ) تعزى لأثر طریقة التدریس حیث بلغت α  =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ( -
)،  4ویتبین من المتوسطات المعدلة في الجدول ( )،0.000وبدلالة إحصائیة بلغت ( )15.135(

، إذ بلغ المتوسط الحسابي  ة التعلیم المدمجبطریقأن هذا الفرق كان لصالح المجموعة التجریبیة 
) في حین كان المتوسط الحسابي 15.036في المجموعة التجریبیة ( الطلبةالمعدل لعلامات 
فاعلیة  ) ومن أجل الكشف عن مدى 12.663في المجموعة الضابطة ( الطلبةالمعدل لعلامات 

إیجاد حجم الأثر من   ، تمنجلیزیةالإ اللغة  مادة في  العاشر الصف طلبة التعلیم المدمج في أداء 



  ...  الأساسي رالعاش الصف والمؤجل لطلبة الفوري التحصیل أثر توظیف برمجیة قائمة على التعلم المدمج في
 یوسف أحمد جرایدة، أحمد محمد ربیع 

 
 

118 

المتوسطات  % من التباین في 15 )، وهذا یعني أنّ 0.15فكان ( )2η(خلال إیجاد مربع ایتا 
لعوامل أخرى غیر متحكم  المتبقي یرجعبینما  المدمجلطریقة التعلیم یرجع الحسابیة لأداء الطلبة 

 بها. 

) تعزى لأثر α  =0.05إحصائیة () عدم وجود فروق ذات دلالة 3كما ویظهر الجدول ( -
 ).0.409) وبدلالة احصائیة بلغت (0.688(قیمة ف الجنس، حیث بلغت 

) تعزى لأثر التفاعل  α  =0.05)عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة (3ویتبین من الجدول ( -
 ).0.697) وبدلالة احصائیة بلغت(0.153بین المجموعة والجنس، حیث بلغت قیمة ف (

 المتوسطات الحسابیة المعدلة والخطأ المعیاري )4الجدول (
 وفقا لمتغیر الطریقة  الإنجلیزیة اللغة مادة في العاشر  الصف طلبةلأداء  

 الخطأ المعیاري المعدل المتوسط الحسابي المجموعة
 415. 15.036 تجریبیة

 447. 12.663 ضابطة

 ثانیا: الاختبار البعدي المؤجل

طلبة الصف العاشر في مادة اللغة  لدرجات  بیة والانحرافات المعیاریةاالمتوسطات الحس )5جدول (
عتیادیة) (التعلم المدمج، والطریقة الاطریقة التدریس تبعا لمتغیري الإنجلیزیة في محافظة جرش 

 المؤجل التطبیقین القبلي والبعديوالجنس (ذكر، أنثى) في 

 الجنس  طریقة التدریس 

 البعدي  القبلي 

ط  سالمتو  العدد 
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

 )تجریبیة(

 22 2.414 12.73 3.331 7.95 ذكر

 27 2.481 13.19 2.583 7.85 انثى

 49 2.437 12.98 2.910 7.90 المجموع

 19 2.513 10.26 2.455 7.84 ذكر ) ضابطة(
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 العدد  البعدي  القبلي  الجنس  طریقة التدریس 

 23 2.912 11.13 2.131 7.78 نثىأ

 42 2.741 10.74 2.255 7.81 المجموع

 المجموع

 41 2.729 11.59 2.922 7.90 ذكر

 50 2.854 12.24 2.362 7.82 نثىأ

 91 2.802 11.95 2.614 7.86 المجموع

) أن هنــــــاك فرقــــــاً ظاهریــــــاً لأداء طلبــــــة الصــــــف العاشــــــر فــــــي مــــــادة 5یلاحــــــظ مــــــن الجــــــدول (
ــین القبلـــــي والبعـــــدي  ــة الإنجلیزیـــــة فـــــي التطبیقــ ــي المجمـــــوعتین (التجر  جـــــلؤ الماللغــ بـــــة والضـــــابطة) یفــ

ــفیة  ــائیات الوصــ ــتلاف الإحصــ ــى اخــ ــاء علــ ــد و وبنــ ــاً ، فقــ ــیل ظاهریــ ــة بالتحصــ ــمالمتعلقــ ــر  تــ ــار أثــ اختبــ
-Two) المشــــــتركطریقــــــة التــــــدریس والجــــــنس والتفاعــــــل بینهمــــــا باســــــتخدام تحلیــــــل التبــــــاین الثنــــــائي 

way-ANCOVA) َّــار أن ــك باعتبـــــــ ــار ، وذلـــــــ ــي اختبـــــــ ــات الطلبـــــــــة فـــــــ ــیل القبلـــــــــي  علامـــــــ التحصـــــــ
 ) یوضح هذه النتائج.6مشترك والجدول ( متغیرٌ 

في  البعدي المؤجل طلبة الصف العاشرلأداء   المشتركنتائج تحلیل التباین الثنائي  )6الجدول (
 وفقا لطریقة التدریس والجنس والتفاعل بینهمامادة اللغة الإنجلیزیة 

 مصدر التباین 
مجموع 
 المربعات 

درجات  
 الحریة 

  طمتوس
 المربعات 

قیمة 
 الإحصائي(ف) 

مستوى  
 الدلالة (ح)

 الاثر  حجم
)2(η 

الاختبار القبلي 
 (المصاحب) 

2.097 1 2.097 .311 .579 .004 

 164. 000. 16.850 113.763 1 113.763 طریقة التدریس

 017. 228. 1.477 9.971 1 9.971 الجنس 

الطریقة × 
 الجنس 

.927 1 .927 .137 .712 .002 

    6.752 86 580.633 الخطأ 

     90 706.725 الكلي المعدل 

 تي:) الآ6یلاحظ من الجدول (
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) تعزى لأثر طریقة التدریس حیث بلغت قیمة α  =0.05وجود فروق ذات دلالة إحصائیة ( -
)، ویتبین من المتوسطات المعدلة في  0.000) وبدلالة إحصائیة بلغت (16.850ف(

الح المجموعة التجریبیة بطریقة التعلیم المدمج، إذ بلغ  ص)، أن هذا الفرق كان ل7الجدول(
) في حین كان  12.954المتوسط الحسابي المعدل لعلامات الطلبة في المجموعة التجریبیة (

) ومن أجل  10.699المتوسط الحسابي المعدل لعلامات الطلبة في المجموعة الضابطة (
في مادة   البعدي المؤجل الصف العاشر داء طلبةأالكشف عن مدى فاعلیة التعلیم المدمج في 

)، وهذا  0.164فكان ( )2η(اللغة الإنجلیزیة، تم إیجاد حجم الأثر من خلال إیجاد مربع ایتا 
% من التباین في المتوسطات الحسابیة لأداء الطلبة یرجع لطریقة التعلیم 16.4 یعني أنّ 

 المدمج بینما یرجع المتبقي لعوامل أخرى غیر متحكم بها. 

) تعزى لأثر α  =0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة () 3كما ویظهر الجدول ( -
 ).0.228) وبدلالة احصائیة بلغت (1.477الجنس، حیث بلغت قیمة ف (

) تعزى لأثر التفاعل بین  α  =0.05عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة () 3ویظهر الجدول ( -
 ).0.712(حصائیة بلغت إ) وبدلالة  0.137المجموعة والجنس، حیث بلغت قیمة ف (

 المتوسطات الحسابیة المعدلة والخطأ المعیاري )7الجدول (
 الطریقة متغیرل وفقاطلبة الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیة لأداء  

 الخطأ المعیاري المعدل  المتوسط الحسابي المجموعة 

 373. 12.954 تجریبیة

 403. 10.699 ضابطة

 ائجتمناقشة الن

 :الأول بالسؤال المتعلقة النتائج مناقشة

 )α    =    0.05(مستوى الدلالة   عند إحصائیة دلالة  ذات فروق توجد  هل  :على الأول  السؤال   ّ نص  
تعزى  محافظة جرشفي  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیةلطلبة  والمؤجل  الفوري التحصیل في

 ؟ لإعتیادیة)لطریقة التدریس (التعلم المدمج، والطریقة ا
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 في ) α  =0.05(مستوى الدلالة  عند إحصائیة دلالة ذات فروق أظهرت نتائج الدراسة وجود

تعزى  محافظة جرشفي  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیةلطلبة  والمؤجل الفوري التحصیل
تحصیل الأكادیمي لى دور التعلم المدمج في زیادة الإ وقد یعزى ذلك لطریقة التدریس (التعلم المدمج). 

ه یلبي                ّ لكتروني، كما أن  من التعلم التقلیدي والتعلم الإ                            ّ التعلم المدمج یجمع مزایا كل    ّ ن  إللطلبة، حیث 
سلوب التقلیدي لما ورغبات الطلبة المختلفة، فبعض الطلبة یفضل التعلم بالأ ،یلاتضحاجات وتف

علمین، والبعض الآخر یفضل التعلم وتفاعل مباشر ما بین الطلبة والم ،یمتاز به من تعلم تعاوني
، من یناسبهیطلبة لمراجعة المادة في المكان والزمان اللذلللكتروني لإتاحته الفرصة سلوب الإبالأ

َ              یضا  إلى أن  تدریس اللغة أوقد یعزى ذلك ، ي التعلمتسلوب الدمج بین طریقأوبعضهم یفضل         ً  
ا یردم الفجوة مابین النظریة والتطبیق، ویساعد  الإنجلیزیة بطریقة التعلم المدمج تتسم بالتفاعلیة؛ مم

على ربط التعلم بالمواقف الحیاتیة الواقعیة والیومیة للطلبة المتمثلة باستخدام التكنولوجیا الذكیة في 
)، حیث تنسجم طریقة التعلم المدمج مع أسلوب الحیاة Youg, 2002جمیع مجالات الحیاة (

لواح التفاعلیة  ى المعلومات من خلال الهواتف الذكیة، والأالمعاصرة للجیل الجدید في الحصول عل
التعلم                         ّ ق المجموعة التجریبیة أن  وقد یفسر تفو  والحواسیب المحمولة الموصولة بشبكة الانترنت.

اللغة      ّ ) أن  Hileh, 2008-Alلة (ینجلیزیة حیث أشار الحالمدمج یسهم في كسر جمود اللغة الإ
التعلم                                                     ّ التي یصعب تمثلها من قبل الطلبة. وفي هذا السیاق فإن   ةمجرد د من المواد ال          ُّ نجلیزیة تع  الإ

مر الذي سلوب یخاطب أكبر قدر من الحواس، الأأنجلیزیة بالمدمج ساهم في تقدیم محتوى اللغة الإ
یسهم في سهولة تخزین المعلومات واستدعائها عند الحاجة مقارنة مع طلبة المجموعة الضابطة كما 

قبالهم على التعلم،   ٕ ا  ثارة فضولهم و إمر الذي یسهم في الأ ،طلبةلل  ً ا  جدید      ً مثیرا  د      ُّ مج یع  التعلم المد   ّ أن  
وأشارت نتائج الدراسة إلى تفوق طلبة   .        ً                                  د أسلوبا   یحاكي التطور المعرفي والتكنولوجي    ُّ ه یع        ّ كما أن  

التعلم فلومة طریقة تخزین المعیعزى ذلك إلى وقد  ،المؤجلالبعدي المجموعة التجریبیة في الاختبار 
تخزینه على  كما ویتم والتعلم التفاعلي یستدعي أكثر من حاسة  الذي یتم من خلال الوسائط المتعددة

ار دیل  ج                 ً           وقد یفسر ذلك وفقا   لمخروط أد، یسهل الاحتفاظ بها لفترة زمنیة أكبر أحداث متسلسلةشكل 
 "Edgar Dell  التعلم من خلال العمل (                       َّ " للخبرات حیث أشار أنrning by DoingLea (- الخبرة

تصمیم البرمجیة القائمة                                          َّ یتم الاحتفاظ به لفترة زمنیة طویلة. كما أن   -مباشرةالالمباشرة والخبرة غیر 
الذي یتقبل المعلومة المنظمة   البشري ج تم بشكل متدرج ومنظم لتخاطب العقلدمعلى التعلم الم
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، كما وقد  )یسهل استدعائها (التعلم ذو معنى ویخزنها في الذاكرة طویلة الأمد بطریقة ،بشكل أسرع
تعزى النتیجة إلى سیاقات التعلم غیر الرسمي التي یقدمها التعلم المدمج، والتي تساعد الطلبة على  
َ             مراجعة المادة ومناقشتها فیما بینهم خارج أوقات الدوام الرسمي، بالإضافة إلى دمج كل  من الطلبة                                                                                 

َ                    منتدیات والمجموعات التي یوفرها، وكل  ذلك ساهم في ترسیخ الخجولین والمنعزلین من خلال ال                                   
ابطة  ـــــــــالمعلومات لدى طلبة المجموعة التجربیة لفترة أطول مقارنة مع طلبة المجموعة الض

)Kibby, 2007 .( من          ّ دراسة كل  نتائج مع  الحالیة  تفقت نتائج الدراسةاو Fakhir & Ibrahim, 

ثر أه یوجد  ّ ن  إلى أ تشار أ ) والتيol, 2014& Demirk kazu؛ madani ,2015-Al؛ (2018
  الحالیة مع نتائج دراسة  نتائج الدراسة وتعارضت .كادیمي للطلبةللتعلم المدمج على التحصیل الأ

)Pace & Mellard, 2016ثر للتعلم المدمج على التحصیل أه لا یوجد  ّ ن  إلى أ ت شار أ ) والتي
 .كادیمي للطلبةالأ

 :الثاني سؤالبال تعلقةالم النتائج مناقشة

ة  ــــــــــــمستوى الدلال عند ائیةــــــــــــإحص ةـــــــــــــــــدلال ذات فروق دــــــــــتوج هل: على السؤال الثانينص 
)α  =0.05 ( في  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیةلطلبة  والمؤجل الفوري التحصیل في

 ؟  طالبة) (طالب، جنستعزى لل محافظة جرش

 ) α=0.05(ة ــتوى الدلالــــمس عند إحصائیة ةـدلال ذات فروق  توجد لا                       ّ  أظهرت نتائج الدراسة أن ه 

تعزى  محافظة جرشفي  الصف العاشر في مادة اللغة الإنجلیزیةلطلبة  والمؤجل  الفوري التحصیل  في
جتماعیة الافي الظروف ناث یتشابهون من الذكور والإ   ً كلا     ّ أن  إلى وقد یعزى ذلك . جنسلمتغیر ال

ین  تالمدرس تالى تشابه فرص التعلم حیث یتوفر في كلإالبیئة الجغرافیة، بالإضافة و  ،قتصادیةلاوا
                                         ُّ ج مجدیة وفاعلة لكلا الجنسین حیث استفاد كل  دمطریقة التعلم الم                             ّ مختبر حاسوب، وقد یفسر ذلك أن  

َ  وقد یفسر ذلك أن  ،   ٍ او  ــــــــــــــمتس كلــــــــــــــمج بشدالتعلم الم ناث منمن الذكور والإ ج دمطریقة التعلم الم              
 واءـــــــــــــــس  ٍ د  ــــــــــــــــــین على حـــــــــــشبعت أنماط التعلم المختلفة لكلا الجنسأراعت الفروق الفردیة، و 

)Abidin et al., 2011 والمؤجل  يالفور  التحصیل      ً    حصائیا  فيإ)، وقد یعزى عدم وجود فروق دالة  
َ                                          الإنجلیزیة إلى أن  الطلبة من كلا الجنسین قد یمتلكون اتجاهات  الصف العاشر في مادة اللغةلطلبة                 
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تفقت نتائج  أو  .)Owston, Yourk & Murtha, 2013( ٍ    متساو إیجابیة نحو التعلم المدمج بشكل
 ;Pace Mohammad & Obaidat, 2010(من          ّ دراسة كل   نتائج مع الحالیة الدراسة

Mellard, 2016&( وتعارضت مع نتائج دراسةu & Demirkol, 2014) kaz( . 

 :الثالث بالسؤال المتعلقة النتائج مناقشة

ة ــــــــــــــــــتوى الدلالـــــــــــــــــــــمس عند إحصائیة ةـــــــــــــــدلال ذات فروق توجد هل: على السؤال الثالثنص 
)α  =0.05 ( في  غة الإنجلیزیةالصف العاشر في مادة الللطلبة  والمؤجل ريالفو  التحصیل في

 تعزى للتفاعل بین الجنس وطریقة التدریس؟  محافظة جرش

  ) α  =0.05(مستوى الدلالة  عند إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا                      ّ  أظهرت نتائج الدراسة أن ه
تعزى  محافظة جرشفي  یزیةالصف العاشر في مادة اللغة الإنجللطلبة  والمؤجل  الفوري التحصیل  في

مع  لواناث تفاعمن الذكور والإ   ً كلا     ّ أن  إلى  وقد یعزى ذلك س وطریقة التدریس. للتفاعل بین الجن
كلا ل ة ج موجهدملم المـــــــــــــــــالبرمجیة القائمة على التع  َّ ن   ٕ ا  و ، ج بنفس الطریقةدمطریقة التعلم الم

َ      وقد یفسر ذلك بأن  طری، الجنسین دون تمیز بة ــــــــــــــــــقة التعلم المدمج تعد تجربة جدیدة لم یجربها الطل               
   ٍ او  ـــــــــــكل متســـــــــــــــبشنتباه الطلبة من كلا الجنسین ااهمت في جذب ــــــــــــــــحیث عملت وسمن قبل 

)Attar & Khansarah, 2008.(   لیب ساأما تتضمنه من وسائط متعددة و البرمجیة و        ّ كما أن
         ّ دراسة كل   نتائج مع  الحالیة تفقت نتائج الدراسة او  ،              ٍ ناث بشكل متساو  رت على الذكور والإ          ّ تفاعلیة أث  

التي ). Tamimi, 2013; Mohammad & Obaidat, 2010-lKhawaldeh & A-Al(من 
في مادتي التربیة  والمؤجل الفوريلطلبة ا تحصیل في )                 ً فروق دالة إحصائیا   توجد لا  ّ  أن هأشارت 

 .یعزى للتفاعل بین الجنس وطریقة التدریس سلامیة والریاضیات على التواليالإ
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 یات صالتو 

  :يفي ضوء النتائج توصي الدراسة بالآت

یجابي على التحصیل  نجلیزیة لأثره الإج في تدریس اللغة الإدمتفعیل تطبیق التعلم الم ـ 1
 كادیمي للطلبة.الأ

 ج من خلال الورش والدورات التدریبیة.دمالم تدریب المعلمین على استخدم التعلم ـ 2

ادیمي في مواد  ج على التحصیل الأكدمالتعلم الم أثریة لقیاس حجراء دراسات تجریبیة ومس ِ إ   ـ 3
 أخرى كالریاضیات والعلوم.    
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