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في  لمهارات التفكیر الناقد ومدى تطبیقهم لها )تخصص اللغة العربیة(الطلبة المعلمین  معرفة    
 تدریس اللغة العربیة

 * الجعافرةخضراء ارشود 

 ملخص

(تخصص اللغة العربیة) لمهارات  هدفت الدراسة إلى استقصاء مدى معرفة الطلبة المعلمین
، وتكونت عینة اللغة العربیة من وجهة نظرهم ي تدریسف هاممارستهم ل التفكیر الناقد، وكذلك مدى

وما إذا كان هناك علاقة بین   عداد التربوي في جامعة العین، ) من طلبة دبلوم الإ104الدراسة من (
معرفتهم لمهارات التفكیر الناقد، وممارستهم لها في تدریس اللغة العربیة، وهل تختلف المعرفة  

 لاف الجنس أو المعدل التراكمي أو نوع المدرسة. ناقد باختالر مهارات التفكیوالممارسة ل

) مهارة  تم التحقق من 30لتحقیق أهداف الدراسة قامت الباحثة بتطویر استبانة تكونت من (و 
، ومعامل ارتباط اسُتخدمت المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة، واختبار(ت)صدقها وثباتها، 

 حادي. لأا ، وتحلیل التباینبیرسون

وقد أظهرت نتائج الدراسة أن معرفة الطلبة المعلمین لمهارت التفكیر الناقد وممارستهم لها  
عالیة، وأن هناك علاقة قویة بین معرفتهم لمهارات التفكیر الناقد، وممارستهم لها في تدریس اللغة 

المعلمین لمدى  ةبطلحصائیة في تقدیرات الإتوجد فروق ذات دلالة  العربیة، كما بینت أنه لا
وفي ضوء  والمعدل التراكمي، ،عرفتهم وممارستهم لمهارات التفكیر الناقد تعزي لمتغیرات: الجنسم

عداد  إ نتائج الدراسة اقتُرحت بعض التوصیات، منها أن تخصص مساقات إجباریة في برامج 
 . المعلمین حول مهارات التفكیر الناقد

 بة المعلمون، تدریس اللغة العربیة لطل ا  ،التفكیر الناقد  الدالة:الكلمات 
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Arabic Teacher's Knowledge and of Practice Critical Thin king Skills 

 

Khathra Ershuod Al-Jaafreh 
 

Abstract 
The study aimed to examine to what extent the pre-service Arabic 

teachers know the critical thinking skills and to what degree they practice it 
in their teaching. The participants of the study were (104) male and female 
students preparing for their diploma from Al-Ain University. The study 
aimed to examine to what extent the pre-service Arabic teachers have 
knowledge in some of the critical thinking skills and the degree of  
practicing it from their perceptions and if there is a relationship between 
their knowledge of the critical thinking skills and their practice to these 
skills. And do the differences of knowledge  and practice of the critical 
thinking skills differ according to gender, grade point average and type of 
school. 

To achieve the aims of the study the researcher designed a 
questionnaire that consisted of(30) skills and both reliability and validity 
were checked. And to answer the research questions, the researcher used 
means , standard deviation along with T-tests, Pearson correlation one Way 
Anova . 

The results of the study showed, the knowledge of the pre-service 
teachers of the critical thinking skills and their practice of them were high, 
and that there was a strong relationship between their knowledge and 
practice in teaching Arabic.  The results also showed that there were no 
significant statistical differences in the estimations of the pre-service 
teachers in the degree of their knowledge and practice of critical thinking 
skills due to gender and grade point average . 

In light of the results of the study the researcher set some 
recommendations.one of them was to provide the pre-service teacher's 
programs at university with critical thinking skills models.   

Keywords: Critical thinking, Pre-service teachers, Teaching Arabic 
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 المقدمة: 

همیةً قصوى في  أالعلاقة بین اللغة والتفكیر؛ وأثر مستوى التفكیر في الصیاغة اللغویة  تَكتسب
لى أن ذلك ما أكده  بعض علماء التربیة   في هذا المقام أن نشیر إ مجال تدریس اللغة، وجدیر بالذِّكر

عن جدلیة هذه العلاقة، فالمرء لا یفكر إلا بلفظ ولا اجیة في حدیثهم بیو  برونر، وتشومسكي،  :مثل
یلفظ إلا بفكر. ولا شك أن مستوى التفكیر الناقد ینعكس في الاستخدام اللغوي، وعلیه فإن تطویر 

لمة و عر، یعد حاجة من حاجات التدریس للغة في زمن الللارتقاء بمستوى التفكی أسالیب التعلیم
إلى أهمیة توظیف  یة،وقد أشارت الدراسات التربویة في مجال تدریس اللغة العرب ي،رفمعوالاقتصاد ال

  ة سادر مُعلّم اللغة العربیة لأسالیب التفكیر الناقد في اكتساب الطلبة للمعرفة اللغویة،  فقد جاء في 
ف ظیتو النحوي من خلال  ىو لتي اعتمد الباحث فیها  تدریس المحتاIbrahim, 2010) براهیم، (إ

لموا بأسلوب التفكیر الناقد كانت نتائجهم أفضل  بعض ممارسات التفكیر الناقد، أن الطلبة الذین تع
ة والقطاونة، ر فالجعأسفرت دراسة ا  من زملائهم الذین درسوا موضوعات النحو بالطریقة التقلیدیة. وقد 

)2007Al-Jaafreh & Al-Katawneh, الدرس ف دا الذین زودوا بأه ةب) أیضاً عن أن الطل
ل ومستوى أعلى في التقكیر، في وحدة المفاعیل مقارنة بمن لم یتم النحوي قد أظهروا تعلما أفض

طلبة لا) إشارة الى أن إلمام  ,2001ٍSaadah(حسب ما أورده سعادة،  تزویدهم بها, وفي ذلك
 التفكیر. للغوي یؤدي إلى زیادة في الفهم وتحسن في مهاراتبأهداف الدرس ا

في المراحل المختلفة، یُعدُّ من الأهداف التي تسعى  التفكیر وتنمیته لدى الطلبة مَ بماهتولعل الا
اظاً علیها فحإلیها الأنظمةُ التربویة الحدیثة، بل إن الأمر یعد فرضَ عینٍ على كل معلّمٍ للُّغة العربیة 

ة،  ومما یعزز ما سبق ویلهللوجود والبقاء وا شأنها، فقد أصبحت اللُّغة في زمن العولمةِ رمزاورفعةً ل
ن التفكیر الناقد لیس فِطریاً عند إ  -التفكیر الفاعلة حول تعلیم اللغة وفق مهارات -القول إلیه 

التفكیر العلمي  آن الكریم علىلقر ا وقد حَثَّ تحتاج إلى مرانٍ وتدریب، ، فمهارته متعلمة و الإنسان
]، 1) [العلق، آیةاقْرَأْ بِاسْمِ رَبِّكَ الَّذِي خَلَقَ ( یمكر ولى في القرآن اللأوممارسته، ومن هنا كانت الآیة ا

فحث على  ].50) [الأنعام، آیة قُلْ هَلْ یَسْتَوِي الأَعْمَى وَالْبَصِیرُ أَفَلاَ تَتَفَكَّرُونَ وقد قال تعالى: (
آل  [...) الأَْرْضِ وَ  قِ السَّمَاوَاتِ لْ (... وَیَتَفَكَّرُونَ فِي خَ  : قال تعالى والفحص. لي والتأمل العق رظلنا

بعامة وتعلیم  وفي سیاق تعلیم التفكیر، یتفق مُعظم التربویین على أن التعلیمَ  .] 191عمران آیة 
كافیاً، ومدرباً  إعدادا مُعداً  نو یكیتوقع أن  اللغة بخاصة یعد مهنةً لها قواعدها، وإن من یمارسها
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قضیة إعداد المعلّم وتدریبه قبلَ الخدمة باهتمام  ت ظی؛ ولهذا حبدوره ماتدریباً مناسباً یمكٍّنه من القی
إلى إقامة مؤسساتٍ متخصصةٍ   تربویین وذلك؛ لإیمانهم بدور المعلم في التربیة، فدعَواالكبیر من 

لیات التربیة في الجامعات متها كفي مقدي ــــــــویأتلإعداد المعلمین وتدریبهم، 
 .شة والصفديریخ   (Khuraishah & Safadi, 2001)فةـــــــــــــالمختل

 Arab Ministers of Education)  2004وفي مـؤتمر  وزراء التربیـة والتعلـیم العـرب  (
Conference (2004) 

تفکیر الناقد،  ال اصـةـر المختلفـة،  وخیک المؤتمرون أهمیة إكساب المتعلمین أنمـاط التف بین
م محتـوى المنهـاج، أو اعتمـاد  ظیتنن خلال ـة، مفمختل لوالعمل لتحقیق هذا الهـدف بأسـالیب ووسـائ

ـظر في دور الُمعلّم ومهاراته في التدریس. وتشملُ هذه أوإعادة النَّ  طرائـق واسـتراتیجیات حدیثـة،
حل المـشکلة، واتخـاذ  ة تتطلب التفکیر و یمیـین فـي مواقـف تعلـمالمهارات: قدرته على وضع المتعل

والعمـل   وتوظیف أسئلة مثیرة للتفکیر الناقد،معلومة، للة لفر المختدالمـصا  مالقـرار، واسـتخدا
 علـىتطویر عملیاتهم التفکیریة الناقدة، من خـلال تنظـیم الموقـف الـصفي بمـا یحقـقهذا الهدف. 

 رییث ،یقتلها أو الإبداع روح ویقوي ، یدمرها أو بنفسه المتعلم ةثق ويالذي یق   خَ انالمُ  یهیئ فالمعلم
 إعداد معلم من أولاً  لابد مبدعٍ، ) ، ولإعداد  متعلم(Al-Hilla, 2002 الحیلة  یحبطه أو الناقد ریالتفك

 ،الناقد و  بداعيلإا وتعلیم التفكیر تربیة ممارسة على القادر الكفؤ المعلم وصفات مقومات یمتلك ،  مبدعٍ 
 ) .Al-Mashrafi, 2005(  المشرفي

معرفيّ في الوقت الحاضر وتسارع المعرفة،   الم ع التقدُّ قامَ وامأوتؤكد الأبحاث التربویة أنه و 
هر أهمیة تعلیم مهارات التفكیر التي تبقى صالحه ومتجددة من حیث فائدتها واستخداماتها في تظ

 ).1990 Nasr,( Sawaftah, 2008)(معالجة المعلومات 

من  ونیكجبُ أن یالتفكیر  في هذا المقام  إلى أن تعلیمَ ) (Al-Hilla, 2002ویشیر الحیلة 
تنفیذ التدریس،  ة، وذلك أنه مرتبط بالمادة الدراسیِّة من حیث:یأولیات أهداف تدریس أي مادة دراس

  إن ,Burkhart) 2006(، هدكهذا ما أواستخدام الوسائل التعلیمیة، وكذلك الأنشطة والتقویم. و 
 : كادیميالأح النجاو  ةصی الشخ ةایالحفي  لنجاحالأساسیة عائم الد یعد أحد   التفكیر الناقد
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تعزز تقدیرهم  ،ةالطلب لدى الناقد التفكیر تنمیة ) أن(Al-Sulaity, 2006 وقد أكد  السلیتيِ 
 قدرة ينموت ،الأخرى تفكیرلا أنماط من كبیرة لمجموعة ممارستهم على  وتشجع والثقة بالنفس للذات

 . والتقصي بالبحث التعلم الذاتي على الطلبة

) حول أهمیة دور المعلم المؤهل والفعّال  Saadah, 2006ة، (ادسعه أورد انه مید ععبولیس ب
ب فیه  غو في تنمیة مهارات التفكیر عند تَلامیذه، فالمُعلّم یُمثل أهم عناصر نجاح تعلیم التفكیر المر 

 ):Saadah, 2006, 67(  المعلم سعادة  اذومن صفات ه

 . الإلمام بخصائص التفكیر الفعال.1

 ذ.ر في حیاة التلمیكیتفهمیة الأالإیمان ب .2

 . متابعة التطورات التربویة في مجال المناهج وطرق التدریس. 3

 . تشجیع التلامیذ على الثقة بالنفس.4

 المناقشة الفاعلة لإثارة التفكیر.  . التركیز على5

 أفكارهم. ء التلامیذ وتقبل. الاستماع لآرا6

ة التعلیمیة ممثلة هنا بالمدرسة، وما  سسمؤ همةَ التُجسد مُ  هوممارساتُ المعلّمِ المذكورة أعلا
 تنیوبی زوقد ذكر هین  قومَ به من تدریبِ التلامیذ على التفكیر الناقد وإكسابهم مهاراته،یمكن أن ت

)Hynes & Bennet, 2004( ر والتفکی المشکلة، لح: الآتیة ناتوالمک  نیتضم دالناق ریک أن التف 
 . اعيدالإب روالتفکی، جةالالمع تملیا وع ،تاار رالق وصنع التأملي،

عوضاً عن التركیز على التزوید بالمعلومات دون مهارات استخدامها والتي لم تعد فاعلةً في  
المعرفي في  ى أثر التسارعلإ )Saadah, 2006سعادة، ( وقد اشار  قني.ضوء التقدم المعرفي والت

التي یُدربون   التفکیرب لیسـافي أ نظرال دةاع، بإالتربویین في عدد كبیرٍ من دول العالمقیام 
جوانبها، ثم تقصي   الطلاب علیها في المؤسسات التربویة المختلفة، والعمل على التعـرف إلـى

 .بیقهاالظروف الملائمة لتط
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ر الحدیث  التفكیر استجابةً لمتطلبات العص تغة وفقَ مهارالأهمیة تعلم الُّ  ویأتي الحدیث عن
راسیة المختلفة، وذلك أن اللغة تُعد عاملاً مؤثراً في بقیة لدا المواد املیة بینكتلمبدأ ال وتعزیزا

لُّغةِ إحرازُ التقدم المنشود في هذه ت الأساسیة لإذ یصعُبُ دون إتقان المهارا موضوعات الدراسة،
هج نمیث یرمي إلى تكامل المعارف والمهارات والاتجاهات، ولعل الم بالمعنى الحدیلالمواد. فالتع

 ) .   (Al-Jaafreh, 2008 أُحسِنَ إعداده في ذلك. الجعافرةِ   ذاا  یسهم ياللُّغو 

لُّغة یتطلب مزیداً من الاهتمام، لا  وعطفا على ما سبق فإن تنمیة مهارات التفكیر في تدریس ال
ة في عالمنا العربيّ  یحتاج إلى عمل دؤوب للنهوض بمستوى اللّغة العربیّ  سیسیما وأن واقع تدر 

 )، وذیاباتMohammad, 2004ین، وقد أكد ذلك كل من محمد ( ـــــــــــــالمعلمو  ینـــــــــــمتعلملا
Thiabat, 2001).( غة، تقلیدیة لا تثیر ولا إلى أن الممارسات التربویة في تدریس مهارات الل

 ، اهوبیان معانی ن،  فنجد المعلم یكتفي بالنطق السلیم للكلمات،كیر المتعلمیفت ىتتحد

 تتطلب الناقد التفكیر تنمیة أن ،),Khawaldeh 2002( ذكر الخوالدة اما المقذووفي ه

اً أساسی  اً درو  تعطي، ییرالمعا محددة تعلیمیة تیجیاتاواستر  التدریس، في حدیثة رائقط استخدام
 ظمًارًا ومنمیس المعلم فیها یكون ، التعلم عملیة في فاعلیته ىعل زكر وت ،للطالب

ا الجعافرة ـــــــــــغة العربیة، فقد أظهرت الدراسة التي أجرتهـــــــــــــته في مناهج اللذار ــــــــــــــملأاویصدق 
)Al-Jaafreh, 2009شح  ن م يناع)، أن كتب اللغة العربیة في المرحلة الأساسیة المتوسطة، ت

تفكیر الت مهارا ةمن ممارس ذیهارات عقلیة علیا؛ مما یقلل من تمكین التلاملة التي تقیس مالأسئ
)  وقد أوضحت النتائج أن نسبة التركیزعلى .(Al-Atom, 2004. وكذا ورد في دراسة العتومالناقد

یدل   مـا؛ م)%4.5) وفي المنفذ (%3.6صعید التفکیر الإبداعي قد بلغت في المنهاج المکتوب (
 اعي.دفکیر الإبتلملحوظ في مدى تركیز معلمي اللغة العربیة على أسلوب ا نٍ ى تدعل

الأمر لا یقتصر على المنهج المدرسي بل یتعدى الى القائمین على إعداد معلمي اللغة   علول
  ة لحمر العربیة في الجامعات وما یكتنف ذلك من قصور،  وفي مجال اللغة العربیة وتدریسها  في ال

من  نأ  (Alsultani & Al Robaiai, 2010) السلطاني والربیعي هرت دراسة معیة، أظجاال
: ضعف مهارات التدریس المرتبطة به عند المدرسین،   الناقد لتي تعیق التفكیرواس ریت التدلامشك

  وفي المقام  وطرق التدریس المتبعة في التدریس تعزز الحفظ على حساب التفكیر الناقد ومهاراته.
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 بعض في  ىیعز  الطلاب لدى  اللّغوي الضعف إلى أن ) Alzahrani, 2006( هرانيأشار الز  ، تهاذ

 تدریسها في الحدیثة الطرق على تدریبهم وعدم كافیًا، إعدادًا العربیة اللغة مدرسي إعداد عدم ىإل أسبابه

 تدریبًا یؤهلهم للقیام بذلك. 

تخدام طرق یة كبیرةً، في اسغة العربلل مًالعوتأسیساً على ما سبق، تبدو مسؤولیة من سیصبح مُ 
ند تلامیذه، مما یستدعي امتلاك  ع یرفكرات التاتوى مهسموأسالیب تدریس فاعلة، تسهم في رفع 

، لا سیما وأن المحافظة على ند تدریسه اللغةالطالب المعلم لكفایات تنمیة مهارات التفكیر العلیاع
 ي الزمن الحاضر. ن أبرز التحدیات فیُعدان م ا،سهیر دتاللّغة العربیة واختیار أنجع الطرق ل

عداد معلمي اللغة العربیة، بكل حدیث  إ مجراتزوید ب یستدعي رلعل الأم  وفي ضوء ما تقدم،
 ، وطرق تدریس تشجع القدرات العلیا عند طلبتهم .لطفي ال تدریس اللغة من وسائل تعلیمیةفي مج

)Lotfi, 1986،( جلو فرو سی ةسوفي هذا المقام تشیر درا (Seferoglu, 2006)  لى ان هناك عدم
دریس، وأن المقررات التي على مواقف الت یةیز لغة الإنجلتخصص ال كفایة في تدریب الطلبة المعلمین

 .درسها الطلبة لا ترتبط ارتباطا وثیقا بعملیة التدریس

هارات ة منمیت اتوإذا كان جمیع معلمي المواد الدراسیة المختلفة بحاجة إلى امتلاك كفای
ة العربیة  لغالي إن معلمفومات، لع؛ لیتمكنوا من تعلیم طلبتهم كیفیة الحصول على المتفكیر الناقدال

للغة واتساع مجالها، وكذلك اشتمالها على أكثرهم حاجةً لذلك، ولعل السبب یعود إلى طبیعة مواد ا
شار   أمجتمع.  وقد ما یهم الل لك ضر یتعالعلوم الأخرى التي هي لغة تعلیمها، ولذا فإن منهاج اللغة 

ع البرامج التي تؤهله  وضب وجلتي تستانته، و اكلى أهمیة معلم اللّغة ومإ) Aser, 1997عصر (
  بلغته متمكنا من أسالیب تدریسها. اً یمسلكیا لیكون واع

اد معلم   للغة العربیة في مراحل التعلیم المختلفة، أن یتم إعدلعل من مقومات النهوض باو 
 ه مبإلما یتمیز Altman, 1980)( سب رأي ألتمانه المتعلمُ، ومعلّم اللغةِ حیحتاجما فق ة و غلال
الدراسات أن  ومما یجدر ذكرهنمیة قدرات تلامیذه في التفكیر. ت، ویمتلك القدرة على یسدر أصول التب

) أشارت ,Dnaoui 2008( و (Cotton, 2001) ,(Wilson, 2000) وكوتون ویلسون التربویة
ة سعي ر و میتها في ضوء الفلسفة التربویة الحدیثة، وضر هارات التفكیر وتنة تعلیم مهمیى ألإ
ویة إلى الوصول إلى هذا الهدف، وأن على المعلمین أن یضعوا هذا الهدف في ربلتا لمؤسساتا

في  (Beyer, 2001)المواد والمواقف التي تشجع على التفكیر وقد ذكر  مقدمة أهدافهم، بتوفیر
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من   ، أنه عملیة عقلیة یستطیع المتعلم بها عمل شيء ذي معنىالناقد  التفكیرعن ه یثدح معرض
) إلى Karam, 1996وكرم ( (Wilson, 2003)مر بها، كذلك أشار كل من ی تيلالخبرة ا خلال

 أهمیته كعملیة عقلیة یتم عن طریقها معرفة الكثیر من الأمور وتذكرها وفهمها وتقبلها.

 ةُ ر لتفكیر الناقد  تختلفُ عن التربیة التلقینیة،  فالأخی على االقائمةَ  ةَ بیتر لا إن ن القولُ ویمك
وعاءٍ متلقٍ وتحرمُه النشاطَ الفكريَّ الخلاقَ،  ویصبح السبیل الوحید للاندماج في ى إللإنسانَ اتحیل 

مع  ،حبةصل العائلة أو االجماعیة  مثل  الجماعة هو التسلیمُ الكلي للتصورات، والخضوع للأحكام
 جعة الأفكار المسبقة أو إنتاج أفكار جدیدة. قدرة على مرافقدان ال

أن المعلّمَ إذا أراد تنمیةَ التفّكیر  (Stemberg, 1978)مبرغ ستى یر ا سبق معلى  اً سیوتأس
قوع في لدى طلبته، علیه أن یكون مثلاً وقدوةً للإبداع وأن یُشجعَ طُلابَه على عدم الخوف من الو 

  ةس وفي هذا المقام اظهرت درا ، وتنمیة مهارة حل المشكلات لدیهم.مرةى المغاإل عهمفدالخطأ، و 
) أن هناك علاقة موجبة بین معرفة المعلمین بمهارات التفكیر الناقد  Sidman, 2004( سیدمان

 لبة  وتعزیز هذه المهارات لدیهم.ودرجة ممارستهم لها في تدریس الط

 ابقةالدراسات الس

  حظیت باهتمام الباحثین، وقد  وأثرها الإیجابي في التعلیم فقد  التفكیررات هام ةیمهانطلاقا من أ
 دد من الدراسات منها: ع  امهذا المق أجریت في

 المعلمین والممارسات اعتقادات الطلبة بین ول العلاقةح ,Hope) 2004( دراسة هوب

وعلاقتها  اقدالن التفكیر نع نیملالمع اعتقادات لاختبار الدراسة هدفت ، الناقد للتفكیر التدریسیة
 باختیار الباحث ، وقامالمعلمي ة لطلب اأربعة من  من  الدراسة عینة التدریسیة، وتكونت بالممارسات

 كافة  بجمع قام الباحث وقد.البحث بهدف وذلك  الآلي والحاسب والتربیة إدارة الأعمال :هي مواد

 المواد  محتوى ومراجعة ظاتلات والملاحبامقال خلال من التدریسیة لعینةا ممارسات حول المعلومات

الطلبة    مقابلة تمت كما .الناقد التفكیر لإثارة مهییقت قةیالمعلم وطر  ةیإستراتیج تصمیم على التركیز مع
 عن الطلبة المعلمین  اعتقادات أن وقد أظهرت الدراسة الناقد التفكیر حول معتقداتهم لمعرفة المعلمین

 الواقعیة.  سیةدریالت ممارستهم مع قبتتطا الناقد التفكیر
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ـة یز كتب اللغـة العربیركت مدى ة لى معرفسعت إ  )  فقد(Al-Atom, 2004أما دراسة العتوم 
وقـد تکونـت  ومعلمیها للمرحلة الثانویة في الأردن، على مهارات التفکیر الناقد والإبداعي،

ثانویة للعام للمرحلة الة بیرعلامس معلمات یدّرسون اللّغة عینـةالدراسة من خمسة معلمین وخ
استُخدمت فیها قائمتا تقدیر:  قدو یطة،سعشوائیة البلاة بالطریقة ) وتم اختیار العین2004الدراسي(

أن نسبة الأولـى لمهارات التفکیر الناقد والثانیة لمهارات التفکیر الإبداعي، وقد أوضحت النتائج 
)؛ %4.5) وفي المنفذ (%3.6المکتوب (ج هانملاتفکیر الإبداعي قد بلغت في التركیزعلى صعید ال

بیة على أسلوبي التفکیر الإبداعي عرالللغة اكیز معلمي رتیدل على تدٍن ملحوظ في مدى  ممـا
 والناقد. 

)  فقد  سعت إلى تحدید مستوى التفكیر الناقد في  Torgesen , 2004أما دراسة تورجسین (
وریدا، باستخدام أربعة مؤشرات في فل السابعبع و راال نیف، لدى طلبة الصفي القراءة نجلیزیةاللغة الإ

وظف الباحث . و الذاكرة الفعالةالتفكیر الاستنتاجي، و و  ع،مو ساءة، وفهم المر قالطلاقة في ال :هي
 مجموعة من الاختبارات على الطالب 

، لقیاس فهم المسموع( GORT - 4(واختبار)  Tawre) اختبار الطلاقة القرائیة(شملت: 
 ،الذكاء سالقی( WASIاستخدم الباحث مصفوفة) و  ,لاستماع والقراءةمهارات ا ویرتط راباختو 

بیق أدوات القیاس توصلت بعد تطو  ،عینة الدراسة (على هذه المهاراتا الطالب) أیض حثبالودرب ا
. وظهر أیضا لدیهم تطور في مهارات لیةظهروا تطورا في القراءة بطلاقة وفاعأن الطلبة أ الدراسة 

ي اجتالتفكیر الاستن تاهار راءة الاستیعابیة. بینما لم یحدث أي تغییر  على مالنشط والقع ماتسلاا
 ، والذاكرة الفاعلة الشفوي

لاد ــــــــــیر، فقد بینت دراسة الجــــــــــــــوحول فاعلیة توظیف واستخدام استراتیجیات تنمیة التفك
Jallad, 2006)  Alفي تنمیة مهارات التفكیر ج كورترنامب امدختسفي فاعلیة ا ) والتي بحثت ،

لدراسات الإسلامیة في شبكة جامعة عجمان للعلوم واة یفي اللغة العرب تاداعي للطالبات المعلمالإب
، لبات اللواتي تعلمن باستخدام برنامج كورتوالتكنولوجیا، تفوقأ في التحصیل، لصالح مجموعة الطا

  یاته العلیا.د المعلمین بتعلیم التفكیر ومستو إعدا برامجى إل مامى ضرورة الاهتوقد أشار الباحث إل
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التي  ,Schroeder) 2006(  دراسة  شرودریر الناقد، جاءت فكتلف تحسین مهارات ادهوب
وقد تكونت عینة  The University of Kansasأجریت على طلاب المرحلة الجامعیة بجامعة 

علم  درسوا مساقاً بعنوان مقدمة في وطالبةً  لباً طا ) 97تكونت من ( الدراسة من مجموعة تجریبیة
) طالباً 34ومجموعة ضابطة مكونة من ( ،تفكیر الناقدالت ااحث وفقاً لمهار بلالنفس وقد صممه ا

  Formخة المتخصرة د النسسر للتفكیر الناقطن وجلیار واستبد استخدمت الدراسة اخوطالبة وق
Watson-Glaser Critical Thinking Inventory (Short الدراسة إلى وجود أثر صت وخل

اسیة لدى طلاب المجموعة التجریبیة مقارنةً بطلاب در ال الناقد والمادة ریایجابي لتعلیم مهارات التفك
 المجموعة الضابطة. 

)، فقد سعى لاستقصاء أهمیة استخدام معلم المرحلة الثانویة (AlQarni, 2007أما القرني 
ع الکشف عن المعوقات التي تحـد بداعي لدى الطلاب، م الناقد والإر کیفتلا سالیب تنمیة مهاراتلأ

مهارات التفکیر، والفروق ذات الدلالة الإحصائیة فياستجابات عینة  یةنمت اسـتخدام أسالیب مـن
  والدورات التدریبیة  فیما یتعلق بدرجة أهمیة  اص،الدراسة التي تعزى للمؤهل، الخبرة، الاختـص

  دى الطلاب. ل یرک فتلواستخدام مهارات ا

المرحلة ب ینملة من جمیع المعساتکون مجتمع الدر أداة الدراسة، وقد ةوكانت الاستبان
) معلمًا، وأظهرت نتائج تلك الدراسة أن  415لمکرمة) والبالغعددهم (الثانویة بمنطقة (مکة ا

دى الطلاب ل  عيادبلإمیة مهارات التفکیر ادرجة أهمیة استخدام معلـم المرحلـة الثانویة لأسالیب تن
 .ت بدرجة كبیرة فـي جمیـعالمهاراتانك

تدریس   في بیةرتقویمِ أداء معلمي اللغة العي ف )Bazarah, 2008( ه عدراسة بازر وبحثت 
ول الثانوي بالعاصمة  الابتکاري لطلاب الصف الأ يرالتفک  لتنمیة  اللازمة للمهارات وفقاً  اءةرالقـ

) معلما 40ظة، وطبقت على عینة من (اسة الملاحدر ال ةادسة،  ولتحقیق هدف الدراسة كانت أالمقد
 متلاك معلمي اللغة العربیة لمهارات التفكیر الابتكاري.ا عفض نتائج الدراسة تر ظهللغة العربیة، وأ

ى  بدراسة هدفت إل  )،Abdul Jwaad, 2010وفي كفایات تنمیة التفكیر قام عبد الجواد (ِ 
عربیة في الصف العاشرالأساسي ي اللغة العلمى مدلتحدید أسالیب تشجیع التفکیر الإبداعي 

لالة الفروق بین تقدیراتهم التـي تعزى إلى د رفعتكما هدفت إلى  ،بالمدارس الحکومیة والخاصة
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لما ) مع76، وقد تکونت عینة الدراسة مـن()والخبرة التدریسیة –النوع  –الجهة المشرفة متغیر (
العاشـرالأساسي في معلمـي الـصف  بلغت تقدیرات :هانمج وقد توصلت الدراسة إلى  نتائ ومعلمة.

) 81.35%کیر الإبداعي في الدرجـة الکلیـة .(تفال عصة لأسالیب تشجیاخالمدارس الحکومیة وال
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین تقدیرات  للاستبانة، كما توصلت نتائج الدراسة: إلى 

،  ، خاصة: حکومیةشرفةالجهة الم ري تغیملمعلمینلأسالیب تشجیع التفکیر الإبداعي تعزى ال
وق ذات دلالـة  إلى عدم وجود فر سةرادلتوصلت نتائج ا كلكذ: ذكر، أنثى النـوع  الاجتماعي

 . إحـصائیة بـین تقـدیراتالمعلمین لأسالیب تشجیع التفکیر الإبداعي تعزى لمتغیر الخبرة التدریسیة

اللغة العربیة في  مي لدى معلات عوبصل ) فقد بحثت في اAl-Anzi, 2011أما دراسة العنزي (
حقیق أهداف الدراسة طور الباحث لتو  ،تنظرهم في الكوی ةفكیر الناقد من وجهتطبیق مهارات الت

سعت الدراسة  الناقد، كما استبانة لتقیس الصعوبات التي تواجه المعلمین في تطبیـق مهارات التفكیر 
، أن الصعوبات التي یواجهها ئج الدراسةنتارت هظإلى معرفة أثر الجنس في هذه الصعوبات،  وقد أ

الكویـت فـي تطبیق مهارات التفكیر الناقد من وجهة   لة دو ب رحلة المتوسط ةملمعلمو اللغة العربیة في ا 
تبعا لمتغیر الجنس وكان  نظرهم بشكل عام كانت متوسطة وكذلك وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 

ا : تضمین الخطط الدراسیة لطلبة اللغة  وصیات أهمهالتمن  لصالح الإناث. وقدمت الدراسة عدداً 
 العربیة فـي

 بشكل عام، أو التفكیر الناقد بشكل خاص في تعلیم التفكیرت رااهحلة المتوسطة مر مال

وعي طالبات كلیة التربیة بجامعة  ) دراسة حول مدىajidi,B-Al 2014( جرت البجیديأوقد 
ى التفكیر الناقد لدى طالبات كلیة التربیة معرفة مستو لى ت إفدالجوف بمهارات التفكیر الناقد، ه

مستوى التفكیر الناقد ومستوى التحصیل الدراسي لدیهن. تكوّنت  ینب  ةق، ومعرفة العلافو بجامعة الج
تربیة الأقسام العلمیة والأدبیة في جامعة الجوف طالبة من طالبات كلیة ال 174عینة الدراسة من 
. تالتفكیر الناقد حیث تبیّن تدني مستوى الطالبات في مهار ام مقیاس اتخداس مّ المستوى الثامن. ت

لنتائج أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطالبات من حیث مستوى ا ل لاخكما اتضح من 
 التحصیل الدراسي لدیهن.التفكیر الناقد تعزى إلى اختلاف مستوى 
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رسة مدّرسي اللغة  شف عن درجة مماالك إلى فقد سعت )ssan,aH 2015أما دراسة حسن (
لدى طلبتهم في العراق، واستخدم الباحث ي ائر ققتها بالفهم اللایة لمهارات القراءة الناقدة وعالعرب

ي اللغة العربیة لمهارات القراءة ة مدّرسالمنهج الوصفي بإعداد بطاقة ملاحظة لقیاس درجة ممارس
رساً. وتوصلت الدّراسة إلى عدة نتائج  مد 30ونة من مكة ساالناقدة. وقام الباحث باختیار عینة للدّر 

غة العربیة لمهارات القراءة الناقدة جاءت متوسطة في جمیع للا يسجة ممارسة مدّر ر دمن أهمها: أنَّ 
الأحكام، والأسلوب، والتمییز، والتذوق، وأظهرت نتائج  المهارات الرئیسة وهي الاستنتاج، وإصدار 

  ا د صائیة في ممارسة مهارات القراءة الناقدة تعزى للجنس ع ات دلالة إح ق ذ فرو  الدّراسة أنه لا توجد
ستنتاج، فقد جاء الفرق دالاً إحصائیاً لصالح الإناث. وأظهرت النتائج أیضاً أنه لاوا بمهارتي الأسلو 

لدى ي ائر قاطیة بین ممارسة مدّرسي اللغة العربیة لمهارات القراءة الناقدة، والفهم اللا توجد علاقة ارتب
       طلبتهم.

ي من المعلمین في  اللعا ل طلبة الدبلومبقوفي دراسة حول ممارسة مهارات التفكیر الناقد من 
بوتسوانا، هدفت إلى دراسة في جامعة  (Moeti et al., 2017) مویتي وآخرون التدریس، أجرى

 59البالغة  ة لدراسا ینةى عظیف مهارات التفكیر الناقد في التدریس لدل المساعدة في تو ماتحدید العو 
د استخدم الباحثون المقابلة أداة للدراسة، وأظهرت نتائج الدراسة وجود ضعف لدى وق، الممع

ین في توظیف مهارات التفكیر الناقد في التدریس، وبینت أنه على الرغم من معرفتهم بهذه المعلم
د  عسااستراتیجیات ت يورة تبنبضر سة لا یطبقونها في التدریس،  وقد أوصت الدراهارات، إلا أنهم ملا
  معلمین على تنمیة مهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة. ال

راسات سابقة تناولت المعرفة والاستخدام للتفكیر الناقد، فإنه یمكن  وبناء على ما عرض من د
عض ببها وربطت میة تنمیة واستخدام مهارات التفكیریعا اتفقت على أهمجن الدراسات السابقة إ القول 
) قد أكدت على ضرورة (Moeti et al., 2017 ة مویتي وآخروناسدر ن أ ت، فنجد مثلاار المتغی

حسن   راتیجیات تدریس تعزز مهارات التفكیر الناقد، وكذلك أكدت دراسة تدریب المعلمین على است
)0152 Hassan,(  فهما بالـــــــــــــهوعلاقتناقدة ي اللغة العربیة لمهارات القراءة الـــــــــــمدّرس ةس ر مما على 

د إلا أـن المنهج  ــــــــــــا واحـــــــــــــــ، وعلى الرغم من أن الدرسات السابقة جمیعها هدفهتهملدى طلب ئيراالق
 وادـــــــــــــــــــ) وعبدالج(Al-Anzi, 2011 لعنزيا اتــــــــــــــد اختلف فنجد أن دراسفي تنفیذ الدراسة ق

)Abdul Jwaad, 2010 ( لقرنياو )Al-Qarni, 2007 في أداة للدراسة) قد وظفت الاستبانه ،
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) الملاحظة، ,Bazarah 2008)  وبازرعة (,Hassan 2015حین كانت أداة الدراسة عند حسن (
فقد استخدمت  ,Hope) 2004(اسة هوب در و  (Moeti et al., 2017) وآخرونأما دراسة مویتي 

 المقابلات.

یس والاختبارات والاستبانات، بعضها من ایمقي ال فنجد تنوعاً  ةالدراسات السابق ىظر إلوبالن
د الباحث أو معدلة أو مُقتبسة، ونجد أن الدراسات قد شملت المعلمین والطلاب في مراحل  إعدا 

ـي التـدریس یرات الجـنس والخبـرة فدراسات على متغال ممعظ التعلیم العام والجامعي،  ولقد ركزت
 مي.ـلالعلوالمؤه

میة تنمیة مهارات التفكیر الناقد، كما ع تلك الدراسات فى أهم یة حالال لدراسةا تقفوقد ات
، كما أفادت الدراسة  تشابهت المتغیرات المستقلة الواردة في الدراسة مع سابقاتها من الدراسات

 ة.   قبالسا اساتن الدر ائیة موالاسالیب الاحص ، أداة الدراسة  عداد، وإ ةاختیار العین الیة في طریقةالح

قع الدراسة الحالیة وما تهدف إلیه مقارنة بالدراسات السابقة ولعل ما  حدید مو ت كنیم سبقومما 
نها تسعى لمعرفة  مدى یمیز الدراسة الحالیة عن سابقاتها، أن موضوعها في اللغة العربیة،  وأ

وع ي لمعرفة نعس، كما تمیزت بالاللغة  في تدریس ین لمهارات التفكیر الناقد یق الطلبة المعلمبطت
لیه إهارات التفكیر الناقد وتطبیقهم لها، وهذا ما لم تتطرق بین معرفة الطلبة المعلمین لم قةلاالع

بیق المهارة طتي الى مستوىً مماثل في أغلب الدراسات السابقة، وهل مستوى المعرفة بالمهارة یؤد
رفي والمهاري معالین ساسعلمین بالأملالطلبة ا تزوید میة فيلما لهذا الأمر من أه تدریس اللغة، عند 

كما تمیزت الدراسة الحالیة بعینتها (الطلبة المعلمون) قبل الخدمة وفي مرحلة   ،في تدریس اللغة
لبة المعلمین،  ار العینة من الطیتختارت المعلمین،  ولعل اخالتدریب مقارنة ببعض الدراسات التي ا

القریب العاجل معلمین ي ف حونیصبامعي ممن سج لجات التعلیم اخر ستوى م یأتي في إطار تحسین م
 ما  متغیرات الدراسة الحالیة أللغة، ولذا فإنه ینبغي استقصاء مستوى تمكنهم من مهارات التدریس، 

، الخبرة ،كانت المتغیراتدراسات السابقة ال  غلبأالمدرسة، الجنس، وفي فإنها:  المعدل التراكمي، 
 جنس.لاأهیلیة، و یة التلتدریبوالدورات ا 
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 سة را الدلة مشك

یكتسب إعداد معلم اللغة العربیة وتزویده بالكفایات اللازمة لتدریسها وفق متطلبات العصر  
 الطلبة.  وتعد  لدى الناقد  تاجها  لتعزیز التفكیر، وبخاصة تلك المهارات التي یحالحدیث أهمیة كبیرة

لتدریب على م اعللما باللطایستطیع  ابة من  خلالهجر ت ریس،د التربوي لعملیة التدمرحلة الإعدا
مواقف التدریس،  ولعل من كفایات التدریس في العصر الحاضر التي یحتاجها المعلمون القدرة على 

 ثناء التدریس.أ تفعیل التعلم النشط وممارسته في 

لصعوبات، ل اذلیوت ییفیر الذي یؤهل المتعلم والمعلم لتكفكایات، نوع الت فكولعل من أبرز ال
فرضها التطور في عالم المعلوماتیه، وما یرافقه من تحدیات فكریة،   ی تي الت اجهة المشكلاو مو 

 التفكیر.المتعلمین بأفضل مستویات  تجعل النظام التعلیمي بحاجة الى  تزوید

عربي قد شهدت خلال السنوات الماضیة  میة في الوطن الیلوعلى الرغم من أن الأنظمة التع
وراً في مجال طرائق التدریس التي یستخدمها قص أنّ لا التربوي، إ حال الإصلافي مجطورات ت

ن من أهم معوقات أ (Saadah, 2001)كر المعلمون في المباحث المختلفة ما زالت تظهر، فقد ذ
لمین طرق تدریس تقلیدیة، ولا سیما اد كثیر من المعمتتنمیة التفكیر الناقد في الوطن العربي اع

 ة. اعل طرق أخرى ف ماة استخدمع ندر لقاء الإ

ــــــــــه الخصوص أشــــــــــــها على وجــــــــــي اللغة العربیة وتدریسفو  الدراسات مثل   ارت بعضـ
)، Al-Anzi, 2011( ةـــــــــــودراس )Mohammad, 2004ة (ــــــــــــ) ودراس(Saadah, 2001ة ــــــــــــدراس

(Hassan, 2015)  خلال  ومن  ومناهجها التعلیمیة.  یةربلعة امعلمي اللغ  تاویر كفایرة تطى ضرو لإ 

 الدراسیة، مراحلهم في مختلف للطلبة ضروریة حاجة بوصفه ومهاراته بالتفكیر الكبیر الاهتمام هذا

كفاءة تدریس اللغة   لا یخفى أنالتدریس، و  في ریكالتف مهارات تناول جاءت فكرة البحث الحالي في
ضوء ما تقدمانه من تنمیة ذهنیة شاملة   فيا همودتالحكم على ج مهجها یتاد مناة وإعد العربی

 تعلیم اللغوي المختلفة. للمتعلمین في مراحل ال
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 : همیة الدراسةأ

علمین  وعي الطلبة الم ىلإترتبط أهمیة الدراسة الحالیة بواقع تدریس اللغة العربیة، والحاجة 
مستوى عملیة التدریس  فع ر  فيلك غة،  وأثر ذللتدریس ا یا في ها عملهارات التفكیر الناقد وتنفیذبم

 تكمن أهمیة الدراسة الحلیة في جانبین: عموما، واللغة العربیة على وجه الخصوص، و 

 :الأهمیة النظریة 

ق الطلبة المعلمین تطبی ىدم فقط معرفة حثتب لا  من الدراسات الارتباطیة، الدراسة الحالیة  أن -1
بالجانب المعرفي،  وهل هناك علاقة   قتهلاع ىلإ كذل تتعدى بل ،الناقد التفكیر اتار مه لأسالیب

 . بین المعرفة للمهارة وممارستها في التدریس

 الطلبة المعلمون) ببعض( ولعل الدراسة تسعى إلى تعریف من سیصبحون معلمین للغة العربیة -2
 .رستهاى مماات التفكیر الناقد وتشجیعهم عللكفای المظاهر السلوكیة

 ة: العملی الأهمیة

ة الحالیة بناءً على نتائجها أن تساعد القائمین على برامج إعداد المعلمین بتغذیة  دراسلل ن مكوی  -1
  ى راجعة عن حقیقة معرفة وممارسة الطلبة المعلمین لمهارات التفكیر الناقد وتنمیتها لد

 طلبة. لا

  یمقو ي تاستخدامها ف نیمكوثباتها  صدقها ثبت  فین التربویین بأداة محكمةالمشر تزوید  -2
 ستخدام المعلمین لمهارات التفكیر الناقد ا

اللغة العربیة   قد تكون الدراسة حافزاً لباحثین آخرین لإجراء دراسات حول ممارسة معلمي -3
 لمهارات تدریسیة أخرى ومراحل دراسیة أخرى.
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 سة أسئلة الدرا

 اه:ة أدنتهدف الدراسة إلى الإجابة عن الاسئل

المعلمین تخصص اللغة العربیة بمهارات التفكیر الناقد في طلبة الة رفمع مدى  ما ول: لأالسؤال ا
 تدریس اللغة العربیة؟  

في    لمهارات التفكیر الناقد ما مدى تطبیق الطلبة المعلمین تخصص اللغة العربیةالسؤال الثاني: 
 ة العربیة ؟ لغتدریس ال

تخصص اللغة ( ة المعلمینلبلط ا رفةائیة بین معصح لة إات دلاقة ذهل هناك علا السؤال الثالث:
 لمهارات التفكیر الناقد، وتطبیقهم لهذه المهارات في تدریس اللغة العربیة ؟  العربیة)

عرفة  م في  α≥ 0.05 هل هناك فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة السؤال الرابع:
جنس للى ز تع اللغة العربیة تخصص مینالمعلمهارات التفكیر الناقد لدى الطلبة 

 ؟. والمدرسة وللمعدل التراكمي في تدریس اللغة العربیة

في مدى  α≥ 0.05حصائیة عند مستوى الدلالة إهل هناك فروق ذات دلالة  :السؤال الخامس
التفكیر الناقد في تدریس اللغة   اتبیة لمهار ر عتطبیق الطلبة المعلمین تخصص اللغة ال

 مي في تدریس اللغة العربیة؟اكتر لل امدرسة والمعدلاو  للجنستعزى العربیة 

 التعریفات الإجرائیة 

یقصد بمدى   الناقد (تخصص اللغة العربیة) بمهارات التفكیر مدى معرفة الطلبة المعلمین
من البنیة المعرفیة للطلبة  جزءاً  قد فكیر الناتلالمعرفة في الدراسة الحالیة أن تصبح مهارات ا

رین على تمییز كل مهارة عن الأخرى، ویقاس المدى ادق اونو العربیة ویك ةغللخصص این، تالمعلم
لى إ  ،بالتقدیر الذي یذكره الطلبة المعلمون ویمثله التدرج من (بدرجة كبیرة جداً  في الدراسة الحالیة

 ). 2م(انظر الجدول رق 5-1قد أعطیت الارقام من و  الخماسي) ثر بدرجة قلیلة جدا وهو مقیاس لیك

لدراسة الحالیة، الذكور والإناث، الذین یحملون درجة  في ا لك بذصد ویق :مونالمعل الطلبة
البكالوریوس في اللغة العربیة، وینتظمون في دراسة الدبلوم التربوي في التدریس، والذین انهوا مقررات 

التربیة (  دراسيفصل  ا المؤهل التربوي تدریس اللغة العربیة مدةذتخرج في هلاالدبلوم ومن متطلبات 
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علوم  من متطلبات الحصول على درجة الدبلوم في التدریس في جامعة العین لل لكوذ ة)العملی
 .والتكنولوجیا

ویقصد بها درجة استخدام   مدى التطبیق لمهارات التفكیر الناقد في تدریس اللغة العربیة: 
ثناء أ يفد التفكیر الناق تامهار  ة علىتخصص اللغة العربیة للمظاهر السلوكیة الدال المعلمین  ةالطلب

ده الطلبة المعلمون ذكورا وإناثا تدریسهم اللغة، وتتمثل في الدراسة الحالیة في التقدیر الذي یحد
 رلیكرت (انظ في تدرج خماسي لمقیاس لى بدرجة قلیلة جداً إ–بدرجة كبیرة جداً ( ویشمل التدرج من

 ) في الدراسة الحالیة. 2(الجدول  

، قائمة لبعض المهارات الدالة على  حالیةراسة الدل ا یقصد بها في :دقالنر التفكیمهارات ا
التفكیر الناقد والتي أعدت من قبل الباحثة بالعودة الى الأدب التربوي السابق، وثبت صدقها وثباتها، 

 المعلم لمدى معرفته وتطبیقة للمهارة. البالطیضعه  ي ذویمكن قیاسها بالدرجة أو التقدیر ال

   ةسلدراود ادح

 ة: ة الحالیاسر دوتشمل في ال  

، الذین یدرسون الدبلوم وإناثاً  : تكونت عینة الدراسة من الطلبة المعلمین ذكوراً البشریة .  الحدود 1
 . التربوي قي التدریس، والمتخصصین في اللغة العربیة دون باقي التخصصات

 یةمالمتعلقة بتن ةیكالسلو ظاهر وضوعیة: اقتصار الدراسة على مجموعة من الممالحدود ال  .2
 هارات التفكیر الناقد التي تقیسها أداة الدراسة.  م

(الاستبانه) والتي أعدت في   ویتحدد تعمیم نتائج الدراسة في ضوء صدق وثبات أداة الدراسة       
 دب التربوي والدراسات السابقة.ضوء الأ

  ن مو م الطلبة المعلو قلتي یارس اكانیة: منطقة العین التعلیمیة وتشمل المدلمالحدود ا  -3
 بالتدریس فیها خلال فترة التطبیق المیداني. 

 .2012-2011الحدود الزمانیة: الفصل الدراسي الثاني للعام الدراسي    -4
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 الطریقة والإجراءات 

 منهج الدراسة: 

 بته لهذا النوع من الدراسات الكمیة. سوصفي لمنال ااتبعت الدراسة الحالیة المنهج  

 ة س اة الدر نیع وعمجتم

المعلمین ذكورا وإناثا، الذین یدرسون الدبلوم التربوي، والمتخصصین  الطلبة  من  ةاسمجتمع الدر 
 في اللغة العربیة. 

) منهم كانوا العینة  30وفي الدراسة الحالیة فإن مجتمع الدراسة هو عینتها ما عدا (
 وإناثا. اً ر كو لاب ذ) ط 104حقق من الثبات، وبلغ عدد افراد العینة(تلطلاعیة لتسالا

 توزیع افراد عینة الدراسة حسب متغیرات الجنس والمعدل والمدرسة  )1(ل جدو

 المعدل
 خاصة حكومیة 

 المجموع
 انثى ذكر انثى ذكر

 4 1 1 - 2 مقبول

 33 12 8 8 15 جید

 47 26 5 12 4 جید جدا 

 10 10 - - - ازممت

 104 49 14 20 21 المجموع

 : أداة الدراسة

طبیق مهارات التفكیر الناقد لدى  دفت إلى استقصاء معرفة وتوه ،نةباراسة الاستدلاة ات أدكان 
طلبة الدبلوم المهني، المتخصصین في اللغة العربیة وقد أُعدّت أداة الدراسة بعد العودة إلى الأدب 

 . ةقسابالتربوي والدراسات ال
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اسة،  در لاة ت إجابات عینار قدییاس تیة لقج لیكرت الخماسي في الدراسة الحالخدم تدریوقد اسُت
هارات التفكیر الناقد، الطلبة المعلمین لمحیث تكون المقیاس من عبارات تقریریة تعبر عن معرفة 

 وتطبیق أو ممارسة هذه المهارات، باختیار واحدة من خمس إجابات هي:

 توسطة حسب مقیاس لیكرت وفئات الملتقدیرات العینالممثلة  میالق )2(الجدول 

 التطبیق رفة و عمدرجة ال
الُممثلة وفق   ةمیقلا

 مقیاس لیكرت 
 فئات قیم المتوسط 

 5-3.38مرتفع من  5 كبیرة جدا

 3.37-2.34متوسط 4 كبیرة

 2.33-1منخفض 3 متوسطة 

  2 قلیلة 

  1 قلیلة جدا 

 طمتوسلا  لي للحكم علىفقد تم اعتماد المعیار التا  السابقة    تا ب النظري والدراسدوفي ضوء الأ
بین   ما یتراوح  معیاري  نوز  على أنه یساوي، طبیققدیر المعرفة والتت ت ارجلمرتفع لدا  يبالحسا

ما ) والمستوى المنخفض یتراوح 3.37- 2.34( بین ما ما المستوى المتوسط فیتراوحأ) 3.38-5(
 ،ةبیر ة كرجبد موافقة یدل على  )3,38(فوق الحسابي طتوسالم أن ةثحاالب )، واعتبرت2.33-1بین(

 یدل١فوق الحسابي المتوسط وأن متوسطة، بدرجة على موافقة یدل 2,34 قو ف يبساالح المتوسط نأو 

 . قلیلة  بدرجة موافقة على

 ثبات وصدق الأداة 

ارج عینة لمین من خعممن الطلبه ال) 30تطبیق الأداة  على (لتحقیق ثبات أداة الدراسة، تم 
) یبین 3() والجدول Cronbach-aنباخ ألفا ( و ر ك داخلي اق الم حساب معامل الاتسالدراسة، وقد ت

 قیم معاملات الثبات.

 قیم معاملات الثبات )3(جدول 
 معامل الثبات  المجال 

 0.95 د معرفة مهارات   التفكیر الناق

 0.96 تطبیق مهارات التفكیر الناقد
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معرفة  ت ولاسالدرا ننوع ممقبولة لمثل هذا ال أن قیم معاملات الثبات ول السابقدجیتبین من ال
من المتخصصین في مناهج تدریس للغة العربیة، والقیاس والتقویم اة، عرضت على لجنة دلأاق صد

لإبداء الرأي في الصیاغة  والتكنولوجیا وجامعة عجمان، في جامعة مؤتة وجامعة العین للعلوم 
  ات الاستبانة ر قى أن فلعمین ل الذي تنتمي إلیها. وتم اعتماد آراء المحكرات للمجاقفوملاءمة ال

ة لقیاس ما وضعت لقیاسه، وتم الإبقاء على الفقرات التي وافقت علیها هیئة المحكمین على سبانم
من أجله بالإضافة إلى الصیاغة اللغویة، وكانت مؤشرات الإبقاء  أنها تمثل الجانب الذي أعُدت

 عض افة وتعدیل بضإ و  ذلك تم حذف، وبناء على لتي اتفُق علیها أغلب المحكمینالفقرات ا  ى عل
، فقرة 32كانت الأداة في صورتها الأولى تتكون من قرات ووضعها في صورتها النهائیة، فقد لفا

 .1و23و4الفقرات حذفت فقرتان، وعدلت صیاغة 

سالیب الإحصائیة باستخدام استخدام الأ للإجابة عن أسئلة الدراسة تمَّ  المعالجة الإحصائیة
 : (SPSS)ئي البرنامج الإحصا

عیاریة، استخدمت للإجابة عن السؤالین الأول والثاني لانحرافات الموا ةبیمتوسطات الحسالا .1
غة العربیة لمهارات التفكیر الناقد وتطبیقها المرتبطان بمدى معرفة الطلبة المعلمین تخصص الل

 . ةفي تدریس اللغة العربی

عرفة  م ینمعرفة العلاقة ب الث من أجلسون، استخدم للإجابة عن السؤال الثتباط بیر معامل ار  .2
 مهارات التفكیر الناقد وتطبیق هذه المهارات. 

الین الرابع والخامس المرتبطان للإجابة عن السؤ حادي، استخدم اختبار (ت) وتحلیل التباین الأ .3
راسة  بیق وارتباطهما بمتغیرات الدرفة والتطعمحصائیة في مدى الإبوجود فروق ذات دلالة 

 المستقلة.

 قشتها ج ومنائاعرض النت

 معرفة الطلبة  المعلمین  تخصص اللغة العربیة بمهارات التفكیر الناقد ؟.   مدى  ما الأول: لاؤ سلا

  وأعطیت  ، هارات المرتبطة بالتفكیر الناقدالم یتضمن استبیان إعداد  تم السؤال هذا عن للإجابة
  ) ى قلیلة جداً لإ اً من كبیرة جد( ،تر مقیاس لیكل وفقاً  متدرجة قیماً  المهارات درجات معرفة من درجة لّ ك



 م. 2020، ولالأ العدد والثلاثون،  الخامس دالمجل ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، تة للبحوث والدراساتؤ م
 

 
 

199 

ینة الدراسة  عن السؤال تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأداء أفراد ع للإجابة
 ) یبین هذه النتائج. 4(والجدول على أداة الدراسة على المجال الكلي ولكل فقرة 

مین تخصص ل لبة المعمعرفة الطریة لتقدیرات المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیا )4(جدول 
 بمهارات التفكیر الناقد اللغة العربیة

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

 1 مرتفع 895. 4.38 تمكین التلامیذ من تقویم آراء الآخرین 27

25 
للتلامیذ لمناقشة المعلومات اللغویة  فرصةإتاحة ال

 تفسیرهاو 
 2 عفمرت 889. 4.34

21 
تحدید التناقضات الموجودة في المعلومات المقدمة 

 للطلبة
 3 مرتفع 4.12 4.31

26 
لامیذ إلى التعبیر عن الرأي في القضایا توجیه الت

 اللغویة
 4 مرتفع 868. 4.30

24 
یة موضوع للغو التلامیذ على تحلیل المادة اتشجیع 
 الدرس

 5 مرتفع 901. 4.29

 6 مرتفع 1.03 4.22 نى احترام آراء الآخریلتنمیة قدرة التلامیذ ع 28

4 
التمییز بین الأفكار الرئیسیة والفرعیة للدرس 

 ياللغو 
 7 مرتفع 903. 4.19

14 
التوضیح للتلامیذ أهمیة الدلیل اللغوي في إثبات 

 یةالنظر المرتبطة بمواضیع لغو  وجهة
 8 مرتفع 864. 4.09

30 
بإیجاز ما  ن یكتبوا أو یقولواأذ الطلب من التلامی

 عرض خلال الدرس
 9 مرتفع 1.01 4.0865

3 

تنمیة قدرة التلامیذ على تصنیف المعلومات 
فاهیم اللغویة في الدرس اللغوي وفقا للصفات والم

 المشتركة بینها

 10 مرتفع 958. 4.06
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

 11 مرتفع 1.090 4.06 حدید المشكلة اللغویةلى تتنمیة قدرة التلامیذ ع 20

13 
عناوین محتملة  لتلامیذ لوضعلإتاحة الفرصة 

 للنص اللغوي
 12 مرتفع 989. 4.04

22 
لمعلومات البرهنة وتقدیم الحجة على صحة ا

 اللغویة الواردة في الدرس
 13 مرتفع 995. 4.00

7 
ة میذ للتنبؤ بالنتائج المحتملإتاحة الفرصة للتلا

 مادة اللغویة المطروحةلل
 14 مرتفع 1.03 3.97

29 

ن نقاط الاتفاق على البحث ع ذتشجیع التلامی
والاختلاف في المعلومات المقدمة في الدرس 

 اللغوي

 15 مرتفع 964. 3.96

12 
تشجیع التلامیذ على التنبؤ المناسب بالنتائج 

 الواردة في الدرس المحتملة للمعلومات اللغویة
 16 فعمرت 1.06 3.87

8 
لمعلومات اللغویة توجیه التلامیذ إلى طرق جمع ا

 ادر متنوعةصمن م
 17 مرتفع 1.08 3.86

23 
تمییز المعلومات اللغویة المرتبطة بموضوع الدرس 

 بطةمن غیر المرت
 18 مرتفع 1.10 3.85

1 
تدریب التلامیذ على تكوین أفكار محددة بعد قراءة 

 لنص اللغويا
 19 مرتفع 837. 3.83

11 
بناءً على مساعدة الطلبة على  تبني استنتاجات 

 س اللغوي یمكن الدفاع عنهار معلومات الد
 20 مرتفع 1.17 3.81

15 
المساهمة مع التلامیذ في التوصل الى تعمیمات 

 من المادة موضوع الدرس
 21 مرتفع 1.04 3.80

 22 مرتفع 1.16 3.65ات عن طریق إرشاد التلامیذ الى فحص الفرضی 16
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

نحراف الا
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

 دلة اللغویةالأ

5 
ة یلة بتقدیم معلومات لغو حساس بالمشكثارة الإإ

 متضاربة
 23 مرتفع 4.09 3.64

2 
عادة صیاغة الفكرة الرئیسیة إلى إتوجیه التلامیذ 
 لموضوع الدرس

 24 مرتفع 1.01 3.64

17 
لى الكشف عن التحیز في إتوجیه التلامیذ 

 لیهم في الدرس اللغويإواردة المعلومات  ال
 25 مرتفع 1.03 3.63

6 
الآراء و التمییز بین الحقائق  طرح اسئلة تهدف إلى

 اللغویة
 26 مرتفع 1.24 3.59

 27 مرتفع 1.08 3.56 توفیر بیئة صفیة تشجع النقاش 19

10 
یع التلامیذ على التحقق من صدق المعلومات تشج

 ودقتها في الدرس اللغوي
3.54 

1.22 
 

 28 مرتفع

18 
اختیار الدلیل المناسب  على تدریب التلامیذ
 ةللقضیة المطروح

 29 مرتفع 1.04 3.53

9 
تنمیة قدرة التلامیذ على إصدار الأحكام بناء على 

 المعلومات الدقیقة
 30 مرتفع 1.09 3.51

  مرتفع 670. 3.92 سط الكليالمتو 

ن أداة  م لالجزء الأو  على العینة أفراد لإجابات والترتیب ) المتوسطات4(یتبین من الجدول 
بهذه المهارات  ولا یخفى بأن المعرفة ، الناقد كیربمهارات التف د عینة أفرا بمدى معرفة  الدراسة المرتبط

فراد عینة أویبدو من الجدول بأن المتوسط الكلي لإجابات  .للغةلى ممارستها في تدریس اإقد تؤدي 
في  )27)،  وحظیت الفقرة (3.92بلغ (لتفكیر الناقد جاء مرتفعا، و الدراسة لتقدیر معرفتهم بمهارات ا

ولعل في  خرین"تمكین التلامیذ من تقویم آراء الآ، مهارة "4.38 وبلغأعلاه بأعلى متوسط الجدول 
خرین والتعقیب علیها ومناقشتها یعد مهارة  لى إدراك عینة الدراسة، بأن تقویم آراء الآإ ذلك إشارة
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، وفي المرتبة هاممارسة اللغة، ولذا فلا بد من الإلمام ب میذ الثقة بالنفس، وتمكنه منتعزز عند التل
اتاحة الفرصة للتلامیذ لمناقشة المعلومات وتفسیرها" " تنص على) و 25، الفقرة رقم (جاءتنیة الثا

 ). 4.34وبمتوسط حسابي بلغ (

الطالب، وأنه محور العملیة  لى تفعیل دور إ ولا یخفى بأن السیاسات التربویة الحدیثة تدعو 
 والخوالدة ،Hynes & Bennet, 2004) ( لنظري،لتعلیمیة، وتنسجم النتیجة أعلاه مع الأدب ا ا

)Al-Khawaldeh, 200( والطالب المعلم هنا ما زال یتلقى في محاضراته هذه المعلومات الرائدة ،
في  ،س اللغوي للمناقشة والتفسیرظهر هنا أنه یقدر ویعرف أن معظم الوقت في الدر أنجد أنه قد  لذا

بناء على على إصدار الأحكام میذ تنمیة قدرة التلاى ") والتي تنص عل9حین حصلت الفقرة رقم (
 .  3.51المعلومات الدقیقة" على أدنى متوسط حسابي بلغ 

دیرات الطلبة المعلمین لمدى معرفتهم بمهارات التفكیر الناقد ویمكن القول إن ارتفاع متوسط تق
 دیمتق لىع تقوم عربیة، التياللغة ال  لطبیعة مادة قدیر الطلبة أنفسهمتلى إفي الجدول أعلاه، یعود 

 إلى صل والتو ،شخصیات معینه سلوكات في النصوص اللغویة المقدمة للطلبة، أو ومبررات أسباب

وتنمیة مهارات تلك التفسیرات، وأن الدرس اللغوي یقوم على تفعیل دور الطالب  على بناء استنتاجات
) ففي حین  Al-Hadabi, 2011(  لحدابيوقد خالفت نتائج الدراسة الحالیة دراسة ا  ،التفكیر لدیه

 مستوى لدراسة الحالیة معرفة عالیة بمهارات التفكیر الناقد، أظهرت دراسة الحدابي أناظهرت ا

تائج الدراسة في بعد  ، في الوقت ذاته اتفقت نكان ضعیفاً  المعلمین الطلبة لدى فكیرالت مهارات
) فقد أظهرت Abdul-Jawaad, 2010(اد عبد الجو  بمهارات التفكیر الناقد مع دراسة المعرفة
دراسة القرني   سالیب تشجیع التفكیر، كما اتفقت معأین على تحدید نسبة عالیة لقدرة المعلمالدراسة 

)Al-Qarni, 2007(  ین لأهمیة مهارات التفكیر دراك المعلمإفقد أظهرت الدراسة درجة عالیة من
 ما ذهب الیه ألتمان لاهوتؤكد النتیجة أع ة.ناقد للطلبة، وكذلك درجة عالیة من الممارسال

)(Altman, 1980   أن معلّم اللغةِ یجب أن یتمیز بإلمامه بأصول التدریس، ویمتلك القدرة على
 قدرات تلامیذه في التفكیر.تنمیة 

عربیة لمهارات التفكیر الناقد في طلبة المعلمین تخصص اللغة الما مدى تطبیق ال السؤال الثاني:
 لغة العربیة؟.تدریس ال
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ساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لأداء أفراد  أعلاه تم ح  ن السؤالبة عللإجا
 ) یبین هذه النتائج5(والجدول المجال الكلي ولكل فقرة  عینة الدراسة على أداة الدراسة على

المعلمین لمهارات   نحرافات المعیاریة لتقدیرات تطبیق الطلبةالمتوسطات الحسابیة والا )5( جدول
 یر الناقدلتفكا

رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

ف االانحر 
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

21 
وجودة في المعلومات المقدمة تحدید التناقضات الم

 للطلبة.
 1 مرتفع 903. 4.19

6 
ق والآراء تهدف الى التمییز بین الحقائطرح أسئلة 

 اللغویة.
 2 مرتفع 1.06 4.16

2 
فكرة الرئیسیة ة صیاغة الاعادتوجیه التلامیذ الى 

 لموضوع الدرس.
 3 مرتفع 1.03 4.12

 4 مرتفع 940. 4.09 لغویة.تنمیة قدرة التلامیذ على تحدید المشكلة ال 20

30 
بإیجاز ما  الطلب من التلامیذ أن یكتبوا أو یقولوا

 عرض خلال الدرس.
 5 مرتفع 989. 4.04

9 
على  بناءعلى إصدار الأحكام  تنمیة قدرة التلامیذ

 ومات الدقیقةالمعل
 6 مرتفع 1.08 4.00

24 
تشجیع التلامیذ على تحلیل المادة اللغویة موضوع 

 الدرس.
 7 مرتفع 1.033 3.97

29 
تشجیع التلامیذ على البحث عن نقاط الاتفاق 

 في الدرس اللغوي.ختلاف في المعلومات المقدمة والا
 8 مرتفع 1.067 3.87

25 
علومات اللغویة مناقشة المیذ لإتاحة الفرصة للتلام

 وتفسیرها.
 9 مرتفع 1.08 3.86

14 
ات وجهة التوضیح للتلامیذ أهمیة الدلیل اللغوي في إثب

 النظر المرتبطة بمواضیع لغویة
 10 مرتفع 1.163 3.84

18 
المناسب للقضیة  التلامیذ على اختیار الدلیل تدریب

 المطروحة
 11 مرتفع 837. 3.83

1 
أفكار محددة بعد قراءة لى تكوین یذ عتدریب التلام
 النص اللغوي

 12 مرتفع 1.065 3.82
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

ف االانحر 
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

 13 مرتفع 1.17 3.80 راء الاخرینتنمیة قدرة التلامیذ على احترام آ 28

12 
ب بالنتائج المحتملة تشجیع التلامیذ على التنبؤ المناس

 ات اللغویة الواردة في الدرسللمعلوم
 14 تفعمر  1.11 3.75

7 
للتنبؤ بالنتائج المحتملة للمادة للتلامیذ رصة إتاحة الف

 اللغویة المطروحة
 15 مرتفع 1.00 3.71

3 
على تصنیف المعلومات والمفاهیم  تنمیة قدرة التلامیذ

 المشتركة بینهااللغویة في الدرس اللغوي وفقا للصفات 
 16 تفعمر  954. 3.70

11 
اجات بناءً على مساعدة الطلبة على  تبني استنت

 غوي یمكن الدفاع عنهاالدرس اللمات معلو 
 17 مرتفع 987. 3.68

5 
بالمشكلة بتقدیم معلومات لغویة  إثارة الإحساس

 اربةمتض
 18 مرتفع 1.195 3.66

16 
ق الأدلة ارشاد التلامیذ الى فحص الفرضیات عن طری

 اللغویة
 19 مرتفع 1.005 3.64

 20 مرتفع 1.043 3.63 شتوفیر بیئة صفیة تشجع النقا 19

22 
ة وتقدیم الحجة على صحة المعلومات اللغویة البرهن

 الواردة في الدرس.
 21 مرتفع 4.10 3.61

8 
لى طرق جمع المعلومات اللغویة من إلامیذ توجیه الت

 مصادر متنوعة
 22 مرتفع 1.09 3.60

26 
ي في القضایا أالتعبیر عن الر توجیه التلامیذ الى 

 اللغویة
 23 مرتفع 1.09 3.59

15 
لتلامیذ في التوصل إلى تعمیمات من اهمة مع االمس

 المادة موضوع الدرس
 24 مرتفع 1.00 3.57

23 
اللغویة المرتبطة بموضوع الدرس من  تمییز المعلومات

 غیر المرتبطة
 25 مرتفع 1.29 3.56

17 
عن التحیز في المعلومات  توجیه التلامیذ الى الكشف

 الدرس اللغوي الواردة إلیهم في
 26 مرتفع 1.143 3.56
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رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

ف االانحر 
 المعیاري

 الرتبة التقدیر

13 
إتاحة الفرصة للتلامیذ لوضع عناوین محتملة للنص 

 اللغوي
 27 مرتفع 1.205 3.55

 28 مرتفع 1.22 3.54 لتلامیذ من تقویم اراء الاخرینتمكین ا 27

10 
ت على التحقق من صدق المعلوما تشجیع التلامیذ

 ودقتها في الدرس اللغوي
 29 مرتفع 1.23 3.53

 30 مرتفع 1.140 3.52 سیة والفرعیة للدرس اللغويكار الرئیالأفالتمییز بین  4

 مرتفع 722. 3.77 المتوسط الكلي

ارات تطبیق مه ) أن المتوسط الكلي لإجابات أفراد عینة الدراسة لتقدیر5(ین من الجدول یتب
تنص التي و  )21الفقرة رقم ()، كما اتضح من الجدول أن 3.77تفعا، وبلغ (التفكیر الناقد جاء مر 

بین  " حصلت على أعلى متوسط حسابيتحدید التناقضات الموجودة في المعلومات المقدمةعلى "
 .4.19الفقرات وبلغ 

 فترة التدریب على التدریس  وتؤكد  النتیجة أعلاه أن التلمیذ یحظى بعنایة الطالب المعلم خلال
یار مما یعزز قدرته على اتخاذ  الاختعلى  ، والقدرةناتوذلك من خلال تدریبه على الموازنات والمقار 
 والتحلیل والاستنتاج والمقارنة والتوفیق فكارالأ طرحو  المواقف الفكریة المختلفة التي تعبر عن رأیه،

 المتناقضات اكتشاف مهارة ةمیتن إلى لىإ الطالب المعلم بالارتقاء، كما تبین النتیجة سعي  والمناقشة

 والبحث للمعلومة والتنظیم التصنیف مهارة إلى دة، إضافةالواح لقضیةل المتنوعة الكامنة والحلول

 میذه في درس اللغة العربیة. عند  تلا والتفاوض والاطلاع

دیم معلومات لغویة ) والتي تنص على "إثارة الإحساس بالمشكلة بتق6(وقد جاءت الفقرة 
بة المعلمین عند  ص الطلقرة أعلاه حر للف ).  وتظهر النتیجة4.14وبمتوسط حسابي بلغ ( ة"متضارب

إثارة الاحساس بالمشكلة عند  ستعك حیث الطلبة، عند التفكیر مهارة تنمیة تدریسهم للغة العربیة على
اعدة  لمس المتعلمة المواضیع بین المقارنات المعلومات، وعقد مصدر من والتحقق التدقیق التلامیذ

مستویات   تنمیة لطالب المعلم علىاتركیز  تبین النتیجة اكم والاستنتاج، التفسیر على المتعلمین
في  ببعضها، عند تلامیذه المعلومات یربط الذي والمقارن لیليالتح التفكیر بعملیات المرتبطة التفكیر

" والفرعیة للدرس اللغوي یسیةتمییز بین الأفكار الرئال) والتي تنص على "4حین حصلت الفقرة رقم (
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 مهارة تنمیة على  أعلاه حرص الطلبة المتدربین الفقرة توضحو   3.52لغ بعلى متوسط حسابي 

تنمیة قدرة  )3، وترتبط هذه الفقرة بالفقرة رقم (والفرعیة الرئیسة الأفكار بین زالتمیی خلال من التصنیف
ها للصفات المشتركة بین لدرس اللغوي وفقاً في ا  مات والمفاهیم اللغویةالتلامیذ على تصنیف المعلو 

ت ، فالمعلم یعزز لدى طلبته القدرة على تمییز وتصنیف المعلوما3.70ه ر سط مقداالتي حظیت بمتو و 
 مما یساهم في بناء قدرات تفكیر تنطبق على مواقف الحیاة المختلفة في حیاة التلمیذ.

المعلمین للمهارات أعلاه والتي جاءت  طلبة ارسة العالیة من قبل الویمكن القول إن سبب المم
مهارات لى المعرفة العالیة التي أبداها أفراد العینة بإیعود في جزء منه  قد فعة،ظمها بدرجة مرتفي مع

التفكیر الناقد، وقد یعود في جزء منه إلى طبیعة إعداد الطالب المعلم في برنامج الإعداد التربوي في 
 هاري فيإلى الجانب الممعلمین یز في البرنامج على توجیه الطلبة اللترك، وأنه قد تم ا عة العینجام

لتقنیات ومهارات التفكیر التدریس خاصة وأن البرنامج یحوي مقررات في طرق التدریس وتوظیف ا
ة الخطط ولعل النتیجة أعلاه تؤكد استجاب یجابي في ممارساتهم،مما كان له الأثر الإ في التدریس،

 أولاً  لابد دعٍ،بم متعلمأنه ولإعداد     قد أشارت) ف2005معلم كما ورد عند المشرفي (د الالمرتبطة بإعدا

 وتعلیم التفكیر تربیة ممارسة على القادر الكفؤ معلمال وصفات مقومات یمتلك  ،مبدعٍ  إعداد معلم من

 . والناقد الإبداعي

 قد تم معلمون بتدریسهة الساسیة  الذي قام الطلباللغة العربیة للمرحلة الأ  وقد یكون منهاج

 المرحلة  صفوف خلال واتساعاً  عمقاً  تزداد ثم یطةسب وعاتهموض بصورة تبدأ ،للمخطط قاً وف بناؤه

الأفكار، وهذا   تولید یدفعهم إلى مما التفكیریة؛ الطالب قدرات زیادة إلى یؤدي شك بلا وذلكاللاحقة، 
لجید  اللغوي ا  لأداءا تحسین في الأسالیب فاعلیة أكثر من یعتبر والذيلناقد، اا للتعلم أساسیة یعد وسیلة

كما أن   المبدعین بللطلا الفرصة تلك تعطى وحتى .عقولهم ویتحدى أفكارهم ثیری ولأنه للتلامیذ
  ، العقلیة :وهي الأساسیة الثلاث التعلم مهارات العربیة تتضمننشاطات التعلم في كتب اللغة 

 .حركیة والنفس الانفعالیة،

یكون من   ن كیر یجبُ أتعلیمَ التفإلى أن  هذا المقام) في Al-Hillah, 2002ة (الحیل ویشیر
تنفیذ التدریس،  أنه مرتبط بالمادة الدراسیِّة من حیث:ة، وذلك یأولیات أهداف تدریس أي مادة دراس

 یاتالنها حةمفتو  أسئلة یطرحون المعلمون وربما  واستخدام الوسائل التعلیمیة، وكذلك الأنشطة والتقویم.

 من كبیراً  عدداً  ویقدمون تفكیر،لل المثیرة الأسئلةو  .ةالغامض الأمور اكتشاف على الطلبة تساعد
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وقد جاءت نتائج الدراسة في مجال تطبیق مهارات التفكیر الناقد   .التفكیر الناقد تشجع التي الأنشطة
تقویمِ أداء  لىت إهدف ) فقدBazarah, 2007(بازرعه مختلفة عن دراسة   في الدراسة الحالیة

الابتکاري لطلاب  يرالتفک  لتنمیة اللازمة  راتاللمه فقاً و  اءةرس القـتدری في بیةرللغة العمعلمي ا
. وقد انسجمت نتائج  ول الثانوي وأظهرت ضعفا واضحا لدى المعلمین في هذا المجالالصف الأ

موجبة بین معرفة  علاقة ) التي بینت أن هناك Sidman, 2004( الدراسة الحلیة مع دراسة سیدمان 
 .وتعزیز هذه المهارات لدیهم لها في تدریس الطلبة ممارستهم لناقد ودرجةعلمین بمهارات التفكیر االم

) والتي بحثت في فاعلیة استخدام برنامج  Al-Jallad, 2006(  واتفقت مع نتائج دراسة  الجلاد
لدراسات الإسلامیة  لغة العربیة وا في ال عي للطالبات المعلماتكورت، في تنمیة مهارات التفكیر الإبدا

من خلال برنامج كنولوجیا، حیث كانت لدى الطالبات المعلمات تلعلوم والمعة عجمان لفي شبكة جا
 ، مهارات عالیة في التفكیر الابداعي.  كورت

ین لمهارات التفكیر هل هناك علاقة ذات دلالة إحصائیة بین معرفة الطلبة المعلم السؤال الثالث:
تباط ر معامل الا یة تم حسابللتحقق من هذه الفرض ذه المهاراتوتطبیقهم لهالناقد 

 ) یبین هذه النتائج.6(یة له، والجدول ) والدلالة الإحصائPearsonبیرسون (

) ومستوى الدلالة الإحصائیة بین معرفة  الطلبة Pearsonمعامل ارتباط بیرسون ( )6(جدول 
 م لهذه المهاراتیقهقد وتطبمهارات التفكیر الناالمعلمین ل

 حصائیةالدلالة الإ معامل الارتباط المتغیر

 رفة مهارات التفكیر الناقد مع
**.903 .000 

 تطبیق مهارات التفكیر الناقد

قبل المعلمین  ) أن معامل الارتباط بین مهارات التفكیر الناقد وتطبیقها من6(أشار الجدول 
ائیاً بین یدل على وجود علاقة ارتباطیه قویة ودالة إحصمما ) 000.بدلالة إحصائیة () و 903.بلغ (

لتوافق بین ما تعلمه الطلبة المعلمون خلال دراستهم برنامج  ولعل ذلك یعطي صورة عن ا. المتغیرین
تفاع ولعل النتیجة الحالیة في ار  ثناء التدریس،أالإعداد التربوي وقدرتهم على تطبیق ذلك فعلیا في 

الحدیثة   رةلى النظإ یعود أیضا ق لدى عینة الدراسة لمهارات التفكیر الناقد؛لتطبیوامستوى المعرفة 
ة العربیة لدى الطلبة المعلمین أنها لیست فقط نقلا للمعرفة بقدر ما تكون تحدیا في تدریس اللغ

ة ذلك توفر المواد  لى ما سبق أنه مما یجعل من السهل على المعلم ممارسإ، یضاف لتفكیر الطلبة
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ه لتقنیات وأثرها ما ذكر ا میة توظیفویؤكد اه ،في المدارس ة المناسبة والمعینات والتجهیزاتتعلیمیلا
(Saadah, 2006)  أن من أهم معوقات تنمیة التفكیر الناقد في الوطن العربي اعتماد كثیر من

ج  ق نتائف، وتتطرق أخرى فاعلةالمعلمین طرق تدریس تقلیدیة، ولا سیما الإلقاء مع ندرة استخدام 
 عن  الطلبة المعلمین تاعتقادا نأ  والتي أظهرت ) ,2004Hope(  هوب الدراسة أعلاه مع دراسة

   .الواقعیة التدریسیة مارستهمم مع تتطابق الناقد التفكیر

ئج )، فقد اظهرت نتاMoeti  et al., 2017( ولم تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع دراسة مویتي 
 لیلة. ق لها كانت مارستهممعرفة المعلمین بمهارات التفكیر الناقد إلا أن غم من مر دراستهم أنه على ال

في معرفة   α≥ 0.05عند مستوى الدلالة  هل هناك فروق ذات دلالة احصائیة ع:السؤال الراب
تعزى للجنس والمدرسة  تخصص اللغة العربیة) ( مهارات التفكیر لدى الطلبة المعلمین

 غة العربیة؟. ریس اللي تدوللمعدل التراكمي ف

 للإجابة عن السؤال تم ما یأتي:

)  Independent t Test(ت) لعینتین مستقلتین (استخدام اختبار تمة للجنس: بالنسب -1
 ) یبن ذلك: 7والجدول(

 في) لدلالة الفروق Independent T Testنتائج اختبار (ت) للعینات المستقلة ( )7جدول(
 تبعا للجنس المعرفة

 نساالج
وسط المت ددالع

 الحسابي
الانحراف  
 المعیاري

مستوى 
 الحریة

 لدلالةا مة(ت) یق 

 102 51059. 4.0371 35 كرذ
1.191 .227 

 73637. 3.8717 69 انثى

)  α≤0.05(عند مستوى الدلالة  فروق ذات دلالة إحصائیةوجود  عدم  )6یتبین من الجدول(
 .)1.191قیمة (ت)=( بلغتللجنس حیث المعرفة تعزى  في

)  Independent t Testقلتین (تین مستنتم استخدام اختبار (ت) لعی نسبة لنوع المدرسة:بال -2
 ) یبن ذلك: 8والجدول(
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 في) لدلالة الفروق Independent T Testنتائج اختبار (ت) للعینات المستقلة ( )8جدول(
 تبعا لنوع المدرسة المعرفة 

نوع 
 المدرسة 

 العدد
وسط المت

 الحسابي
نحراف  الا
 لمعیاريا

مستوى 
 الحریة

 الدلالة قیمة(ت) 

 66494. 3.9553 41 حكومي
102 .341 .734 

 67958. 3.9092 63 خاصة 

)  α≤0.05(عند مستوى الدلالة  فروق ذات دلالة إحصائیةوجود  عدم  )8یتبین من الجدول(
 . )341.قیمة (ت)=( لنوع المدرسة حیث بلغتالمعرفة تعزى  في

   كمي:ل الترابالنسبة للمعدثالثاً: 

المتوسطات ن فروق بیاللدلالة  )One Way ANOVAتم استخدام تحلیل التباین الاحادي(
 ):  9للمعرفة تبعا للمعدل التراكمي كما في الجدول(الحسابیة 

المتوسطات لدلالة الفروق بین  )One Way ANOVAتحلیل التباین الاحادي( )9جدول(
 معدل التراكمي ة تبعا للللمعرف الحسابیة 

 لتباینمصدر ا
مجموع  
 المربعات

درجة  
 الحریة

متوسط  
 عاتبالمر 

 ف
ستوى م

 ةلالدلا

 354. 1.096 492. 3 1.477 المعدل التراكمي

   449. 100 44.896 الخطأ

    103 46.372 الكلي المصحح 

في  ) α≤0.05(لة حصائیة مستوى الدلاإ) عدم وجود فروق ذات دلالة 9یظهر من الجدول(
 ). 1.096للمعدل التراكمي حیث بلغت قیم (ف) =(ة تعزى المعرف
عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة في معرفة   ) 9) و(8و( )7ه (لالجداول أعضح من اتی

الطلبة المعلمین لمهارات التفكیر الناقد تعزى للجنس والمدرسة والمعدل التراكمي. وقد یعزى ذلك 
المؤهلات العلمیة، والدورات التي  :حیـث بهة مـنلمین لهم خصائص متـشامعإلى أن الطلبة ال

یدرسـونها، ومـستویات الطلبـةالمتشابهة، بالإضافة إلى أنهم جمیعا ي لصفوف التفیها وا تدربوا
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 للحصة  المخصص والوقت المحتوى، عرض وطبیعة یستخدمون الکتب المدرسیة المقررة نفسها،

 لبرنامج إعداد نالجنسین یخضعا كلا أن لىإ إضافة هذا المتبعة، لتدریسا وطرائق الدراسیة وأسالیب

من المعارف والاتجاهات ومنها مهارات  مشتركاً  ا سبق انهم یتلقون قدراً مى یضاف إل  واحد، لوتأهی
التفكیر بصرف النظر عن المعدل فجاءت التقدیرات متشابهه. وتختلف نتائج الدراسة في عدم وجود 

  ة )، التي أظهرت وجود علاقAl-Jallad, 2006( جلاددراسة الالمتغیرات أعلاه مع  ىفروق تعود إل
التفكیر الناقد وكفایات الطلبة المعلمین لصالح الإناث. وقد اتفقت النتائج في  بینیة موجبة یجابإ

)  التي اظهرت عدم وجود فروق Abdul Jawaad, 2010عبد الجواد (الدراسة الحالیة مع دراسة 
ختلفت اتفكیر تعزى للمؤهل والجنس ونوع المدرسة. كما تشجع ال سالیبأن في توظیف علمیلدى الم

اتضح من خلال نتائجها أنه ) فقد ajidi,B-Al 2014( لحالیة مع دراسة البجیديا اسة تائج الدر ن
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطالبات من حیث الوعي بمهارات التفكیر الناقد تعزى إلى 

 . سي لدیهنى التحصیل الدراف مستو اختلا
في تطبیق   α≥ 0.05لة دلامستوى ال  یة  عندئحصاإهل هناك فروق ذات دلالة :السؤال الخامس

تعزى للجنس والمدرسة  (تخصص اللغة العربیة)  مهارات التفكیر لدى الطلبة المعلمین
 لتراكمي في تدریس اللغة العربیة؟ وللمعدل ا

 :ل تمللإجابة عن هذا السؤا
) Independent t -Testبار (ت) لعینتین مستقلتین (خدام اختتم است :نسبة للجنسبال -1

 لك: ذ  یبن) 10( دولوالج
 في) لدلالة الفروق Independent T Testنتائج اختبار (ت) للعینات المستقلة ( )10جدول(

 تبعا للجنسالتطبیق 

 العدد  الجنس 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

مستوى 
 الحریة 

 الدلالة  مة(ت)قی

 52976. 3.9916 35 ذكر
102 2.191 .031 

 78444. 3.6688 69 نثىأ

  ) في α≤0.05(عند مستوى الدلالة  فروق ذات دلالة إحصائیةوجود  )9دول(جال یتبین من
 ولصالح الذكور. )2.191قیمة (ت)=( للجنس حیث بلغتالتطبیق تعزى 
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) Independent t Testن (ت) لعینتین مستقلتیر (تم استخدام اختبا : بالنسبة لنوع المدرسة -2
 ) یبن ذلك: 11والجدول(

 في) لدلالة الفروق Independent T Testلعینات المستقلة () لاختبار (تتائج ن )11جدول(
 التطبیق تبعا لنوع المدرسة 

 العدد  نوع المدرسة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

مستوى 
 الحریة 

 الدلالة  قیمة(ت)

 73606. 3.8591 41 يومحك
102 .929 .355 

 71485. 3.7243 63 خاصة 

 

)  α≤0.05(عند مستوى الدلالة  روق ذات دلالة إحصائیةفد وجو  عدم )11جدول(لیتبین من ا
 . )929.قیمة (ت)= ( لنوع المدرسة حیث بلغتالتطبیق تعزى  في

 

 ثالثاً: بالنسبة للمعدل التراكمي: 

المتوسطات الفروق بین لدلالة  )One Way ANOVAحادي(لاتم استخدام تحلیل التباین ا
 ):  12في الجدول( مالتراكمي كلمعدل الللتطبیق تبعا الحسابیة 

المتوسطات لدلالة الفروق بین  )One Way ANOVAتحلیل التباین الاحادي() 12جدول(
 للمعدل التراكمي  للتطبیق تبعاالحسابیة 

 مصدر التباین 
مجموع 
 المربعات 

درجة 
 یة ر الح

متوسط  
 المربعات 

 ف 
مستوى 

 دلالة ال

 273. 1.317 682. 3 2.046 المعدل التراكمي 

   518. 100 51.759 الخطأ 

    103 53.805 الكلي المصحح 
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)  α≤0.05() عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة 12یظهر من الجدول(
) 10ائج الجداول (ء على نتبنا )،1.317یم (ف) =(قفي التطبیق تعزى للمعدل التراكمي حیث بلغت 

ة في تطبیق المعلمین لمهارات التفكیر الناقد  یائدلالة احصوق ذات ر ) فانه لا یوجد ف12) و(11و(
باختلاف الجنس والمدرسة والمعدل التراكمي. ویمكن أن تعزى النتیجة السابقة إلى: توافر متطلبات 

مهنیة في هذا المجال في المدارس  مادیة أو التفكیر سواء كانت  تتنفیذ أنشطة التعلم لتنمیة مهارا
لمعلمین إلى تطبیق المعرفة المرتبطة بالتفكیر الناقد في التدریس،   اة حفز الطلب؛ مما یةعینة الدراس

اهتمام برنامج الدبلوم في تعریف وإحاطة الطلبة المعلمین بهذه المهارات وأهمیتها وممارسة وتنفیذ  
في مقررات طرق تدریس  لى شكل ورش عمل. وخصوصاً دریبیة عارات من خلال مواقف تهلهذه الم

هذه  الطلبة المعلمین إلى تلامیذ المرحلة الاساسیة وتشجیعهم بأنهم قادرون في رةعربیة، نظللغة الا
المرحلة على استخدام قدرات عقلیة بمستوى عال من خلال أنشطة تعلم مصممة لهذه الأغراض، في 

 تلفت مع خحین ا
 جینت نتائد بقف )Al-Anzi, 2011( العنزي ) ودراسةAl-Hadabi, 2011بي (دراسة الحدا

دراستین فروقا في تقدیرات افراد عینة الدراسة في استخدام مهارات التفكیر والصعوبات التي تواجه  ال
الدراسة الحالیة ي یضا النتائج للسؤال الخامس فأواختلفت  .المعلمین عند تطبیقها لصالح الإناث

ات دلالة  ق ذتوجد فرو  لا ه) فقد أظهرت نتائج الدّراسة أن,Hassan 2015( ة حسنمع دراس جزئیا
إحصائیة في ممارسة مهارات التفكیر الناقد تعزى للجنس عدا مهارتي الأسلوب والاستنتاج، فقد جاء 

 الفرق دالاً إحصائیاً لصالح الإناث.
 

 التوصیات

  صیات أدناه:وج بالتو سة الحالیة  یمكن الخر الدرا على نتائجبناءً 

 مهارات التفكیر الناقد.   رسة ز مماتعزیل ةإعداد دلیل لمعلمي اللغة العربی   -1

 تطویر برامج خاصة لإعداد المعلمین المبدعین مع الاستمرار في تدریبهم ونموهم المهنـي    -2

ین في     ة المعلمـیر الناقد لدى الطلبـالتفک دراسة بعنوان برنامج مقترح لتنمیة مهارات اء إجر   -3
 تخصص اللغة العربیة. 
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جباریة في  إعلیا، توصي الدراسة الحالیة أن تخصص مساقات ر الكیات التفار هنظرا لأهمیة م   -4
ر على مقرر واحد   یُقتصبرامج اعداد المعلمین حول مهارات التفكیر الناقد  وكیف ننمیها ولا 

 .لبة المعلمیند لدى الطرتبطة بالتفكیر الناقالم لتعزیز مهارات التدریس
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