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 حول تعليم القواعد النّحويّةفي الأردن  العربيّة اللغة عتقدات معلّمي م
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 ملخص 

عن معتقدات معلّمي اللغة العربيّة في الأردن حول تعليم القواعد    الدّراسة إلى الكشف  هدفت 
دالة إحصائيًا عند   إذا كانت هناك فروق  المعتقدات،   (α    =0.05)مستوى  النّحويّة، وما  في هذه 

والمرحلة   الخبرة،  وسنوات  العلميّ،  المؤهّل  متغيرات:  إلى  تكوّ عليميّ التّ تعزى  الدّراسة  ة.  عينة  نت 
إربد،(  240من) للواء قصبة  والتّعليم  التّربية  ال   في  معلّمًا ومعلّمةً في مديرية  الثّاني من  عام الفصل 

الدّراسةو .  البسيطة  ةالعشوائيّ اختيروا بالطّريقة    ،2019/2020الدّراسيّ    الباحثان ؛ أعدّ  لتحقيق أهداف 
النّحويّة،   القواعد  العربيّة حول تعليم  اللغة  لمعتقدات معلّمي  إلى ( فقرة36من )  تتكونأداة   ، وزعت 

النّحويّة. ثلاثة   الأخطاء  وتصويب  النّحويّة،  القواعد  وتعليم  النّحويّة،  القواعد  أهميّة  هي:  مجالات، 
 معلّمي اللغة العربيّة يتبنون معتقدات مختلفة حول القواعد النّحويّة، أبرزها: ائج الدّراسة أنّ أظهرت نت

تعليم القواعد النّحويّة في تعلّم اللغة العربيّة، وتعليم القواعد النّحويّة بطريقة    ةاعتقادهم بأهمّيّة ومركزيّ 
ئج بعض التناقض في معتقدات معلمي اللغة  قصديّة باستخدام الطّريقة الاستقرائيّة، بينما أظهرت النتا

في  إحصائيًّا  دالة  فروق  وجود  عدم  النّتائج  أظهرت  كما  النحوية،  الأخطاء  تصحيح  حول  العربية 
العلميّ،   )المؤهّل  متغيرات  إلى  تعزى  النّحويّة،  القواعد  تعليم  حول  العربيّة  اللغة  معلّمي  معتقدات 

التّعليميّة(،   والمرحلة  الخبرة،  القواعد  وسنوات  "تعليم  مجال  باستثناء  الأداة  مجالات  جميع  على 
 النّحويّة"، تعزى لمتغير المؤهّل العلمي، ولصالح الدّراسات العليا. 
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Abstract 
This study aimed at investigating the beliefs of Arabic language 

teachers in Jordan about grammar teaching, and whether their beliefs would 

differ according to the variables of educational qualification, years of 

experience, and educational level. The sample of the study consisted of 240 

female and male Arabic language teachers randomly selected from the 

schools of Irbid Region Directorate of Education, in the second semester at 

academic year 2019/ 2020. To achieve the goals of the study, the researcher 

prepared a grammar teaching belief tool, which consisted of 36 items 

coverring three domains; the importance of grammar, grammar teaching, 

and grammatical errors correction. The results of the study revealed that the 

Arabic language teachers hold different beliefs about Arabic grammar 

teaching, the most notable of which is that they believe that the grammar 

teaching is important, taught intentionally and inductively. However, the 

results showed some contradiction in the beliefs of the Arabic  language 

teachers about correction of grammar  errors. The results of the study 

revealed that there were no statistically significant differences in the Arabic 

language teachers’ beliefs about teaching grammar due to the variables of: 

qualification, years of experience and educational level in all domains, 

except in the grammar teaching domain, where there were statistically 

significant differences due to the variable of qualification, in the favor of 

graduate studies.  
Key Words: Grammar Rules, Teachers' Beliefs, Arabic Language Teachers. 
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 :المقدّمة

اللغة هُويّة الأمّة ومرآتها؛ فهي إحدى أهمّ وسائل الاتّصال بين الأفراد، عبرها يدركون حاجـاتهم 
عـن أنّهـا الوعـاء الـذف يحفـّ التـّرا  ومتطلّباتهم، وهي أداتهم للتّعبيـر عـن أفكـارهم ومشـاعرهم، فضـلًا 

ة  ــّ ــادل الخبـــرات فـــي العمليـ ــا فـــي ااتســـاب المعـــارف، وتبـ ــد عليهـ ــتمراريّتد، ويُعتمـ ــانيّ ويضـــمن اسـ الإنسـ
 .التّعليميّة

ــدّثيها؛  ــنة متحـ ــوّم ألسـ ــبطها، وتُقـ ــد تضـ ــة قواعـ ــل لغـ ــذل ولكـ ــال   ولـ ا بـ ــً ة مقامـ ــّ ــد النّحويـ ــوّأ القواعـ تتبـ
بيّة وتعليمها؛ إذ تُعدّ من أبرز فروعها، والرّايزة الأساسـيّة التـي تُبنـى عليهـا الأهمّيّة في تعلّم اللغة العر 

اللغة بمهاراتها المختلفة، وتكمن أهمية القواعد النّحويّة في كونها أداةً  تعمل على تقويم ألسنة الطّلبـة، 
ب  النّحــوفّ للكلمــات يــ ا وكتابــة؛ فــأفّ خطــأ فــي الإعــراب والضــّ ؤثّر فــي نقــل وتعصــمهم مــن الخطــأ نطقــً

ة، وتنّمـــي  ة الأســاليب اللغويــّ ي، إ ـــافة إلــى أنّ القواعــد تعــوّد الطّلبـــة دقــّ المعنــى المقصــود إلــى المتلقــّ
 ، وتصقل مواهبهم وأذواقهم.ثروتهم اللغوية

أنّ القواعد النّحويّة عنصر أساسيّ في جميع اللغات، ظلّ  ((Al-Shiekh, 2016ويرى الشّيخ 
قرون، وما تزال مو وعًا يدرّس لمتعلمي اللغة في جميـع أنحـاء العـالم، فهـي اللغويون يدرسونها لعدّة  

 والــدّليميالــدّليمي  يــرى جــزء لا يتجــزّأ مــن اللغــة التــي نســتخدمها فــي التّوايــل اليــوميّ. وفــي المقابــل، 
(Al-Dolymi & Al-Dolymi, 2004 ) ّة فـي تعلــيم اللغــة  أنهــا تُعـد مــن أعقـد المشــللات التّربويــّ

إذ إنّ الطّلبة ينفرون منها، ويشلون من يعوبتها، ويضجرون ويملّون من دروس النّحـو فـي   العربيّة؛
 مراحل الدّراسة المختلفة.

الطّلبــة حــول القواعــد النحويــة قــد  لــدىويــرى الباحثــان أنّ هــذه الاتجاهــات التــي تشــلّلت تــدريجيّا 
م اللغــة العربيـّة جــزءًا كبيــرًا منهــا،  تؤدّيــد كــلّ مـن المعتقــدات التــي يحملهــا  كبيــر فهنـاك دوريتحمـل معلــّ

 هذه القواعد، وممارساتهم الفعليّة في تعليمها داخل الغرف الصّفيّة.  حولهؤلاء المعلمون 

ا جــدًا تعــرّف  ويعــد المعلمــون  راوّدًا للتّطــوير والإبــدا ، وقــادة للتّغييــر والابتكــار؛ لــذا أيــبح مهمــًّ
مـن الأهميــة القـدر نفســد راسـية وتعلمهــا وتعليمهـا، وعلــى معتقـداتهم وتصـوراتهم حــول ةبيعـة المــواد الد

أيضًا أن يلون المعلّمون على وعي بما يحملون من أفكار ومفاهيم ومعتقدات؛ حتـى يـدركوا الأسـباب 
   (.Fadl Allah, Kenawyi & Taha, 2010) لما يتّخذوند من قرارات في الغرف الصّفّيّة
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ة كبيـرة للبحـث فـي ةبيعـة المعتقـدات التـي وتأسيسًا على مـا سـبق، يـرى الباحثـان أنّ   هنـاك أهمّيـّ
يحملها معلّمو اللغة العربيّة حول تعليم القواعد النّحويّة بشلل خـاص؛ لمـا لهـذه القواعـد مـن أهميـة فـي 

 جوانب التعلم اللغوف المختلفة.

وبعــدها عنــد وتُعــدّ معتقــدات المعلّمــين الموجــد الــرّئيق لســلوكهم قبــل عمليــة التّعلــيم وفــي أثنائهــا 
ذاتيّة للمعلّمين، تتكون مـن مصـادر ّـتّى عـن ةبيعـة   هي معارفوانب التّعلّم المختلفة، و جممارستهم  

المادة التّعليميّة، وتدريسها، وأهمّيّتها بالنّسبة لهم وللمجتمع الذف يعيشون فيد، وهذه المعارف لهـا دور 
فّيّة . فــالمعلّمون  (Abed-Almajeed, 2007) مهــمّ فــي توجيــد ســلوك المعلّمــين داخــل الغرفــة الصــّ

ة والــتّعلّم، يوظفــون عــددًا أابــر مــن الاســتراتيجيات  اءة حــول المعرفــة العلميــّ الــذين يمتلكــون معتقــدات بنــّ
ة الفاعلــة فــي إحــدا  التّغييــر المفــاهيمي للطلبــة؛  لــذا فــدنّ دراســة معتقــدات المعلّمــين مــن أاثــر التّعليميــّ

ــي م ة ّـــــيوعًا فــ ــّ ــوعات البحثيــ ــدى البنـــــى المو ــ ــدات هـــــي إحــ ــى اعتبـــــار أنّ المعتقــ ــة، علــ جـــــال التّربيــ
 (. Hashweh, 1996السّيلولوجيّة لديهم )

ي كثيــــرة ومتعــــدّدة؛ إذ يعــــرّف بــــور  ـــــــــــــــةيّاتهــــا معان فــــي( Beliefs)المعتقــــدات وتحمــــل كلمــــة 
(Borg, 2001: 187) د "حالــة ذهنيــة يشــتمل محتــواه علــى فكــرة مقترحــة يعت قــد حاملهــا المعتقــد بأنــّ

بصحّتها بصورة واعية أو غير واعية، وهي ذات ةبيعة تقييميّة؛ إذ يتم قبول يحّتها من الفرد، علـى 
الرّغم من إدرااد لوجود معتقدات بديلة يحملها الآخرون، وبالتّالي فدنّها تكتسب التّزامًا عاةفيًّا وتتشبّع 

اديًّا للفكر والسّلوك".  بد، وتكون دليلًا إرّ

( بأنّهـا مجموعـة الأفكـار والتّصـوّرات التـي يحملهـا الفـرد تجـاه Phillip, 2007فيليـب ) ويعرّفهـا
 العالم والأّياء المحيطة بد، وتُعدّ أاثر مقاومة للتّغيير من المشاعر والميول والاتجاهات. 

ار ـــــــــــــــــــأنّهــــــا مجموعــــــة الأفكب( المعتقــــــدات بشــــــلل عــــــام Cross, 2009ويُعــــــرّف كــــــروس )
م، ـــــــــــــــوّرات الواعيـــة وغيـــر الواعيـــة عـــن العـــالم، وعـــن ّخصـــيّة الفـــرد، وموقعـــد فـــي هـــذا العالــــــــــــــوالتّص

ة. ويعرّفهــــــا أنــــــدروز وهات ش ــــــــــــــــوتتطــــــوّر مــــــن خــــــلال عضــــــوية الفــــــرد فــــــي المجموعــــــات الاجتماعيــــــّ
(Andrews & Hatch, 1999 ،بأنّها مجموعة التّصـوّرات التـي يحملهـا الأفـراد ) وهـي فعّالـة ومـؤثّرة

 وملتسبة من الخبرة اليوميّة، أو داخليّة متأيّلة في ّخصيّة الفرد. 
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( بعض الملامح للمعتقدات لخصّ فيها ما ورد من أدبيّات حولهـا؛ Bryan, 2003وقدّم بريان )
التّصـوّرات إذ عرّف المعتقدات بأنّها مجموعة من التّركيبات النّفسيّة التي تتضمّن: الفهـم والفر ـيّات و 

وعلى الرّغم مـن  ،والاقتراحات التي تمثّل الحقيقة كما يراها الفرد، وتدفع سلوكد وتدعم قراراتد وأحلامد
  اتّصالها بالمعرفة، إلّا أنّها تختلف عنها في أنّها لا تشترط الصّحّة.

 (Kagan, 1992)نجـاكاف صـ، فتTeachers' Beliefsأمـا فيمـا يخـص معتقـدات المعلّمـين 
فّيّة، هــذه  ا مــا تكــون غيــر واعيــة عــن الطّلبــة، والغــرف الصــّ المعتقــدات بأنّهــا افترا ــات  ــمنية، غالبــً

والمواد الأااديميّة التي يجب تعليمها، وتضيف أيضًا أن هذه المعتقدات التي يطورها المعلّمون خلال 
ــاتهم المهنيــــة ثابتــــة بشــــلل عــــام ويصــــعب تغييرهـــا، عــــلاوة علــــى ذلــــ ، تعلــــق المعتقــــدات ســــلوك  حيـ

م"، باعتبـاره أفكـار ومعتقـدات ومعرفـة   وتشـير،  المعلّمين في الغرف الصّفّيّة إلـى مصـطلح "إدراك المعلـّ
ــين فــــي  ــاء المعلّمـ ــتراتيجيات حــــل أثنـ ــوى، والــــوعي باسـ ــيم والطّلبــــة والمحتـ ــا حــــول التّعلـ الخدمــــة أو قبلهـ

 المشللات التعليمية في الغرف الصّفّيّة. 

م الـذف  تمعتقـدا (Thompson, 1992: 129)ويعـرّف تومسـون  المعلّمـين بأنّهـا "إيمـان المعلـّ
دة تنطـوف علـى جوانــب مختلفـة، أو "وجهـات النّّــر الشّخصـيّة، والمفـاهيم، والنّّريــات  يُعـدّ قضـيّة معقــّ

  التي يُؤمن بها".

بأنّها جميع المعتقدات ونّريات المعرفة والافترا ات والمواقـف  (Borg, 2001)وحددها بورغ 
 انب العمل جميعها التي يشغلها المعلّمون.حول جو 

هلة؛  وتقييمهــا البــاحثين التّربــويين أنّ تعريــف معتقــدات المعلّمــين ويؤكــد بعــض ة الســّ لــيق بالمهمــّ
عب علــــى المعلّمــــين أنفســــهم  د مــــن الصــــّ ـــتسنّــــرًا لأنــــّ ـــالأس وي ـــــــــــــــ ــــرد الــــدّوافع وراء تبنــــي ـــــــــــــ باب وّ

ــلوكيات ت ــاحثين اسممارســـات أو سـ ا علـــى البـ ــً عب أيضـ ــّ ــة، فمـــن الصـ ة معيّنـ ــّ ـــعليميـ ــدات ــــــــــ تكشاف معتقـ
ــة وراء الممارس ة الكامنـ ــّ ــات الفكريـ ــيّة أو العمليـ ــات النّفسـ ــين والنّّريـ ـــالمعلّمـ ــفية ـــــــــــ ــرف الصـ ات فـــي الغـ

(Williams & Burden 1997).  

ة كبيـرة فـي الأدب الوتحّى دراسة معتقـدات   تّربـوفّ المعايـر؛ ويرجـع ذلـ  إلـى المعلّمـين بأهميـّ
اون هذا المو و  مـن القضـايا الحاسـمة فـي مجـال الإيـلاد والتّطـوير التّربـوف، وبشـلل  خـاص فـي 

الفكـرفّ للمعلـّم  -ميدان التّعليم والتّعلّم، فهناك ما يُشـبد الإجمـا  لـدى البـاحثين علـى أنّ البنـاء النّّـرفّ 
ــا ــات والمفـ ــو  النّّريـ ــى مجمـ ــتمل علـ ــذف يشـ ــيم الـ ــو التّعلـ ــا نحـ ــي يحملهـ ــدات التـ ــات والمعتقـ هيم والتّوجّهـ
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ة داخــــــــــــــــــيـــؤثّر تـــأثيرًا كبيـــرًا علـــى ممارس وعملياتـــد،وأســـاليبد، والـــتّعلّم  فّ ـــــــــــــــــــاتد التّعليميـــّ ل غرفـــة الصـــّ
(Al- Aqili, 2005.) 

ة دراســة معتقــدات معلّمــي اللغــة اســتجابة للتّطــوّرات ال ة التــي يمــرّ وتــأتي أهميــّ ة والمعلوماتيــّ معرفيــّ
ــن النّمــــوذ    ــة مـ ــر والممارسـ ــي الفكـ ــد فـ ــي نماذجـ ــوّلًا فـ ــهد تحـ ــذف يشـ ــر، الـ ــوفّ المعايـ ــر التّربـ ــا الفكـ بهـ

لوكيّ  ــائيّ  Behaviorismالســــّ ، التــــي جعلــــت معلّمــــي اللغــــة Constructivismإلــــى النّمــــوذ  البنــ
ة للكشـف عـن تلـ  يتساءلون حول الممارسات التّعليميّة الفعّالة للّغة وم هاراتها؛ مما جعل الحاجة ماسـّ

 (Olson &Singer, 1994).  المعتقدات

ا بحقيقـة أن معتقـدات المعلّمـين يملـن  وخلال العقود القليلة الما ية، أيبح الباحثون أاثر وعيـً
د بـورغ . أن تؤثر بشلل كبير في سلوكياتهم وممارساتهم التّعليميّة ين أنّ المعلّمـ (Borg, 2003)ويؤكـّ

ة مـــن خـــلال الاعتمـــاد علـــى ّـــبلات  رون فـــي اتّخـــاذ الخيـــارات التّعليميـــّ نشـــيطون ويـــانعو قـــرار، يفكـــّ
ا، دة الموجّهــــة عمليــــً ر فيــــد  المعرفــــة والأفكــــار والمعتقــــدات المعقــــّ وقــــد ذهــــب آخــــرون إلــــى أنّ مــــا يفكــــّ

ل فـي نهايـة المطـاف فدنّهم يفعلوند في الغرف الصّفّيّة، وهذه الممارسات تشلّ ند  المعلّمون، وما يعتقدو 
 (.Hargreaves & Fullan, 1992) نو  التّعلّم الذف يحصل عليد الطّلبة

فـدن دراسـة معتقـدات المعلّمـين  (Richards & Rodgers, 2001)ووفقًا لريتشاردز وروديجرز
تشلل جزءًا من عملية فهم كيفيّة تصور المعلّمين لعملهم، وأنّ أفضل ةريقة لفهم ممارسات المعلّمين 

فّيّة هــي استكشــاف معتقــداتهم؛ إذ إنّ الاهتمــام المتزايــد بهــذه المعتقــدات مــن ّــأند أن  فــي الغــرف الصــّ
ة بــين معتقـــدات  ة وبلورتهــا، مؤكـــدين أنّ هنــاك علاقــة قويـــّ يقودنــا إلــى فهـــم أفضــل للممارســات التّربويـــّ

، وممارساتهم الصّفّيّة من المعلّمين التّربوية من جهة، وتخطيطهم لعملهم، واتخاذهم للقرارات التّعليمية
م، فقـــد تكـــون  وء علـــى الجانـــب المهنـــيّ للمعلـــّ جهـــة أخـــرى، وأنّ دراســـة معتقـــدات المعلّمـــين تســـلّ  الضـــّ

 المعتقدات مرتبطة بسلوكيّات المعلّم التّعليميّة، وتعُد مدخلا مهمًّا لتفسيرها.    

مــين ومــيمهم ووجهــات نّــرهم فالمعتقــدات تشــلّل "ثقافــة التــّدريق"، وهــي تســتند إلــى أهــداف المعلّ 
حول محتوى التّعليم وعملياتد، وتقوم كذل  على فهمهم الخاص لدورهم  من الأنّمة التّعليميّة التـي 
لوك وبـين الأفـراد وأدائهـم، فالمعتقـدات هـي المعرفـة  يعملون بها، وتتوس  المعتقـدات بـين المعرفـة والسـّ

هــر المعرفـــة ذات القيمــة الأعّــم خة؛ إذ تُّ التـــي جــرى إثباتهــا بالتّجربـــة مــن خــلال الممارســـة  المترســّ
(Larenas, Hernandez, & Navarrete, 2015) . 
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ة  ة يتشــلّل قبــل أنّ يبــدأ حياتــد المهنيــّ م اللغــة العربيــّ ويــرى الباحثــان أنّ نّــام المعتقــدات لــدى معلــّ
م فـي  ( بدّـارتد إلـى أنّ المعتقـدات تتشـلّلPajares, 1992) بالتّعليم، ويدعم ذل  باجريق لـدى المعلـّ

ر، وتميــل إلــى الثّبــات،  ــأثّرًا وقــت مبلــّ ويحمــل العديــد منهــا حــول ةبيعــة المــادة وتعلّمهــا أو تعليمهــا مت
م اللغـة، وينمـو هـذا المعتقـد وربّمـا قـد يتغيـّر عنـد إخضـاعد للواقـع  بتجربتد المدرسيّة والجامعيّة في تعلـّ

تّغيير نابعًا من يلب التّجربة الشّخصيّة أو من خبرات عبر الممارسة الفعليّة لعمليّة التّعليم، فيلون ال
 زملائد في المهنة، ومن جهة أخرى، يؤدف الطّلبة دورًا بارزًا في تشليل وتعديل تل  المعتقدات. 

ة؛  وتتباين معتقدات معلّمي اللغة العربيّة حول تعليم فرو  اللغة العربيّة ومن بينها القواعد النّحويـّ
ن أاثـر  القواعد النّحويّة مجرد معرفة يملن تلقينها بسهولة، ومنهم من يعتقد أنّها مـفمنهم من يعتقد أنّ 

م.  ي يصــعبلوبالتــا ،فــرو  اللغــة يــعوبة ويعــرّف فهمهــا مــن جانــب الطّلبــة دون توجيــد وتــدخّل المعلــّ
رات والأفكـار الباحثان معتقدات معلّمي اللغة العربيّة حول تعليم القواعد النّحويّة بأنّهـا مجموعـة التّصـوّ 

والقناعات التي يحملها معلّم اللغة العربيّة حول تعليم تل  القواعد، التي ترسـخت لـديهم نتيجـة مـرورهم 
 .بخبرات مرحلة ما قبل الخدمة وفي أثنائها

وفيما يتعلق بطبيعة معتقدات معلّمي اللغة حول تعليم القواعد النّحويّة، فهناك ما يشـبد الإجمـا  
هذا المجال، أنّ هذه المعتقدات تتضمّن ثلاثة أبعاد على الأقل، هي: أهمّيّة القواعد لدى الباحثين في  

ة، وفيمـا يــأتي تفصــيل لكــل بعــد مــن هــذه  ة، وتصــويب الأخطــاء النّحويــّ ة، وتعلــيم القواعــد النّحويــّ النّحويـّ
 الأبعاد:

ة فـي  ويشير هذا البعد إلى الحيّز الذف :النّحويّة القواعد  أهمّيّة:  لالأوّ   البعد تحتلد القواعد النّحويـّ
ة، حيــث يعــرّف كــروس ( القواعــد Cross, 2009) نّــام المعتقــدات التــي يحملهــا معلّمــو اللغــة العربيــّ

النّحويّة بأنّها العمود الفقـرفّ للغـة؛ فهـي التـي تضـب  بنيـة الجمـل، والعبـارات المقبولـة لمتحـدّثي اللغـة. 
ح ديليشــي ة أساســيّة للغــة، وهــي عنصــر أساســي لرفــع ( أنّ القواعــد اDikici, 2012) ويو ــّ لنّحويــّ

ة؛  ة والتّعليميــّ مســتوى ثقــة الطّلبــة فــي قــدرتهم علــى اســتخدام اللغــة فــي العديــد مــن المواقــف الاجتماعيــّ
ــتمّ فيهــا بنــاء اللغــة عنــدما  ة هــو تملــين الطّلبــة مــن الطّريقــة التــي ي فالهــدف مــن تعلــيم القواعــد النّحويــّ

د إلــيقيســمعون أو يتحــدّثون أو يقــر  أنّ علــم النّحــو بقــي جــزءًا (Ellis, 2006)  ؤون أو يلتبــون. وأاــّ
ا فــي تعلــيم اللغــة علــى الــرّغم مــن أنّ تعليمــد كــان ومــا يــزال مشــللة ّــائكة بــين المعلّمــين  ا ومركزيــًّ مهمــًّ
ــع أنحــــاء العــــالم،  ــوفّ فــــي جميـ دريب اللغـ ــر الأساســــيّة للتــــّ ــالنّحو أحــــد العنايـ ــين والبــــاحثين، فـ والمتعلمـ

ح لارسـنوتتص ا فـي تعلـيم اللغـة فـي الوقـت الحا ـر. وتو ـّ فريمـان  -دّر القواعد النّحويّة موقعًا حيويـً
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(Larsen-Freeman, 2003 أنّ القواعد النّحويّة هي المهـارة الخامسـة لمهـارات اللغـة، إ ـافة إلـى )
  خدام اللغة بطريقة مناسبة.)الاستما ، والتّحدّ ، والقراءة، والكتابة(؛ إذ إنّها تُعدّ الطّريق السّليم لاست

ة تعمـــل علـــى  Krashen,1999))ويؤكـــد كراّـــن  ــد النّحويـــّ ريحة بالقواعـ ــّ ــة الطّلبـــة الصـ أن معرفـ
ة، وتمليـنهم مـن تحريـر ومرامبـة أعمـالهم الملتوبـة  تطوير مهاراتهم في التّوايـل وتعزيـز الكفـاءة اللغويـّ

 . والمنطوقة

ة فـي منـاهج اللغـة؛ إذ وفي السنوات الأخيرة، عاد تعليم القواعد ال ة ليلتسـب ملانتـد الحقيقيـّ نّحويـّ
ة المعرفـة الجّيـدة بهـا  ة ويجـب عـدم تجاهلهـا، وأنّ قلـّ يتّفق المتخصصون الآن أنّ القواعد النّحويـّة مهمـّ

 .(Sond, 2018) تعوق التّطوّر اللغوفّ للمتعلّمين

ة:  :انيالث ـــّ البعـــد ة، وقـــد ااتســـب يُعـــدّ تعلـــيم القواعـــد اتعلـــيم القواعـــد النّحويـــّ ة قضـــيّة خلافيـــّ لنّحويـــّ
ة كبيـرة ؛ لـذل  أجريـت دراسـات  ة أهمّيـّ البحث عن معتقدات المعلّمين حول ةرائق تعليم القواعد النّحويـّ
أن؛ إذ أســفرت نتائجهــا عــن أنّ بعــض المعلّمــين ينّــرون إلــى  عــدة حــول معتقــدات المعلّمــين بهــذا الشــّ

ة،  تعليم القواعد النّحويّة على أنّها مجرّد مفاهيم يجب ااتسابها، بينما يرى آخرون أنّها ممارسة تطبيقيـّ
ة فـــــي تقـــــديم المعنـــــى  ومـــــا يـــــزال بعضـــــهم الآخـــــر يتســـــاءل كيـــــف يملـــــن أن تســـــاعد القواعـــــد النّحويـــــّ

(Alghanmi & Shukri, 2016.) 

ة، والطّريقــة التــي يجــرف  (Teik, 2011)ويشــير تيــ   إلــى أنّ معرفــة المعلّمــين بالقواعــد النّحويــّ
ة؛ لـذل  هـدفت ت عليمهم بها من أاثر العوامل التي قد تـؤثر علـى معتقـداتهم حـول تعلـيم القواعـد النّحويـّ

بعض الدّراسات إلى الويول لفهم أعمق لمعتقدات المعلّمين المعلنة حول ةرائـق التّعلـيم وممارسـاتهم 
فّيّة؛ فقـد أّـارت نتـائج بعـض هـذه الدّراسـات إلـى أنّ  اختيـار المعلّمـين لطريقـة الفعليّة فـي الغـرف الصـّ

ة. ومـــن جهـــة أخـــرى، فـــدنّ هـــذا الاتّســـاق بـــين  تعلـــيم معيّنـــة وممارســـتها يتماّـــى مـــع معتقـــداتهم النّّريـــّ
ا،   ر بوجـــود مشـــللة حقيقيـــة لا يملـــن المعتقــدات والممارســـات قـــد لا يّهـــر دائمـــً وهـــذا مــا يجعلنـــا نفكـــّ

فيّة؛ إذ تجاهلها تسبب تل  التّناقضات بـين معتقـدات المعلّمـين ومم ارسـاتهم الفعليـة داخـل الغـرف الصـّ
يملــن أن يــردّ هــذا التّنــاقض إلــى عوامــل مختلفــة، مثــل: أعــداد الطّلبــة فــي الصــفوف، و يــاب الوســائل 

 .(Mohamed, 2012)التّعليميّة المناسبة، والمناهج المقررة، والحدّ الزّمنيّ، وأنّمة الامتحانات 

رق المناســبة التــي   (Ellis, 2006)إلــيقوفــي هــذا الســياق يشــير  د يجــب اســتخدام الطــّ إلــى أنــّ
تلفت انتباه الطّلبة إلى الأنماط النّحويّة المختلفة، لمساعدتهم في الفهم والاستنتا ، وقـد اقتـرد أنّ علـم 

م بشــلل  بحيــث لا يــتمّ دمجــد مــع الأســلوب المعتمــد علــى الأداء اللغــوف،  منفصــلالنّحــو يجــب أنع يُعلــّ
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د أنّ الهـــدف مـــن تع لـــيم النّحـــو يجـــب أنع يلـــون لزيـــادة الـــوعي المعرفـــيّ لـــديهم بقواعـــد اللغـــة بشـــلل وأاـــّ
 تطورف.  

ة، وتنطلــق ةريقــة  علــيمت وتعــد الطّريقــة الاســتقرائيّة مــن أبــرز الطّرائــق فــي تعلــيم القواعــد النّحويــّ
، العموميـات القواعد الاستقرائيّة )ااتشاف القواعد( من التّفكير الاستقرائي الذف يبدأ من التّفايـيل إلـى

 لتّسلسـل التّخطيطـيّ ا (Stern, 1992) م سـتيرن يقـدّ و . ومن الجزء إلى الكل، ومن الأمثلة إلى القاعـدة
 تتدر  ةعمليّ ، فهي قاعدة عامة ←الممارسة  ←: أمثلة محددة تيحو الآالاستقرائيّة على النّ طّريقة  لل

ة مباّـــرة الاســـتقرائيّة لنّّريـــة، حيـــث وتـــرفض الطّريقـــة إلـــى ا الممارســـةمـــن  فكـــرة تقـــديم القاعـــدة النّحويـــّ
نشـطة ممارسة الأيحصلون على المعرفة من خلال   لبةالطّ   بأنّ   ه الطّريقةهذمؤيدون ليدافع الطلبة، و لل

ة ويـدهم المعلّمـون بأنشـطة لغ، يـزوّ طّلبـةبدلًا من تقديم القاعـدة يـراحةً لل، فةة والطّبيعيّ ة الحقيقيّ اللغويّ 
لبــة فــي يســاعد المعلّمــون الطّ و المســتهدفة بهــا.  راايــبأنمــاط التّ  هاتضــمين يــتم ،وظيفيــة مصــممة بعنايــة

وهـذا ولكـن فـي أمثلـة خايـة بهـم.  ،ومـن ثـم الاسـتفادة مـن هـذه القاعـدة ،ف علـى ماهيـة القاعـدةالتّعـرّ 
و  مـــن التّعلـــيم لـــد  د يشـــجع الأنشـــطة إن ـــّ ة؛ إذيســـتخدمون قـــدراتهم المعرفي ـــّ لبـــةجعـــل الطّ  فـــي ةي ـــّأهمّ النـــّ

والموازنــة والــرّب  والاســتنباط  إلــى الاعتمــاد علــى ذكــائهم وقــدراتهم علــى التّحليــل بــةويــدفع الطّل ،ةلي ــّالعق
ل ة القاعـدة دون تـدخّ لقـدرتهم علـى معرفـة ماهي ـّ بةددراك الطّلمن أجل الويول إلى القاعدة النّحويّة، ف

 مزيد من التّعلم المستقل. ف إلىالمعلّم سيؤدّ 

ــة المتّ  ــم وهـــذه هـــي الطّريقـ ة فـــي معّـ ــّ ــة الثّانويـ ة فـــي المرحلـ ــّ ــد النّحويـ ــيم القواعـ ا فـــي تعلـ بعـــة غالبـــً
ا مـا تبـدأ بـنص كامـل،  ة، فـدروس النّحـو غالبـً الأقطار العربيّة، أّمّا في المرحلـة المتوسـطة أو الإعداديـّ

واهد، ثـمّ تُسـتنب  منـد القاعـدة، ولقـد أريـد بهـذا التّعـديل الـتّ  خلّص مـن يقرأ ويُناقش مـع التّركيـز علـى الشـّ
ذا التّعـــديل فـــي ــــــــــــــــي، التـــي لا يجمـــع ّــتاتها جـــامع، ومـــع  ذلــ  فقـــد وقـــع هــــــــــــالأمثلــة المبتـــورة المعان

ــمن القواع ــى تتضـ ــياغة النّصـــوص، حتـ ف فـــي يـ ــّ ــللة التّكلـ ـــمشـ ــي ـــــــــــــ ــة هـ ــودة، فكانـــت النّتيجـ د المقصـ
طنعة لاحتــواء القواعــد المــرادة فــي المو ــو  الإســاءة إلــى أذواق الطّلبــة عــن ةريــق النّصــوص المصــ

 (.Madkour, 1991) النّحوفّ 

أمــا الطّريقــة الأخــرى الموازيــة للطريقــة الاســتقرائيّة، فهــي الطّريقــة القياســيّة، "وتقــوم هــذه الطّريقــة 
واهد  علــى الانتقـــال مـــن الكــلّ إلـــى الجـــزء مـــن خــلال البـــدء بحفـــّ القاعـــدة، ثــمّ إتباعهـــا بالأمثلـــة، والشـــّ

ــر الم ــال أثـ ة انتقـ ــّ ــو نّريـ ــة هـ ــذه الطّريقـ ــد هـ ــوم عليـ ــذف تقـ ــاس الـ ــا. والأسـ ــحّة لمعناهـ ــا والمو ـ دة لهـ ــّ ؤكـ
التّدريب، كمـا أنّهـا تسـتهدف حفـّ القواعـد واسـتّهارها باعتبارهـا غايـة فـي ذاتهـا، وليسـت وسـيلة. وقـد 

ــ ــة القـــدرة علـ م والطالـــب عـــن تنميـ ــّ ــلّ مـــن المعلـ ــة إلـــى انصـــراف كـ ــذه الطّريقـ ى تطبيـــق أدّى اســـتخدام هـ



                                       رائـد محمود خضير،  عرين محمود جبريل          تعليم القواعد النّحويّةحول ردن في الأ العربيّة  اللغة   عتقدات معلّميم

434 

ا لهــذه الطّريقــة  ليم، فــالموقف الــذف يــتعلّم فيــد الطّلبــة القواعــد ةبقــً لوك اللغــوفّ الســّ القواعــد، وتكــوين الســّ
تخدام هـــذه ــــــــــــــــموقــف مصـــنو ، لا يماثـــل ولا يقتــرب مـــن مواقـــف التّعبيــر التـــي يحتـــاجون فيهــا إلـــى اس

 .(Madkour, 1991)القواعد 

ا علـى المنطـق تة على الحقائق والبيانـات فحسـب، بـل القياسيّ تعتمد الطّريقة  لا  و  آنـف عتمـد أيضـً
يــتم حيــث ، خــاصّ يعمــل مــن العــام إلــى ال قياســيّ نّــرًا لأن التّفكيــر ال الــذكر فــي الطّريقــة الاســتقرائيّة؛

ة أولًا ثــــم تأت ا. ــــــــــــــــي تطبيقاتهـــــــــــتقــــديم القواعــــد والمبــــادا والمفــــاهيم النّحويــــّ  تيرن ـــــــــــــــــيعــــر  سو ا لاحقــــً
(Stern, 1992)  ّأمثلـة  ←: القاعـدة العامـةتـيالقياسـيّة علـى النحـو الآلطّريقـة ل التّسلسـل التّخطيطـي

مــع  تتعامــل الطّريقــة القياســيّةالتّفســير ومــن ثــم الممارســة، و بنــاء علــى العــر  و  الممارســة. ←محــددة
المعلّمـين أو الكتـب جانـب لل يـريح مـن يجـب تقـديمها بشـ؛ ا لـذل القواعـد وفق ـً، فالتّعلم كعملية واعيـة

في تقديم القواعد الجـاهزة  ريقة القياسيّةلذل  يتمثل دور المعلّم في الطّ  ؛المدرسية قبل مرحلة الممارسة
ــةللط ــّ لبـ ــو  السـ ــدة، ونـ ة الجديـ ــّ ــدة النّحويـ ــليل القاعـ ــة تشـ ــرد كيفيـ ـ ــد. ، وّ ــتخدامد فيـ ــن اسـ ــذف يملـ ياق الـ

عد ، وبالنّحويّة لتقديم القاعدة الجديدة في ّلل تعليمات مباّرةم  مفاهييستخدم المعلّم بشلل وا ح الو 
الجديد الذف يدرسـوند، ويطلـب مـنهم تطبيـق  نّم د أمثلة تو ح البت، يقدم المعلّم لطلالعر  التّقديميّ 

يقــدم ّــرحًا ، فقطــةمباّــرة إلــى هــذه النّ  ، وتصــل الطّريقــة القياســيّةبعــد ذلــ  القاعــدة علــى جمــل جديــدة
ةلّـاملًا ل ا وتـوفيرًا للوقــتةالجديـد قاعـدة النّحويــّ د كمـا أن ــّ ،، ممــا يجعـل عمليــة الـتّعلم أاثــر سـهولة وأمانــً

 (.Krashen, 1999)ز دقة المتعلمين من خلال مرامبة أو تحرير ما يقولون أو يلتبون يعزّ 

رائـق الطّ إلـى أنّ  (Richards & Rodgers, 2001)وفـي المقابـل يشـير ريتشـاردز ورودجـرز
ــي تالتّقل ــة فـ ــيميديـ ــد علـ ة  القواعـ ــّ ــرة )الطّ النّحويـ ــة مباّـ ــريحة وممارسـ ــات يـ ــى تعليمـ ــتند إلـ ــي تسـ ــة التـ ريقـ

علـى تحسـين كفـاءة التّوايـل  ا( غير ملائمة بسبب عدم قـدرتهالشّلل النّحوفّ   والتّركيز على  ،القياسيّة
 متعلمين.لدى ال

ا بالاسـتناد إلـى أنّد يجب تعليم القواعـ (Celse-Murcia, 1991) مورسيا -ويؤكد سيلق د دائمـً
المعنى أو العوامـل الاجتماعيـة أو الخطـاب؛ فـلا نعلّمهـا بمعـزل عـن ذلـ ، أف بشـللها المحـضّ الـذف 
ة  م الأنمــاط النّحويــّ دريبات التــي لا معنــى لهــا مــن أجــل تعلــّ يُغــرق المتعلمــين بسلســلة لا تنتهــي مــن التــّ

 الصّحيحة.
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ــميدت ة   (Richards & Schmidt, 2010)ويؤكــد ريتشــاردز وّ أنّ تعلــيم القواعــد النّحويــّ
باستخدام المنحى التّوايلي القائم على التّحدّ  والكتابة، وتبني المعلّمين معتقدات قوية حول  ـرورة 
ة ، جعلهـا أاثـر  ة فـي الحيـاة الواقعيـّ ة للطلبـة مـن خـلال دمجهـا بممارسـاتهم اليوميـّ تعليم القواعد النّحويـّ

 رّسائل اللغويّة ونقلها بصورة أاثر و وحًا إلى الآخرين.فاعلية وإنتاجيّة في فهم ال

يعدّ هذا البعد من القضايا التي تدور حولهـا الخلافـات البعد الثّالث: تصويب الأخطاء النّحويّة:  
ة وردود  ة، أنّ المعرفــة النّحويــّ ا؛ إذ وجــد كثيــر مــن الدّراســات الدّاعمــة لتصــويب الأخطــاء النّحويــّ أيضــً

ة تعــزز بالتّأايــد تعلــم اللغــة، بالإ ــافة إلــى نتــائج بعــض البحــو  التــي يطالــب فيهــا الفعــل التّصــحيحيّ 
 .(Borg, 1998)المتعلمون أنفسهم أحيانًا بتصويب الأخطاء النّحويّة وحاجتهم إليها

آراء الطّلبـــة والمعلّمـــين حـــول دور تصـــويب الأخطـــاء  (Schulz, 1996)قارنـــت دراســـة ّـــولز
ة فــي ســياق اللغــة الإ نجليزيــة لغــة أجنبيــة، حيــث وجــد أنّ غالبيــة الطّلبــة يعتقــدون أنّ أخطــاءهم النّحويــّ

 .من المعلّمين المشاركين يعتقدون ذل  (%84)الملتوبة والمنطوقة يجب تصويبها من معلّميهم، وأنّ 

ـــوفــــــي المقابــــــل، وجــــــدت دراســــــات أخــــــرى معار ــــــة مثــــــل دراســــــة هامونــــــد ودراســــــة كراّ  نــــــــــــــ
(Hamond, 1988;Krashen, 1985) من حيـث تسـريع الـتّعلّم، " لا ميمة لها" أنّ معالجة الأخطاء

 وبالعلق؛ فقد تسبب تصويب الأخطاء في ردود فعل سلبية بين الطّلبة.  

ة، أو تقــديم التّغذيــة  د لا فائــدة مــن تخصــيص وقــت لتحليــل الأخطــاء النّحويــّ وهنــاك مــن يــرى أنــّ
ة  والتّغذيـــة الرّاجعـــة التّصـــحيحيّة الرّاجعـــة التّصـــحيحيّة لأخطـــاء المتعلمـــين، وأنّ   تعلـــيم القواعـــد النّحويـــّ

متشابهان، كما أنّ استخدام ةريقة لتعليم القواعد النّحويّة يتطلّب  منيّا بعض تقنيات التّغذية الرّاجعة 
( بعــض الأســ لة، Hendrickson, 1978، وةــرد  هيندريلســون )(Truscott,1999)التّصــحيحيّة 

ةا ومتـــى يجـــب تصـــويب الأخطـــاء  وتناولهــا علـــى النّحـــو الآتـــي: هـــل يجـــب تصــويب الأخطـــاء النّحويـــّ
النّحويّةا وما الأخطاء الواجب تصويبهاا وكيف يجب تصويب الأخطاء النّحويّةا ومن يجب أن يقوم 

 بتصويب الأخطاءا.

 فقــد أجــرى بليجــازاداوحّــي مو ــو  الكشــف عــن معتقــدات معلمــي اللغــة باهتمامــات البــاحثين، 
للكشـف عــن معتقــدات معلّمــي فــي إيــران دراسـة  (Baleghizade & Farshchi, 2008)وفارتشـي

اللغة الإنجليزية لغة أجنبية حول دور القواعد النّحويّة في تعليم اللغة الإنجليزية في المدارس القانونيـة 
مت إلـى قسـمين: القسـم  والمعاهد الخاية للغـة. اسـتخدم فـي الدّراسـة الاسـتبانة لجمـع البيانـات؛ إذ قُسـّ

ة اني ،الأوّل تنــاول منـــاهج تعلـــيم القواعــد النّحويـــّ ا الثــّ م فـــي  ،أمـــّ  تعلـــمفتنـــاول يـــعوبات الطّالــب والمعلـــّ
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القواعد النّحويّة وتعليمها. أظهرت نتائج الدّراسة أن المعلّمين يقدّرون ميمة القواعد النّحويّة ودورهـا فـي 
: التّعلـيم الصـريح ، هـيبيـر فـي ثلاثـة مجـالاتومع ذل  كانت معتقـداتهم مختلفـة بشـلل ك  ،تعليم اللغة

 للقواعد النّحويّة، ودور التّعليم الضّمني، وتناول القواعد النّحويّة من خلال النّصوص.

إلى الكشف عن دراسة هدفت ، (Canh & Barnard, 2008)رى كاند وبارناردجوفي فيتنام، أ
للغة الفيتناميّة. استخدم في الدّراسة استبانة مقننة القواعد النّحويّة اللغة و   اتجاهات المعلّمين نحو تعليم

ــام ) كانـــت قـــدلجمـــع البيانـــات؛  ( فـــي مســـح معلّمـــي اللغـــة 2002ةُبّقـــت فـــي الجامعـــات البريطانيـــة عـ
. (EAP)لمعلّمي  ( في مسح مواز2008، وفي نيوزيلندا عام )(EAP)الإنجليزية لأغرا  أااديمية 

مــثلهم مثــل المعلّمــين فــي بريطانيــا ونيوزيلنــدا،  (EAP)فــي نّــام أنّ المعلّمــين نتــائج الدّراســة أظهــرت 
القواعد النّحويّة ومركزيتها في تعليم اللغة، ويركزون على الممارسات المنهجية للأّلال  أهميةيؤيّدون 

 النّحويّة، وتصويب الأخطاء النّحويّة.

ممارســاتهم فيمــا دراســة حالــة عــن معتقــدات المعلّمــين و  (Al-Siyabi, 2009)وأجــرى الســيابي
ة بطريقــة يــريحة فــي المــدارس الثّانويــة  كشــفت نتــائج فــي ســلطنة عمــان. يتعلــق بتعلــيم القواعــد النّحويــّ

ن المعلّمين كانوا يميلون إلى تبنّي الطّريقة القياسيّة، وأنّهم استخدموا الأنشـطة والتّقنيـات عن أالدّراسة  
فّيّة، مثــل: فوية، وتقــديم أمثلــة وأســ لة متعلقــة  التــي تخــدم هــذه الطّريقــة فــي غــرفهم الصــّ التّفســيرات الشــّ

ومــع ذلــ ، فقــد أظهــر جميــع المعلّمــين المشــاركين فــي المقــابلات تقــديرًا كبيــرًا لــدور اســتنباط . بــالنص
 أفّ بالطّريقة الاستقرائيّة. الطّلبة؛القواعد النّحويّة من 

تصــوّرات معلّمــي اللغــة دراســة للكشــف عــن  (Thu, 2009)المتّحــدة، أجــرى ثــو  الولايــاتوفــي 
ة. تكوّنــت عينــة الدّراســة مــن ) ة لغــة ثانيــة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ ( معلّمــا ومعلّمــةً فــي 11الإنجليزيــّ

( فقــرة. أظهــرت نتــائج الدّراســة أنّ 32إحـدى المــدارس فــي كاليفورنيــا، ةُبــّق علــيهم مقيـاس تكــوّن مــن )
ة  ـــرورفّ جـــدًا للـــتّملّن مـــن اللغـــة المعلّمـــين يعتقـــدون بشـــلل عـــام أنّ التّعلـــيم الرّســـ ميّ للقواعـــد النّحويـــّ

الأجنبيّة أو الثّانية، وأنّ تعليم القواعد يجب أنع يتمّ بصـورة مقصـودة وبـالطّريقتين القياسـيّة والاسـتقرائيّة 
 الأخطاء النّحويّة يجب أن يتمّ فق  عندما لا يتحقّق الفهم. ويبوليق  منيًّا، وأنّ تص

د  ق مـن قناعـات مدرسـي  (Mohamed, 2012)وأجـرت محمـّ دراسـة فـي إمـارة أبـو ظبـي للتّحقـّ
ة، ومقارنـــة تلـــ  القناعـــات  اةقين بهـــا حـــول تعلـــيم القواعـــد النّحويـــّ اةقين وغيـــر النـــّ ة النـــّ اللغـــة الإنجليزيـــّ
ة. اســــتخدمت فــــي الدّراســــة الاســــتبانة، والمقابلــــة الشّخصــــيّة، وبطاقــــة الملاحّــــة.  بممارســــاتهم الفعليــــّ

أنّ المعلّمـين يحملـون مجموعـة متنوعـة مـن القناعـات حـول أهميـة ودور ج الدّراسـة الكمّيـّة أظهرت نتائ
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تعليم القواعد النّحويّة في تعليم اللغة، وكذل  حول ةرق التّعليم المتبعة، وكيفية التّعامـل مـع الأخطـاء 
ة، و  ــّ ــاتهم التّ النّحويـ ــين وممارسـ ــين قناعـــات المعلّمـ ــرًا بـ ا كبيـ ــً ةتوافقـ ــّ ــة. أم ـــّعليميـ ة للدّراسـ ــّ ــائج النّوعيـ  ،ا النّتـ

ة داخــل  افأثبتــت أنّ هنالــ  تناقضــً  بــين قناعــات المعلّمــين المشــاركين فــي الدّراســة وممارســاتهم الفعليــّ
 الصّفوف.

دراسـة فـي تركيـا هـدفها الكشـف   (Uysal & Bardakci, 2014)وباردااسـي وأجـرى أويسـال
ي تعلـيم القواعـد فـي المسـتوى الابتـدائيّ. تـمّ جمـع عن معتقدات معلّمي اللغـة الإنجليزيـّة وممارسـاتهم فـ

ا الأداة الثّانيــة معلمــين،( 108علــى )وهــي الاســتبانة البيانــات بتطبيــق أداة الدّراســة الأولــى  فكانــت  ،أمــّ
فّيّة فـــي تعلـــيم القواعـــد  مقابلــة عشـــرة معلّمـــين للحصـــول علـــى فهـــم أعمــق لمعتقـــداتهم وممارســـاتهم الصـــّ

لون الأسـلوب التّقليـدفّ فـي تعلـيم القواعـد النّحويّة. أظهرت نتائج   الدّراسة أنّ المعلّمين في الغالـب يفضـّ
 النّحويّة الذف يركّز على حفّ القاعدة، وبشلل  خاص الطّريقة القياسيّة.

ــين (Morina, 2016) وجـــاءت دراســـة مورينـــا  فـــي كوســـوفو للكشـــف عـــن معتقـــدات المعلّمـ
ســتبانة لجمــع االثّانويــة العامــة. اســتخدم فــي هــذه الدّراســة القواعــد فــي المــدارس تعلــيم وممارســاتهم فــي 

أجنبيــة  ا. وأظهــرت نتــائج الدّراســة أنّ معلّمــي اللغــة الإنجليزيــة لغــةمعلم ــً (48)البيانــات ةبّقــت علــى 
 يعتقدون أند يجب تعليم القواعد النّحويّة بصورة يريحة وبالطّريقة الاستقرائيّة.

عوديّة، ة السـّ ـلرف  وفـي المملكـة العربيـّ  (Alghanmi & Shukri, 2016)أجـرت الغـانمي وّ
ة،  دراســة حالــة للكشــف عــن معتقــدات معلّمــي اللغــة الإنجليزيــة لغــة أجنبيــة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ
ة. اســـتخدم فـــي هـــذه الدّراســة الاســـتبانة والملاحّـــة لجمـــع  والعلاقــة بـــين معتقـــداتهم وممارســـاتهم الفعليــّ

ة، وأنّ البيانات. وأظهـرت نتـائج الدّ  راسـة أنّ معتقـدات المعلّمـين تـنعلق بالفعـل علـى ممارسـاتهم الفعليـّ
ن الطّلبــة  الاتجاهــات نحــو اللغــة، وأنمــاط الــتّعلّم، والبي ــة أن من المســتوى المطلــوب، و  ــمســتوى تملــّ

ة الصّفيّة، وتطوير المعلّم، عوامل تؤثّر في تحوّل معتقدات المعلّمين فيما يتعلّق بتعليم القواعـد النّ  حويـّ
 إلى ممارسات فعليّة.

دراســة حالــة للكشــف عــن معتقــدات اثنــين مــن  (Tsehay, 2017)وفــي أثيوبيــا، أجــرى تســيهاف
ة. جُمعـت  معلّمي اللغة الإنجليزية لغة أجنبيّة نحـو تعلـيم القواعـد النّحويـّة، وعلاقتهـا بممارسـاتهم الفعليـّ

ة البيانات بواسـطة المقابلـة الشّخصـيّة وبطاقـة الملاحّـة.  أظهـرت النّتـائج أنّ المعلّمـين يعتقـدان بأهمّيـّ
ة الطّريقـــة  ة، فـــي تعلـــيم القواعـــد الاعتياديـــةوفاعليــّ همـــا يســـتخدمان هـــذه الطّريقـــة فـــي الغـــرف وأنّ  النّحويـــّ

 الصّفّيّة؛ لأنّها تُؤكّد على الدّقّة والصّحّة النّحويّة؛ أف أنّ هناك توافقًا بين المعتقدات والممارسات.
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دراســة فــي نيبــال للكشــف عــن آراء معلّمــي اللغــة الإنجليزيــة مــا  (Sond, 2018)أجــرى ســوند و 
المقابلـة  حول القواعد النّحويـّة وتعليمهـا. اسـتخدم فـي هـذه الدّراسـة  (تريبو فان)قبل الخدمة في جامعة  

 يفضــلون تعلـــيم قبــل الخدمــة أظهــرت النّتــائج أنّ معلّمـــي اللغــة الإنجليزيــة ثلاثــة معلّمــين،الشّخصــية ل
 ، رغم أنّهم قد دُرّسوا بالطّريقة القياسيّة.القواعد النّحويّة بالطّريقة الاستقرائيّة

فــي تركيــا إلــى الكشــف عــن معتقــدات المعلّمــين  (On-Alan, 2018)وهــدفت دراســة أون ألان 
بين مـدى حول تعليم القواعد النّحويّة للغة الإنجليزية كلغة أجنبيّة، ومفاهيمهم للتّعليم النّحوفّ، وقارنت 

المعلّمــــين المبتــــدئين وذوف الخبــــرة فــــي التّعلــــيم النّحــــوفّ. اســــتخدم فــــي هــــذه الدّراســــة ( مــــن 70) إدراك
ــر،  ــوفّ المباّـ ــيم النّحـ لون التّعلـ ــّ ــين يفضـ ــة أنّ المعلّمـ ــائج الدّراسـ ــرت نتـ ــات. أظهـ ــع البيانـ ــتبانة لجمـ الاسـ

ريحة، ولـــم تّهـــر فـــروق  -و ـــرورة تعليمـــد بالطّريقـــة الاســـتقرائيّة بـــين المعلّمـــين المبتـــدئين وذوف الصـــّ
 الخبرة في ذل .

ــوبراك  ــرى تـ ــي  (Toprak, 2019)وأجـ ــين فـ ــدات المعلّمـ ــن معتقـ ــف عـ ــا للكشـ ــي تركيـ ــة فـ دراسـ
ة. اسـتخدم فـي هـذه الدّراسـة الاسـتبانة والمقابلـة الشّخصـية لعشـرة  الجامعات حول تعلـيم القواعـد النّحويـّ

ــول ــة حـ ــات عميقـ ــى بيانـ ــول علـ ــوعين للحصـ ــين متطـ ــين  معلّمـ ــائج أنّ المعلّمـ ــدات. وأظهـــرت النّتـ المعتقـ
ة التّوايـليّة فـي تعلـيم يعتقدون بأهميّة تعليم النّ  حو، وأنّ غالبيتهم يفضّلون الطّريقة الاسـتقرائيّة التّكامليـّ

 القواعد النّحويّة.

دف ويوســفي  دراسـة هــدفت إلـى الكشــف  (Mohammadi &Yousefi, 2019)وأجـرى محمـّ
ة عــن تصــوّرات معلّمــي ال ة فــي إيــران حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ ة ومتعلّميهــا لغــة أجنبيــّ لغــة الإنجليزيــّ

ا 360التّغذيـــة الرّاجعـــة التّصـــحيحيّة. تكوّنـــت عينـــة الدّراســـة مـــن )دور و  قصـــديّا، ا وأذريـــًّ ا إيرانيـــًّ ( دارســـً
م ةُبّقــــت علــــيهم الأداة نفســــها. أظهــــرت نتــــائج الدّراســــة وجــــود فــــرق دال إحصــــائيًّ 100و) ا فــــي ( معلــــّ

ات اللغويـّة ويرجع هذا الاخـتلاف إلـى الخلفي ـّ ،تصوّرات الدّارسين والمعلّمين نحو تعليم القواعد النّحويّة
ون تصــوّرات أاثــر  ،التــي تــؤثّر فــي الطّريقــة التــي تلقــوا بهــا هــذه القواعــد وقــد أظهــر الدّراســون الإيرانيــّ

 إيجابيّة من الأذريين.

هــدفت إلــى استكشــاف  (Raikhapoor, 2020ابور)خلـــرايدراســة فــي الفلبــين  أجريــتومــؤخرًا، 
ياق  أربعـــة معلّمـــين للغـــة الإنجليزيـــة معتقـــدات ة فـــي الســـّ ة فـــي تعلـــيم القواعـــد النّحويـــّ وممارســـاتهم الفعليـــّ

ة ،.الإندونيســـي وأنهـــم  ،أظهـــرت نتـــائج الدّراســـة أن معتقـــدات المعلّمـــين تتناســـب مـــع ممارســـاتهم الفعليـــّ
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ــا ــي أثنـ ــة فـ ــعرون بالرّاحـ ــديهم يشـ ــان لـ ــلية إذا كـ ــتهم الأيـ ــتخدام لغـ ــة باسـ ة للطّلبـ ــّ ــد النّحويـ ــرد القواعـ ء ّـ
 يعوبات في تعلم اللغة الإنجليزية. 

أن  نتائجها أظهرت وجود معتقـدات متباينـة لـدى المعلمـين   يلاحّباستعرا  الدّراسات السّابقة  
وتنوعـــت الدراســـات حـــول القواعـــد النحويـــة، مـــن حيـــث أهميتهـــا وةرائـــق تعليمهـــا وتصـــويب أخطائهـــا، 

السابقة من حيث المنهجية وةبيعة الأدوات المستخدمة، والعينات التي ةبقت عليهـا. وتتميـز الدراسـة 
ا  على معلّمي  الحالية بتطبيقها اللغة العربيّة بشلل خاص، وهي الدّراسة الأولى فـي هـذا الميـدان محليـًّ

 ن. يوعربيًا، في حدود اةّلا  الباحث

ابقةوظهـــرت الإفـــادة مـــن ا ة وأســـ لتها وأهـــدافها،  فـــي تحديـــد لدّراســـات الســـّ مشـــللة الدّراســـة الحاليـــّ
الإحصـائيّة  اتفـي تحديـد نـو  المعالجـو   ،باعها لتطبيق الدّراسة، وفي بناء أداتهاتّ اوالمنهجيّة التي تمّ  

 .سير النّتائج، وتوظيفها في تفللدّراسة الحاليّة، ومقارنة نتائجها مع نتائج الدّراسات السّابقة ةالمناسب

 :وسؤالاها مشكلة الدّراسة

ة التـي يحملهـا المعلّمـون مـن أهـم العوامـل المـؤثرة  يرى كثير مـن البـاحثين أنّ المعتقـدات التّعليميـّ
ةريقــــة التّعلــــيم التــــي يتبنّاهــــا هــــؤلاء المعلّمــــون، وتــــتلخّص مشــــللة الدّراســــة بقناعــــة البــــاحثين أنّ فــــي 

ل كلمــة الســرّ المعتقــدات التــي يحملهــا المعلّمــون ب شــلل عــام ومعلمــو اللغــة العربيــة بشــلل خــاص  تمثــّ
التي تفسر كثيرًا من الممارسات التّعليميّة لهؤلاء المعلمين؛ لـذا فقـد بـات مـن الضـرورف أهميـة الكشـف 
عن معتقدات معلّمي اللغة العربيّة حول تعليم القواعد النّحويـّة بويـفها إحـدى أهـم فـرو  اللغـة العربيـة 

ة دراســـة محليـــة أو عربيـــةوأاثرهـــا يـــع ر  أيـــّ للكشـــف معتقـــدات  وبة، وفـــي حـــدود علـــم البـــاحثين لـــم تُجـــع
ة دراســة هــذه المعتقــدات، فقــد ظهــرت  ة؛ ونّــرًا لأهمّيــّ ة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ معلّمــي اللغــة العربيــّ

ــلة أن غ ابقة ذات الصـ ــّ ــات السـ ــم الدّراسـ ــين معّـ ــا؛ إذ تبـ ح ماهيتهـ ــّ ــد تو ـ ــى بيانـــات قـ ــة إلـ ــة الحاجـ البيـ
ة للطّلبـة،  المعلّمين يحملون معتقدات محددة عن التّعليم، تسـاعدهم فـي نقـل خبـرتهم النّّريـة والتّطبيقيـّ
ــة  ــدّ مـــن انطـــلاق دراســـة للكشـــف عـــن ةبيعـ ة، فكـــان لا بـ ــّ نّهم مـــن تشـــليل اســـتراتيجياتهم التّعليميـ وتملـــّ

ة حـــول تعلـــيم القواعـــد ال ة، التـــي تُعـــدّ بـــدورها الـــرّان المعتقـــدات التـــي يحملهـــا معلّمـــو اللغـــة العربيـــّ نّحويـــّ
 الأساس لأيّة لغة؛ وبناءً على ذل  فقد سعت الدّراسة الحاليّة إلى الإجابة عن السؤالين الآتيين:

 معتقدات معلّمي اللغة العربيّة في الأردن حول تعليم القواعد النّحويّةاما  -1

ة فـي الأردن حـول تعلـيم معتقـدات معلّمـي اللغـة الة فـي لالة إحصائيّ د  هل توجد فروق ذات -2 عربيـّ
 القواعد النّحويّة تُعزى إلى متغيرات: المؤهل العلميّ، والمرحلة الدّراسيّة، وسنوات الخبرةا



                                       رائـد محمود خضير،  عرين محمود جبريل          تعليم القواعد النّحويّةحول ردن في الأ العربيّة  اللغة   عتقدات معلّميم

440 

 :أهداف الدراسة

هدفت الدراسـة إلـى التعـرف علـى معتقـدات معلمـي اللغـة العربيـة فـي الأردن حـول تعلـيم القواعـد 
ــل الع ــر متغيـــرات المؤهـ ــن أثـ ــف عـ ــة، والكشـ ــي هـــذه النحويـ ــرة فـ ــنوات الخبـ ــية وسـ ــة الدراسـ ــي والمرحلـ لمـ

 المعتقدات.

 :ة الدّراسةيّ أهمّ 

ة التّعلّميـة،  ة التّعليميـّ ا مـن مـدخلات العمليـّ ة فـي تناولهـا عنصـرًا مهمـًّ تتحدّد أهمّيّة الدّراسـة الحاليـّ
ة، وتســـتمدّ أهميّتهـــا مـــن تناولهـــا للمتغيـــر البـــارز فـــي المنّومـــة ال م اللغـــة العربيـــّ ة لهـــذا وهـــو معلـــّ معرفيـــّ

ة فـي ثلاثـة  المعلّم، والمتمثّل في الكشف عن معتقداتد حول تعليم القواعد النّحويّة، وبرزت هذه الأهميـّ
 جوانب على النحو الآتي:

 الأهمّيّة النّظريّة:

تتمثّل فيما تقدّمد الدّراسـة مـن معلومـات نّريـة جديـدة عـن معتقـدات معلّمـي اللغـة العربيـّة حـول 
ا فــي تحديــد الممارســات التدريســية تعلــيم القواعــد  ة، التــي يعــدها كثيــر مــن البــاحثين عــاملًا مهمــًّ النّحويــّ

ا مناســبًا عــن مفهــوم هــذه المعتقــدات، وأبعادهــا، والعوامــل المــؤثرة  ــًّ ة، وذلــ  بتقــديمها إةــارًا نّري الفعليــّ
 فيها.

 الأهمّيّة العمليّة:

إلى تصويب وتغيير بعضـها إنع لـزم الأمـر، يملن أنع تقود معرفة معتقدات معلّمي اللغة العربيّة 
بالإ افة إلى تنمية وعي المعلّمين حول تعليم القواعد النّحويّة؛ ممّا يؤدّف إلى تحسين ممارسـاتهم فـي 
تعليم هذه القواعد، الأمر الذف  قد يزيد من تحصيل الطّلبة فيها.إ افة إلى ذلـ  سـتوفّر هـذه الدّراسـة 

ة، أداة مــــن المملــــن أنع يســــتفيد م لة بمو ــــو  الدّراســــة الحاليــــّ نهــــا البــــاحثون فــــي الدّراســــات ذات الصــــّ
 وتطبيقها في بي ات أخرى.

 الأهمّيّة البحثيّة:

ا جديـدة للبـاحثين فـي ميـدان التّربيـة اللغويـة، لإجـراء دراسـات مسـتقبلية  قد تفتح هـذه الدّراسـة آفاقـً
ــ ــة حـ ة والطّلبـ ــّ ــة العربيـ ــي اللغـ ــدات معلّمـ ــن معتقـ ــف عـ ــا الكشـ ــا محورهـ ــة وفروعهـ ــارات اللغـ ــيم مهـ ول تعلـ

 المختلفة، وعلاقتها بالممارسات الفعليّة لهؤلاء المعلّمين.
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 دداتهاحدود الدّراسة ومحّ 

 وء الحدود والمحدّدات الآتية: في     تعميم نتائج الدّراسة  يملن

ة فـي ( مـن معلّمـي ومعلّمـات اللغـة العربي ـ240ّالحدود البشـرية: اقتصـرت عيّنـة الدّراسـة علـى )  -
المرحلتين الأساسيّة والثّانويّة في المدارس الحلوميّة التّابعة لمديرية التّربية والتّعليم للواء قصبة  

 إربد الأولى.

ة:   - ة فــي مديريــة التّربيــة والتّعلــيم للــواء  أجريــت الدّراســةالحــدود الزمنيــّ علــى معلّمــي اللغــة العربيــّ
 .2019/2020 للعام نيقصبة إربد الأولى في الفصل الدّراسيّ الثّا

الحــدود الملانيــة: اقتصــرت هــذه الدراســة علــى بعــض المــدارس التّابعــة لمديريــة التّربيــة والتّعلــيم   -
 .للواء قصبة إربد

الحـدود المو ــوعية: تتحــدد نتــائج هــذه الدّراســة فــي ةبيعــة الأداة التــي تــمّ إعــدادها، ومــا تحقــق   -
رات يدق وثبات.  لها من مؤّ

 :ةجرائيّ الإ التّعريفات

 تشتمل الدّراسة على المصطلحات الآتية:

معتقدات تعليم القواعد النّحويّة: مجموعة من التّصوّرات والأفكار أو القناعات التي تشلّلت لدى 
ة عبــر مــا مــرّوا بــد مــن خبــرات فــي عمليــة التّعلــيم،  ة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ معلّمــي اللغــة العربيــّ

ة علــى مقيــاس المعتقـــدات الــذف أعُــدّ لهـــذا وميســت فــي هــذه الدّراســـة باســ تجابات معلّمــي اللغـــة العربيــّ
 الغر  بأبعاده الثّلا : )أهمّيّة القواعد النّحويّة، تعليم القواعد النّحويّة، تصويب الأخطاء النّحويّة(.

فّ الرّابـع الأ ة مـن الصـّ ة: هـم المعلّمـون الـذين يدرسـون مبحـث اللغـة العربيـّ ساسـيّ معلّمو اللغـة العربيـّ
 إلى الصّفّ الثّاني الثانوف.

ة المقـرّرة فـي كتـب  القواعد النّحويّة إجرائيًّا: هي مجموعـة القواعـد أو المو ـوعات أو المفـاهيم النّحويـّ
 اللغة العربيّة من الصّف الرّابع الأساسيّ إلى الصّفّ الثّاني ثانوف.
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 الطّريقة والإجراءات 

 منهجية الدّراسة

المــنهج الويــفي المســحي، مــن خــلال جمــع البيانــات مــن الميــدان عــن  حاليــةال الدّراســةاتبعــت 
ة فـي مـدارس مديريـة التّربيـة والتّعلـيم للـواء قصـبة إربـدحول تعلـيم القواعـد  معتقدات معلّمي اللغـة العربيـّ

 النّحويّة.

 :مجتمع الدّراسة

ة فـي المـدا مـن جميـع معلّمـي ومعلّمـات اللغـة  الدّراسـةمجتمـع    ن تكوّ  رس الحلوميـة التّابعـة العربيـّ
اني لمديريــة التّربيـــة والتّعلـــيم  ، والبـــال  2019/2020للــواء قصـــبة إربـــد فــي بدايـــة الفصـــل الدّراســي الثـــّ

ــددهم ) م( 701عــ ــّ ـــومعلّمــــة، وذلــــ  حس معلــ ـــب الســـــــــــ ــي تلــــ  المديريـــــــــــــــ ــمية فــ ـــجلات الرســ ــام ـــــــــــ ة للعــ
 .2020/ 2019ي ــــــــالدّراس

 :الدّراسة عينة

( معلّمــا ومعلّمــة فــي المــرحلتين الأساســية والثّانويــة، وقــد تــم 240بلــ  عــدد أفــراد عينــة الدّراســة )
اختيار هـذه العينـة مـن مجتمـع الدّراسـة بالطّريقـة العشـوائية البسـيطة، بشـلل يضـمن تمثيـل هـذه العينـة 

 ( يبين ذل .1للمجتمع الذف أخذت مند ولمتغيرات الدراسة، والجدول )

 لمتغيرات الدّراسة توزيع أفراد عينة الدّراسة وفقًا ( 1)الجدول
 النسبة المئوية  التّكرار المتغير مستويات المتغير

 المؤهل العلمي 

 66.7 160 بلالوريوس 

 33.3 80 دراسات عليا

 100.0 240 الكلي 

 سنوات الخبرة

 53.8 129 سنوات  10أقل من 

 46.3 111 سنوات فأاثر 10

 100.0 240 الكلي 

 المرحلة 

 التّعليمية 
 

 71.3 171 أساسية

 28.8 69 ثانوية 

 100.0 240 الكلي 
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 :الدّراسةة أدا

تم الرّجو  إلى الأدب النّـرف والدّراسـات السـابقة ذات الصـلة بمو ـو    ؛لتحقيق أهداف الدّراسة
 ;Mohamed, 2012; On-Alan, 2018; Thu, 2009) )الدّراسـة الحاليـة كدراسـة كـل مـن:

Toprak, 2019ثلاثـة  إلـى موزعـة( فقـرة 34النهائيـة مـن )اسـتبانة تكونـت فـي يـورتها  بنـاءتـم  ؛ إذ
ة، ويمثلهــا الفقــرات النحــو الآتــي: مجــالات علــى  ومجــال تعلــيم (، 11-1)مجــال أهميــة القواعــد النّحويــّ

ــا الفقـــرات  ة، ويمثلهـ ــّ ــد النّحويـ ة، وي(، 24-12)القواعـ ــّ ــاء النّحويـ ــال تصـــويب الأخطـ ــرات ومجـ ــا الفقـ مثلهـ
(25-34). 

 :صدق الأداة

أربعــة مجــالات هــي: مجــال أهميــة القواعــد  إلــى  ( فقــرة موزعــة  54مــن )   ة صــورتها الأولي ــّتكونــت الأداة  ب 
النّحويّة، ومجال تعليم القواعد النّحويّة، ومجال تصويب الأخطاء النّحويّة، ومجال يعوبة القواعد النّحويّة. وقد  

لعربيّة والإنجليزية، وللتحقق من يدق المحتوى لأداة الدّراسة؛ عر ت بصورتها الأوليّة  اتبت الفقرات باللغتين ا 
ة  وأســاليب تدريســها، ومنــاهج اللغــة  علــى مجموعــة مــن الخبــراء والمتخصصــين فــي   مجــال منــاهج اللغــة العربيــّ

كمـا عر ـت علـى عدد من الجامعات الأردنية،   فيواللغة العربية وآدابها,    الإنجليزية وأساليب تدريسها، 
ة فــي الميـدان التّربــوف؛ عـدد مــن    فقــرات الاسـتبانة مــن حيــث   حـول بهــدف إبـداء آرائهــم  مشـرفي اللغــة العربيـّ

  وانتمائها للمجال ومدى مناسبتها    ، و ود المعنى والصياغة اللغوية يحة التّرجمة من الإنجليزية إلى العربيّة، و 
 .يرونها مناسبة  افةمن حذف أو إ وأف تعديلات وملحوظاتالذف تتبع لد،  

ــان ــذ الباحثـ ــيب  وأخـ ــين التـ ــات المحلمـ ــ ملاحّـ ــديلاتمثلـــت بـ ــة تدجراء تعـ ــياغة اللغويـ ــي الصـ ، فـ
ة"، بجميـع الرّابـع وحذف بعض الفقرات في كل مجال، وحذف المجال  "يـعوبات تعلـيم القواعـد النّحويـّ

ــال  عــددها ) حت الأداة ملونــة مــن ( فقــرة بنــاء علــى آراء معّــم المحلمــين، وبــذل  أيــب13فقراتــد الب
 .( فقرة34)

الخماسي؛ وذل  على النحو  (Likert) تدريج ليلرتاستخدم    ؛لإجابة عن فقرات أداة الدّراسةول
غيــر درجــات،  3أخــذ يو  محايــد،درجــات،  4أخــذيو  موافــق،درجــات،  5أخــذ يو موافــق بشــدة، الآتــي: )

أثناء عر  النتـائج تـم دمـج ف ـة  وفي أخذ درجة واحدة(.يو  غير موافق بشدة،أخذ درجتين، يو   موافق،
موافــق بشــدة مــع ف ــة موافــق، ودمــج ف ــة غيــر موافــق بشــدة مــع ف ــة غيــر موافــق، وبــذل  أيــبح هنــاك 

 ثلا  ف ات، هي: الموافقة، وعدم الموافقة، والمحايد.
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( معلّمًا 30)على عينة استطلاعية مؤلفة من وللتحقق من يدق بناء أداة الدّراسة؛ فقد ةبقت  
ــتهدفة، وذلـــ  لحســـاب  ومعلّمـــةً  ــة المسـ ــيم مـــن خـــار  عينـــة الدّراسـ ــة مـ ــاط بيرســـون لعلاقـ معـــاملات ارتبـ
أهميـة القواعـد مجـال "ميم معاملات ارتبـاط فقـرات ، وتبين أنّ تتبع لد  ذفالبالمقياس وبالمجال  الفقرات  
ة ، (0.80( و)0.35(، وبالمقيــاس قــد تراوحــت بــين )0.77( و)0.42بمجالها قــد تراوحــت بــين )"النّحويــّ

ــراتو  ــاط فقـ ــاملات ارتبـ ــيم معـ ــال"  أنَّ مـ ةمجـ ــّ ــد النّحويـ ــيم القواعـ ــين )" تعلـ ــد تراوحـــت بـ ــا قـ ( 0.51بمجالهـ
مجـــال  أنَّ مـــيم معـــاملات ارتبـــاط فقـــرات، و (0.87( و)0.49(، وبالمقيـــاس قـــد تراوحـــت بـــين )0.89و)

ةويب تصــ" ــ0.82( و)0.53بمجالها قــد تراوحــت بــين )"الأخطــاء النّحويــّ د تراوحــت بــين (، وبالمقيــاس ق
معامـل ارتبـاط مـن  يلاحّ من القيم السابقة الخاية بصـدق البنـاء أنَّ ميمـة كـلّ و (.  0.80( و)0.57)

(؛ ممـا يشــير 0.20معـاملات بيرسـون للفقــرات بالمقيـاس وبالمجــال الـذف تتبــع لـد لـم يقــل عـن معيــار )
 إلى جودة بناء فقرات المقياس ويلاحيتد لأغرا  هذه الدّراسة.

 :اةثبات الأد

، وأعيد ( معلّمًا ومعلّمةً 30)فقد ةبقت على عينة استطلاعية تألفت من؛  الأداة تّحقق من ثبات  لل
تطبيقهــا مـــرة ثانيـــة علـــى العينـــة نفســـها بعـــد مـــرور أســـبوعين، ولإيجـــاد مـــيم معـــاملات الثّبـــات للمقيـــاس 

 وتبـين ،يرسـون ومعامل ثبـات الإعـادة ب ،(Cronbach’s α)معادلة كرونباخ ألفا ومجالاتد؛ استخدمت
ةأنَّ ميمة ثبات الاتساق الدّاخلي   قـد  لمقياس معتقدات معلّمي اللغة العربيـّة حـول تعلـيم القواعـد النّحويـّ

(؛ وأنّ ميمـــة معامــل ثبـــات الإعــادة لـــلأداة 0.98(  و)0.97بــين)تراوحـــت  (، وللمجــالات0.95)بلغــت 
القــيم إلــى جــودة بنــاء  ير هــذهتشــ(، و 0.94( و)0.90(، وللمجــالات تراوحــت بــين )0.91الــل بلغــت )

 المقياس ويلاحيتد لأغرا  هذه الدّراسة.

 :إجراءات الدّراسة

 :الآتيةالإجراءات نفذت الدّراسة وفق 

 والدّراسات السابقة ذات الصلة بمو و  الدّراسة الحالية. النّرف  الاةلا  على الأدب -

تســهيل مهمــة موجــد مــن  تحديــد عــدد أفــراد مجتمــع الدّراســة والعينــة بعــد الحصــول علــى كتــاب -
ــيم   للــواء قصــبة إربــد؛ إذ تــمعمــادة كليــة التّربيــة فــي جامعــة اليرمــوك إلــى مديريــة التّربيــة والتّعل

ة اختيــار عينــة الدّراســة مــن معلّمــي ومعلّمــات اللغـــة ابعين لتلــ  المديريــة فــي الفصـــل  العربيــّ التــّ
اني مــن ا ، بشــلل يضــمن تمثيــل البســيطةالعشــوائية بالطّريقــة  م2020/ 2019لعــام الدّراســي الثــّ

 .ومتغيراتها عينة الدّراسة لمجتمع الدّراسة الكلي
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 لخرو  بالصورة النهائية لها.واوثباتها  هاالتّحقق من دلالات يدقو الدّراسة ة إعداد أدا  -

 على أفراد عينة الدّراسة المستهدفة. ةالدّراسة بصورتها النهائية أدا   تطبيق -

ــدميقها،  جمــــع - ــتبانات، وتــ ــائيًا, للإجابــــة عــــن الاســ ــتهما الدّراســــة ســــؤاليومعالجتهــــا إحصــ ، ومناقشــ
 التي تويلت إليها الدّراسة. والخرو  بالتّوييات المناسبة في  وء النّتائج

 :متغيرات الدّراسة

 الدّراسة على المتغيرات الآتية:اّتملت 

 التصنيفية، وتشمل: /أولًا: المتغيرات المستقلة

 ف تان: )بلالوريوس، دراسات عليا(.ولد  ،متغير المؤهل العلميّ  -

 سنوات فأاثر(. 10سنوات،  10ولد مستويان: )أقل من  ،متغير سنوات الخبرة -

 : ولد مستويان: )أساسيّة، ثانويّة(.متغير المرحلة الدّراسيّة -

 ابع ويتمثل بـ: التّ  : المتغيراثانيً 

ة فـي المـدارس الحلومي ـّ معلّمي ومعلّمات اللغـةتقديرات   - التّابعـة لمديريـة التّربيـة والتّعلـيم ة العربيـّ
ة، وفـق الأبعـاد )المجـالات( الثلاثـة لأداة للواء قصبة إربد   لمعتقداتهم حول تعليم القواعد النّحويـّ

 الدراسة.

 :ةالمعالجات الإحصائيّ 

الدّراســة عينـة أفــراد  ؛ حســبت التّكـرارات، والنسـب الم ويــة لتقـديراتالدّراسـةعـن ســؤالي للإجابـة  
ات كل مجال من مجالات مقياس معتقدات معلّمي اللغة العربيّة حول تعليم القواعـد النّحويـّة، على فقر 
 وفقًا لمتغيراتها.للكشف عن الفروق في استجابات أفراد عينة الدّراسة  الثّنائيتحليل التّباين  واستخدم

 : ومناقشتها عرض النّتائج

ة فــــــي مــــــا "الــــــذف نــــــصَّ علــــــى: الأول تــــــائج ســــــؤال الدّراســــــة : نلاً أو  معتقــــــدات معلّمــــــي اللغــــــة العربيــــــّ
ة حســــــــبت التّكــــــــرارات،  ؛هــــــــذا الســــــــؤالللإجابــــــــة عــــــــن  ا"الأردن حــــــــول تعلــــــــيم القواعــــــــد النّحويــــــــّ

ــديرات ــة لتقـــ ــراد  والنســـــب الم ويـــ ــة أفـــ ــالدّراعينـــ ــالات أداة ة ســـ ــن مجـــ ــال مـــ ــل مجـــ ــرات كـــ ــى فقـــ علـــ
 جاءت على النحو الآتي: الدراسة؛ إذ
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 حويّةالمجال الأول: أهمية القواعد النّ 

ــبت التّكــــــرارات والنســــــب الم ويــــــة ل ة"فقــــــرات حســـ ،  وذلــــــ  كمــــــا مجــــــال "أهميــــــة القواعــــــد النّحويــــــّ
 .(2)لجدولاهو مبين في 

 التّكرارات والنسب المئوية لتقديرات( 2الجدول )

 على فقرات مجال أهمية القواعد النّحويّة  الدّراسة عينة  أفراد  

 الفقرة  الرّقم 
 محايد  عدم الموافقة  الموافقة 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

1 

ــرز  ة أبــــــــ ــّ ــد النّحويــــــــ القواعــــــــ
ــم  جانــــــــــــــــــب فــــــــــــــــــي تعلــــــــــــــــ
ة؛ لـــــذل  يجـــــب  اللغةالعربيـــــّ
ــن  ــر مـــــــ تخصـــــــــيص الكثيـــــــ

 .الوقت لتعلّيمها

204 85.0 8 3.3 28 11.7 

2 

م القواعـــد  يملـــن للطلبـــة تعلـــّ
ة عبــــــر الاســــــتخدام  النّحويــــــّ

ــاتهم الطّبيعـــيّ   للغـــة فـــي حيـ
 .اليوميّة

112 46.7 49 20.4 79 32.9 

3 

يُعد التّعليم المباّر للقواعــد 
ة أمــــرًا  ــــروريًّا إذا  النّحويــــّ
م  اــــــان علـــــــى الطّلبــــــة تعلـــــــّ

 .التّوايل بدقة

196 81.7 3 1.3 41 17.1 

4 

ة  إتقـــــــــان القواعـــــــــد النّحويـــــــــّ
يضــــمن قــــدرة الطّلبــــة علــــى 
إنتــــــا  اللغــــــة واســــــتخدامها 

 .بشلل مناسب

211 87.9 5 2.1 24 10.0 

5 

ــة علـــى  ــدرة الطّلبـ ــن قـ تتحسـ
ــلل  فوف بشــــ ــّ ــل الشــــ التّوايــــ
ــة  ــاموا بدراســــــ أســــــــر  إذا قــــــ

203 84.6 3 1.3 34 14.2 
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 الفقرة  الرّقم 
 محايد  عدم الموافقة  الموافقة 

النسبة   التّكرار 
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 .قواعد النّحويّة وممارستهاال

6 

ــي الحيـــاة  ــتخدام اللغـــة فـ اسـ
ــن  ــر أهميـــــة مـــ اليوميـــــة أاثـــ
ة  ــّ ــات النّحويــ ــل التّمرينــ تحليــ

 .وممارستها

138 57.5 13 5.4 89 37.1 

7 

تســــــــــاعد دراســــــــــة القواعــــــــــد 
ة  فـــــــــي مجـــــــــالات  النّحويـــــــــّ

 .التّعلم المختلفة

162 67.5 15 6.3 63 26.3 

8 

ة  يعـــدّ إتقـــان القواعـــد النّحويـــّ
 6.3 15 85.4 205 8.3 20 .غاية بحدّ ذاتد

9 

ة  يعـــدّ إتقـــان القواعـــد النّحويـــّ
 5.0 12 6.7 16 88.3 212 .وسيلة وليق غاية

10 

ــّ  ة ة النّحو حّ أرى أن الصـــــ يـــــــّ
هــي المعيــار الأاثــر أهميــة 

 .في تقييم الأداء اللغوفّ 

172 71.7 11 4.6 57 23.8 

11 

ــان القواعـــــــد  أّـــــــعر أن إتقـــــ
النّحويّة لايضمن بالضرورة 

القــــــدرة علــــــى إنتــــــا  اللغــــــة  
واســتخدامها بشــلل مناســب 

 .في مواقف التّوايل

82 34.2 67 27.9 91 37.9 
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ــن الجــــــــدول ) ــين مــــــ ــن85) ( أنّ 2يتبــــــ ــة أفــــــــر  %( مــــــ ــدى اد الدّراســــــ ــد علــــــــى الفقــــــــرة أبــــــ موافقتــــــ
ــم) ــنصّ علـــــى " التـــــي (،1رقــ ــي تعلـــــم اللغـــــةتــ ة أبـــــرز جانـــــب فــ ــّ ة القواعـــــد النّحويــ ــّ لـــــذل  يجـــــب  ؛العربيــ

ــت لتعلّيمهــــــا ــر مــــــن الوقـــ ــيص الكثيـــ ــدم موافقتــــــد 3.3"، وأن )تخصـــ ــة أبــــــدى عـــ ــن أفــــــراد الدّراســـ %( مـــ
وقــــد محايــــدًا علــــى تلــــ  الفقــــرة. %( مــــن أفــــراد الدّراســــة كــــان 11.7علــــى هــــذه الفقــــرة، فــــي حــــين أن )

ــد  ــة القواعــ ــديهم معتقــــدات قويــــة وراســــخة بأهميــ ة لــ ــة العربيــــّ ــة إلــــى أنّ معلّمــــي اللغــ ــذه النتيجــ تعــــزى هــ
ــد  ــد قـــ ــذا المعتقـــ ــدو أنّ هـــ ــوف، ويبـــ ــتّعلم اللغـــ ــب الـــ ــن جوانـــ ــب مـــ ــرز جانـــ ــا أبـــ ــم يعتبرونهـــ ة، فهـــ ــّ النّحويـــ

ــية،  ــل الدّراســـــ ــر المراحـــــ ة عبـــــ ــّ ــة العربيـــــ ــي اللغـــــ ــدى معلّمـــــ خ لـــــ ــّ ــة ترســـــ ــي المرحلـــــ ــلل خـــــــاص فـــــ وبشـــــ
ــية  ص فـــــــي مرحلـــــــة البلـــــــالوريوس مـــــــا لا يقـــــــل عـــــــن خمســـــــة مســـــــاقات دراســـــ الجامعيـــــــة؛ إذ يُخصـــــــّ
ــرى، إ ـــــافة إلـــــى  ــن مو ـــــوعات التّخصـــــص الأخــ ــن أف مو ـــــو  آخـــــر مــ ــة النّحـــــو، أاثـــــر مــ لدراســ
ة وأســـــــاتذتها فـــــــي المـــــــدراس  ة والتّقويميـــــــة مـــــــن جانـــــــب معلّمـــــــي اللغـــــــة العربيـــــــّ الممارســـــــات التّعليميـــــــّ

ــي تؤكـــــد )أف والج ــيهم الدّراســـــة، التــ ــذين ةبقـــــت علــ ــون الــ ــى أيـــــديهم المعلّمــ ــذين تتلمـــــذ علــ ــات، الــ امعــ
ــة  ــذه النتيجـــ ــق هـــ ــوف المختلفـــــة. وتتفـــ ــتّعلم اللغـــ ة فـــــي جوانـــــب الـــ ــّ ــد النّحويـــ ــة القواعـــ الممارســـــات( أهميـــ

وكانــــد  ،(Baleghizade &Farshchi, 2008)بليجازاداوفارتشــــيمــــع نتــــائج دراســــة كــــل مــــن 
 ,Toprak)، وتــــوبراك (Thu, 2009)، وثــــو  (Canh& Barnard, 2008)وبارنــــارد

 مركزيّة تعليم القواعد النّحويّة، وأهمّيّتها في تعليم اللغة.، التي أّارت إلى (2019

التــي تـنص علــى "يملــن (،2رقــم )%( مــن أفـراد عينــة الدّراســة موافقتـد علــى الفقـرة 46.7أبـدى )و 
ة"، تعلّم القواعد النّحويّة عبر الاسـللطلبة   %( أبـدى 20.4) وأنّ تخدام الطّبيعـيّ للغـة فـي حيـاتهم اليوميـّ

%( مــن أفــراد عينــة الدّراســة محايــدًا حــول 32.9عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، بينمــا وقــف مــا نســبتد )
ة لـديهم معتقـدات قليلـة اللغـة وقد تفسّر هذه النتيجـة الأقـل مـن متوسـطة بـأنّ معلّمـيتل  الفقرة.    العربيـّ

ةبد نســبيًا ة عبــر الاســتخدام الطّبيعــي فــي حيــاتهم اليوميــّ ة تعلــم الطّلبــة القواعــد النّحويــّ نّ لغــتهم ؛ لأملانيــّ
ة  لمســـتخدمةا ة للغـــة العربيـــّ ة( المجـــردة إلـــى حـــدّ كبيـــر مـــن القواعـــد النّحويـــّ هـــي اللغـــة العامّيـــة )المحليـــّ

يها إلـى واقعهـم، وهـذا مـا ويندر نقل خبراتهم ف،  الفصيحة التي يتعلمونها ويمارسونها في يفوف اللغة
 فرية تعلّم الطّلبة للقواعد النّحويّة في سياق حياتهم اليوميّ. وأيُضعف إملانية 

يُعـد التّعلـيم المباّـر "علـى  تـنصّ  التـي(، 3رقـم )%( موافقتد على الفقرة  81.7وأبدى ما نسبتد )
م التّوايــ ة أمــرًا  ــروريًّا إذا كــان علــى الطّلبــة تعلــّ ، فــي حــين أبــدى مــا نســبتد ل بدقــة"للقواعــد النّحويــّ

%( موقـــف المحايـــد مـــن تلـــ  17.1%( عـــدم موافقتـــد علـــى هـــذه الفقـــرة، بينمـــا وقـــف مـــا نســـبتد )1.3)
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ة لـديهم معتقـدات قويـة بـأنّ التّعلـيم المباّـر  اللغـة معلّمـي النتيجـة إلـى أنّ   وقد تعـزى هـذه  الفقرة. العربيـّ
ةيضـمن ّــرد  ن الطّلبــةالمقــرر تعليمهـا بشــلل مـنّم يُ  القاعـدة النّحويــّ القاعــدة هــذه فهــم ةبيعـة  مـن ملــّ

الي يتملنـــون مـــن عمليـــة التّوايـــل بدّقـــة، وقـــد تعـــزى أيضـــً  ا هـــذه وممارســـتها عبـــر تطبـــيقهم لهـــا، وبالتـــّ
ية  حلهم التّعليمية المدرسا)التّعليم المباّر( أثناء مر   تعلموا بها هذه القواعدالمعتقدات إلى الطّريقة التي  

-On) أون ألان ا. وتتفق هذه النتيجـة مـع دراسـة ااتسبوها بشلل لا وا  منهن والجامعيّة ، فقد يلونو 

Alan, 2018).التي أظهرت أن المعلّمين يفضلون التّعليم المباّر للقواعد النّحويّة ، 

لقواعـد إتقـان ا تـنصّ علـى" التـي(،4رقـم )أفراد الدّراسة موافقتد على الفقـرة  %( من87.9أبدى )و 
ة يضــمن قــدرة الطّلبــة علــى إنتــا  اللغــة واســتخدامها بشــلل مناســب %( مــن أفــراد 2.1"، وأن )النّحويــّ

%( مــن أفــراد الدّراســة كــان محايــدًا 10.0الدّراســة أبــدى عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، فــي حــين أن )
ة بمعتقـداتهم الع اللغـة إلـى تأايـد معلّمـي ةكبيـر الوقد تُرد هذه النّسبة  على تل  الفقرة.   علـى الرّاسـخة ربيـّ

ة ومــا يلحّونــد أثنــاء تطبيقهــا مــن  ة، عبــر ممارســتهم تعلــيم القواعــد النّحويــّ جانــب أهمّيــة القواعــد النّحويــّ
فتضـمن للطلبـة  ،؛ إذ إنّهـا تقـوّم اللسـانبصـورة متكاملـةالطّلبة وتـوظيفهم لهـا فـي مهـارات اللغـة الأربـع 

هم للغة في سياق التّحدّ  من جهة، ومن جهـة أخـرى تضـمن لهـم أثناء عملية إنتاجا في  فصيحً   السانً 
ياق الكتـابي )التّعبيـر(، كمـا تضـمن لهـم تفسـير المواقـع الإعرابيـة   ةعملية إنتا  سـليمة ومناسـب فـي السـّ

الي تضــمن فهم ــً ،تــي الاســتقبال )القــراءة والاســتما (يأثنــاء عمل اأفضــل؛  اوبالتــّ نه ممــّ مــن إعــادة  ميملــّ
 بشلل جيّد.   هانتاجوإ اللغة إرسال

تتحسـن التـي تـنص على"(،5رقـم )%( مـن أفـراد عينـة الدّراسـة موافقتـد علـى الفقـرة 84.6وأبدى )
ة وممارســـتها"،  فوف بشـــلل أســـر  إذا قـــاموا بدراســـة قواعـــد النّحويـــّ وأن قـــدرة الطّلبـــة علـــى التّوايـــل الشـــّ

%( مـن أفـراد عينـة الدّراسـة 14.2%( أبدى عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما وقف مـا نسـبتد )1.3)
 معلّمـي لـدىربّما تُفسّر هذه النتيجة المرتفعـة إلـى وجـود معتقـدات قويـة و اان محايدًا حول تل  الفقرة. 

 تهمالطّلبة، ودورها البـارز فـي يـقل قـدر  منأهمية القواعد النّحويّة وممارستها   إلى  العربيّة تشير  اللغة
فوف بشــلل أ ةفــي أثنــاء التّوايــل الشــّ م القواعــد النّحويــّ وممارســتها يجعــل  والــتّملن منهــا ســر ؛ إذ إن تعلــّ

فوفّ بشـــلل ســـريع  الـــب،اللغـــة مرنـــة فـــي ذهـــن الطّ  ومطواعـــة لمـــا يريـــد قولـــد فـــي عمليـــة التّوايـــل الشـــّ
ة مـن وجهـة نّـر المعلّمـين عامـل مهـم فـي إزالـة حـاجز الخـوف مناسبو  ، فالتّملن مـن القواعـد النّحويـّ
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اســتخدام اللغــة فــي "علــى  التــي تــنص(،6رقــم )%( موافقتــد علــى الفقــرة 57.5وأبــدى مــا نســبتد )
ــتها" ة وممارسـ ــّ ــات النّحويـ ــل التّمرينـ ــن تحليـ ــة مـ ــر أهميـ ــة أاثـ ــاة اليوميـ ــبتد الحيـ ــا نسـ ــدى مـ ــين أبـ ــي حـ ، فـ

%( موقـــف المحايـــد مـــن تلـــ  37.1مـــا نســـبتد ) %( عـــدم موافقتـــد علـــى هـــذه الفقـــرة، بينمـــا وقـــف5.4)
بأهميـة التّركيـز علـى نسـبيًا  العربيّة اللغة معلّميباعتقاد موافقة  ال  تفسر نتيجةومن المملن أن    الفقرة.

ة هـو إملانيـة قواعد    استخدام م القواعـد النّحويـّ اللغة في حياة الطّلبة اليومية؛ وذل  لأن الهـدف مـن تعلـّ
م القواعـد في ية بشلل وا ح للمستقبل  إيصال الرّسالة اللغو  أثناء عملية التّوايل الطّبيعية، وليق تعلـّ

 النّحويّة وممارستها بشلل مجرّد.

تسـاعد دراسـة تـنصّ علـى " التـي(،7رقم )أفراد الدّراسة موافقتد على الفقرة  %( من67.5وأبدى )
أفراد الدّراسة أبدى عدم موافقتد على %( من  6.3"، وأن )القواعد النّحويّة  في مجالات التّعلم المختلفة

هــذه وقــد تعــزى %( مــن أفــراد الدّراســة كــان محايــدًا علــى تلــ  الفقــرة. 26.3هــذه الفقــرة، فــي حــين أن )
ة بـأنّ  اللغـة عنـد معلّمـي قناعــاتوجـود النتيجـة إلـى  ة تســاعد فـي مجـالات الــتّعلّم  العربيــّ القواعـد النّحويـّ

ة الفصـيحة  اللغة الأخرى  لمباحث الدّراسيةقد يستخدم بعض معلّمي افالمختلفة؛   أثنـاء ّـرد فـي العربيـّ
، وفــي مختلــف المجــالات المقــررةأنّ كتــب المــواد الدّراســية  فضــلًا عــندروســهم فــي الغــرف الصــفّيّة، 

ة قــد يســاعد الطّلبــة فــي فهــم  اُتبــت باللغــة م القواعــد النّحويــّ ة الفصــيحة؛ وعليــد فــدنّ تعلــّ المقــررات العربيــّ
 .المختلفةالدراسية 

التـــــي تـــــنص علـــــى (،8رقـــــم )%( مـــــن أفـــــراد عينـــــة الدّراســـــة موافقتـــــد علـــــى الفقـــــرة 8.3وأبـــــدى )
ــد"، " ــدّ ذاتـــ ــة بحـــ ة غايـــ ــّ ــد النّحويـــ ــان القواعـــ ــدّ إتقـــ ــى هـــــذه 85.4وأن )يعـــ ــد علـــ ــدم موافقتـــ ــدى عـــ %( أبـــ

ــبتد ) ــا نســ ــا وقــــف مــ ــرة. 6.3الفقــــرة، بينمــ ــدًا حــــول تلــــ  الفقــ ــان محايــ ــة كــ ــة الدّراســ ــراد عينــ  %( مــــن أفــ
ــبتد ) ــا نســ ــد علــــى الفقــــرة 88.3وأبــــدى مــ ــم )%( موافقتــ ــنصّ  التــــي(،9رقــ ــد  "علــــى تــ ــان القواعــ ــدّ إتقــ يعــ

ة وســــــيلة ولــــــيق غايــــــة" %( عــــــدم موافقتــــــد علــــــى هــــــذه 6.7، فــــــي حــــــين أبــــــدى مــــــا نســــــبتد )النّحويــــــّ
ــبتد ) ــا نســ ــرة، بينمــــا وقــــف مــ ــ  الفقــــرة. 5.0الفقــ ــن تلــ ــبب فــــي %( موقــــف المحايــــد مــ ــود الســ وقــــد يعــ

(، 9( علـــــى الفقـــــرة رقـــــم )%88.3(، وموافقـــــة )8( علـــــى الفقـــــرة رقـــــم )%85.4) عـــــدم موافقـــــة نتيجـــــة
ــي ــد معلّمــ ــة عنــ ــدات قويــ ــود معتقــ ــى وجــ ــة إلــ ــد  اللغــ ــة تقصــ ــت غايــ ة ليســ ــّ ــد النّحويــ ــأنّ القواعــ ة بــ ــّ العربيــ

ده إبـــــراهيم ) ة وســـــيلة 1998لـــــذاتها، وإنّمـــــا وســـــيلة إلـــــى غايـــــة، وهـــــذا مـــــا يؤكـــــّ ( بـــــأن القواعـــــد النّحويـــــّ
ــذ دريب المت يجـــــب أن تؤخـــــذ مأخـــ ــا واالتـــــّ ــة المتوخـــــاة منهـــ ــة المتكـــــررة، لتحقيـــــق الغايـــ يـــــل، والممارســـ

ة أثـــــر فعلـــــيّ وملمـــــوس فـــــي الواقـــــع. وقـــــد تعـــــزى  وهـــــي اســـــتقامة اللســـــان، وأن يلـــــون للقواعـــــد النّحويـــــّ
ا إلـــــى مـــــا درســـــد  فـــــي بعـــــض المســـــاقات الجامعيـــــة  المعلّمـــــينهـــــؤلاء بعـــــض هاتـــــان النتيجتـــــان أيضـــــً
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ــ ة، التـــــي تؤكـــــد علـــــى أن التّوجهـــــات الحديثـــــة تنّـــــر إلـــــى فـــــي مجـــــال أســـــاليب تـــــدريق اللغـــ ة العربيـــــّ
ة وســــــــيلة وأداة لخدمــــــــة الفــــــــرو  اللغويــــــــة والمــــــــواد الدراســــــــية الأخــــــــرى،  أن دراســــــــة القواعــــــــد النّحويــــــــّ

 وليست غاية بحد ذاتها

التــــــي تــــــنص علــــــى (،10رقــــــم )أفــــــراد الدّراســــــة موافقتــــــد علــــــى الفقــــــرة  %( مــــــن71.7أبــــــدى )و 
ة هــــــي المعيــــــار الأاثــــــر أهميــــــة فــــــي تقيــــــيم الأداء اللغــــــوفّ الصــــــحة النّحو  أرى أنّ " %( 4.6) "، وأنّ يــــــّ

%( مــــــن أفــــــراد 23.8) مــــــن أفــــــراد الدّراســــــة أبــــــدى عــــــدم موافقتــــــد علــــــى هــــــذه الفقــــــرة، فــــــي حــــــين أنّ 
 الدّراسة كان محايدًا على تل  الفقرة. 

 التــــــي تــــــنص(،11رقــــــم )%( مــــــن أفــــــراد عينــــــة الدّراســــــة موافقتــــــد علــــــى الفقــــــرة 34.2أبــــــدى )و 
ة لا يضــــــــمن بالضــــــــرورة القــــــــدرة علــــــــى إنتــــــــا  اللغــــــــة أّــــــــعر أنّ علــــــــى "  إتقــــــــان القواعــــــــد النّحويــــــــّ

ــد علــــــى 27.9وأن )واســــــتخدامها بشــــــلل مناســــــب فــــــي مواقــــــف التّوايــــــل"،  %( أبــــــدى عــــــدم موافقتــــ
ــبتد ) ــا نســ ــول تلـــــ  37.9هــــذه الفقــــرة، بينمــــا وقــــف مــ ــدًا حــ ــان محايــ ــة كــ ــة الدّراســ ــراد عينــ %( مـــــن أفــ

ــذه النتيجــــة تومــــن المملــــن  الفقــــرة. ــة لــــدى معلّمــــي بــــأنّ فســــير هــ ة معتقــــدات  اللغــ ــبيًّاالعربيــــّ  جيــــدة نســ
ة تعـــــــوّد حّ حـــــــول أهميـــــــة تقيـــــــيم الأداء اللغـــــــوف بنـــــــاء علـــــــى الصـــــــّ  ة؛ إذ إنّ القواعـــــــد النّحويـــــــّ ة النّحويـــــــّ

ده روافاللغويـــــة الأســـــاليبفـــــي توظيـــــف دقـــــة الالطّلبـــــة  ( بـــــأنّ Rawai, 2009) ، وهـــــذا مـــــا يؤكـــــّ
ــد النّحو  ةدور القواعـــ ــو  يــــــّ ــر.هـــ ــودة فــــــي التّعبيـــ ــلامة فــــــي الأســــــلوب والجـــ وتتوافــــــق هــــــذه   ــــــمان الســـ

ــم  ــار الحلــ ــدن معيــ الي فــ ــّ ة، وبالتــ ــّ ــد النّحويــ ــة القواعــ ــد أهميــ ــي تؤكــ ــابقة التــ ــدات الســ ــع المعتقــ ــة مــ النتيجــ
ة، يعنـــــي بالدّرجـــــة  ــّ ــر معلّمـــــي اللغـــــة العربيــ ة مـــــن وجهـــــة نّــ ــّ ــب مـــــن اللغـــــة العربيــ ــى تملـــــن الطّالــ علــ

ــتّملن مـــــن  ة أاثـــــر مـــــن أف جانـــــب آخـــــر مـــــن جوانـــــب اللغـــــة، ويبـــــدو أن الأولـــــى الـــ ــّ القواعـــــد النّحويـــ
ــا لـــــدى معّـــــم أفـــــراد المجتمـــــع، ولـــــيق معلّمـــــي  هـــــذا المعيـــــار هـــــو أاثـــــر المعـــــايير المتعـــــارف عليهـــ

 اللغة العربيّة وحسب.

 المجال الثّاني: تعليم القواعد النّحويّة

ــة ل ــرارات والنســــب الم ويــ ــبت التّكــ ــرات حســ ــيم الفقــ ــال "تعلــ ة"مجــ ــّ ــد النّحويــ ــو قواعــ ــا هــ ــ  كمــ ، وذلــ
 .(3)لجدولامبين في 

 
 
 



                                       رائـد محمود خضير،  عرين محمود جبريل          تعليم القواعد النّحويّةحول ردن في الأ العربيّة  اللغة   عتقدات معلّميم

452 

 التّكرارات والنسب المئوية لتقديرات( 3الجدول )
 الدّراسة على فقرات مجال تعليم القواعد النّحويّة عينة  أفراد  

 الفقرة  الرّقم 
 محايد  عدم الموافقة  الموافقة 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرارات 
النسبة  
 المئوية 

 كرار التّ 
النسبة  
 المئوية 

12 
ل ت ــّ ــيميفضـ ة  بشـــلل  علـ ــّ القواعـــد النّحويـ

 .مستقلّ عن باقي فرو  اللغة
119 49.6 76 31.7 45 18.8 

13 

ل ت ــّ ــيميفضــ ــلل  علــ ة بشــ ــّ ــد النّحويــ القواعــ
يــــريح أو  ــــمني اعتمــــادًا علــــى ثقــــة 
المعلّم فــي ّــرد القواعــد النّحويــّة المــراد 

 .تدريسها

156 65.0 21 8.8 63 26.3 

14 

ــل ت ــيم يفضــ ــلل علــ ة بشــ ــّ ــد النّحويــ القواعــ
يــــــــريح أو  ــــــــمني اعتمــــــــادًا علـــــــــى 
ــراد  ة المــــــــ ــّ ــد النّحويــــــــ يــــــــــعوبة القواعــــــــ

 .تدريسها

156 65.0 13 5.4 71 29.6 

15 

ل اســـتخدام الطّريقـــة القياســـيّة فـــي  يفضـــّ
ــيمت ــة  علـ ــار الطّلبـ ة )إخبـ ــّ ــد النّحويـ القواعـ

 (. أولًا بالقاعدة ثم عر  الأمثلة

41 17.0 176 73.3 23 9.7 

16 

ل اســـــتخدام الطّريقـــــة الاســـــتقرائيّة  يفضـــــّ
ــي ت ــيمفـــ ــر   علـــ ة )عـــ ــّ ــد النّحويـــ القواعـــ

 (. مثلة أولا ثم التّويل إلى القاعدةالأ

180 75.0 8 3.3 52 21.7 

17 

ة  يجــــــــب أن تمــــــــارس القواعــــــــد النّحويــــــــّ
فهي  ــلل أساســـي فـــي التّوايـــل الشـــّ بشـ

 .والكتابي

193 80.4 6 2.5 41 17.1 

18 
مينــــــالتّخطي  الجيــــــد يجــــــب علــــــى المعلّ 

 .للقواعد النّحويّة المتناولة في الحصة
225 93.8 1 0.4 14 5.8 

19 

ااتشاف الطّلبة الــذاتي للقواعــد النّحويــّة 
ا  يتطلب وقتا أةول، لكنــد يضــمن تعلّمــً

 .وفهمًا أفضل

170 70.8 9 3.8 61 25.4 
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 محايد  عدم الموافقة  الموافقة  الفقرة  الرّقم 

20 

ة بشــــلل  ــّ ــة القواعــــد النّحويــ ــتعلم الطّلبــ يــ
فــي نــصّ كامــل نــاجح إذا تــمّ  تقــديمها 

 (. )ةريقة النّصّ 

146 60.8 17 7.1 77 32.1 

21 
فضل تعليم للقواعد النّحويّة من خــلال أُ 

 .سياق توايلي متكامل
185 77.1 7 2.9 48 20.0 

22 
ة يركـــز  التّعلـــيم النـــاجح للقواعـــد النّحويـــّ

 .على بناء المفاهيم
170 70.8 17 7.1 53 22.1 

23 

م القواعــد النّ  حويــّة مــن يملــن للطلبــة تعلــّ
خـــلال التّعـــرّ  لاســـتخدامها الطّبيعـــي 

 .في حياتهم اليومية

140 58.3 27 11.3 73 30.4 

24 

للطلبـــــة  حـــــوفّ يملــــن تحســـــين الأداء النّ 
من خلال الممارسة الإنتاجية المتكــررة 

 .للتّراايب

188 78.3 5 2.1 47 19.6 

التـي (، 12)قتد على الفقرة رقم موافأبدى أفراد الدّراسة  %( من49.6)أنّ ( 3لجدول )يتبين من ا
ل تتــنص علــى " ة بشــللالقواعــد  علــيميفضــّ %( مــن 31.7"، وأن )مســتقلّ عــن بــاقي فــرو  اللغــة النّحويــّ

%( مـــن أفـــراد الدّراســـة كـــان 18.8) أفـــراد الدّراســـة أبـــدى عـــدم موافقتـــد علـــى هـــذه الفقـــرة، فـــي حـــين أنّ 
 القواعـد تعلـيم بـأنّ باعتقاد المعلمين  متوسطة من لالأق النتيجة هذه تفسّر وقدمحايدًا على تل  الفقرة.  

ة ة  أن يلــون متكــاملًا  يجــب النّحويــّ مــع فــرو  اللغــة؛ فهــي جــزء لا يتجــزّأ منهــا، وتعلــيم القواعــد النّحويــّ
ا مبتــورًا وغيــر ملتمــل إ ــافة إلــى ذلــ  فمــا يــزال هنــاك  ،بشــلل منفــرد أو مســتقل دائمــا قــد يلــون تعليمــً

ة بشـلل مسـتقل عـن بـاقي فـرو   علـيملتّربـويين، بخصـوص توجهـات نّـر متباينـة لـدى ا القواعـد النّحويـّ
فـي نسـبيًّا رت هذه القضية الجدلية أث ـّ العربيّة، أو من خلال دمجها مع هذه الفرو ، وبالتّالي فدنّ   اللغة

 العربيّة. اللغة معتقدات معلّمي

ل التي تنص علـى "(،13)%( من أفراد عينة الدّراسة موافقتد على الفقرة رقم 65.0أبدى )و  يفضـّ
القواعد النّحويّة بشلل يريح أو  مني اعتمادًا على ثقة المعلّم في ّرد القواعد النّحويّة المـراد   عليمت

%( من أفـراد 26.3%( أبدى عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )8.4)  وأنّ تدريسها"،  
التـي (،14)%( موافقتـد علـى الفقـرة رقـم 65.0ى ما نسبتد )وأبدعينة الدّراسة محايدًا حول تل  الفقرة.  



                                       رائـد محمود خضير،  عرين محمود جبريل          تعليم القواعد النّحويّةحول ردن في الأ العربيّة  اللغة   عتقدات معلّميم

454 

ة بشـــلل يـــريح أو  ـــمني اعتمـــادًا علـــى يـــعوبة القواعـــد  علـــيميفضـــل ت "علـــى تـــنص القواعـــد النّحويـــّ
%( عـدم موافقتـد علـى هـذه الفقـرة، بينمـا وقـف 5.4، في حين أبدى ما نسـبتد )النّحويّة المراد تدريسها"

 د من تل  الفقرة.%( موقف المحاي29.6ما نسبتد )

ل التـي تـنص علـى "(،15)أفـراد الدّراسـة موافقتـد علـى الفقـرة رقـم  %( مـن17.0أبدى )اما   يفضـّ
ة )إخبـار الطّلبـة أولًا بالقاعـدة ثـم عـر  الأمثلـة علـيماستخدام الطّريقة القياسيّة فـي ت ("، القواعـد النّحويـّ

%( مـن أفـراد 9.7) ه الفقرة، فـي حـين أنّ %( من أفراد الدّراسة أبدى عدم موافقتد على هذ73.3)  وأنّ 
%( من أفراد عينة الدّراسة موافقتد 75.0الدّراسة كان محايدًا على تل  الفقرة. وفي الوقت ذاتد أبدى )

ة  علـيميفضّل اسـتخدام الطّريقـة الاسـتقرائيّة فـي تالتي تنص على "(،16)على الفقرة رقم   القواعـد النّحويـّ
%( أبدى عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما 3.3وأن )يل إلى القاعدة("،  مثلة أولا ثم التّو )عر  الأ

النتيجـة  فـي  %( من أفراد عينة الدّراسة محايدًا حول تل  الفقرة. ويملن تفسـير21.7وقف ما نسبتد )
الطّريقــة الاســتقرائيّة علــى حــول  بوجــود معتقــدات جيــدة عنــد المعلّمــين (16( و)15اــل مــن الفقــرتين)

ريقتين؛ فالطّريقــة الاســتقرائيّةذلــ  يعــزى وقــد ريقــة القياســيّة، علــق الطّ  التــي  إلــى ةبيعــة كــل مــن الطــّ
لها معلّمــو عينــة الدّراســة الحاليــة،  ة فــي كتــب اللغــة فضــّ هــي الطّريقــة المعتمــدة لتعلــيم القواعــد النّحويــّ

ــيم ال ــتها فـــي تعلـ ــون ممارسـ ــاد هـــؤلاء المعلّمـ ــد اعتـ ــفوف المختلفـــة، وقـ ــي الصـ ة فـ ــّ ة، العربيـ ــّ ــد النّحويـ قواعـ
ــنهم  ــادًا مـ ة؛ اعتقـ ــّ ــد النّحويـ ــيم القواعـ ــتقرائيّة فـــي تعلـ ــة الاسـ ــنهم الطّريقـ ــرة مـ ــبة كبيـ ــد تبنـــى نسـ الي فقـ ــّ وبالتـ

ة وااتســابها، وتأايــدها علــى الــدّور الإيجــابي للمــتعلم، فهــي لا تقــدم بفاعليتهــا فــي تعلــم القواعــد النّحويــّ
ة مباّــرة للطلبــة،  الطّلبــة  وتُشــرك ،والاســتنتا  الــرّب  والموازنــةى التّحليــل و علــتعتمــد بــل القاعــدة النّحويــّ

ة أو المفهــوم النّحــوف فــي عمليــة التّويــل إلــ تفكيــرهم فــزوتح ا ؛ى القاعــدة النّحويــّ خهمــا ييجعل ممــّ  انترســّ
وتتفـق هـذه النتيجـة مـع بعـض النّتـائج فـي دراسـة كـل أاثر فـي أذهـان الطّلبـة، ويجعـل الـتّعلم مسـتقلًا. 

 وباردااســي وأويســال، (Thu, 2009) ، وثــو(Canh& Barnard, 2008) اردكانــد وبارنــ مــن

(Uysal&Bardakci, 2014)  ،وسـوند(Sond, 2018)  ،وأون ألان (On- Alan, 2018)، 
دف ويوســـفي، (Toprak, 2019) وتـــوبراك ــّ التـــي  ،(Mohammadi&Yousefi, 2019)ومحمـ

ة تعلــيمأّــارت إلــى اعتقــاد المعلّمــين ب ةا القواعــد فاعليــّ ا مــع . بالطّريقــة الاســتقرائيّة لنّحويــّ وتختلــف جزئيــً
ريقـة القياسـيّة يسـتخدمون الطّ  المعلّمين أظهرت أنّ  التي،(AL-Siyabi, 2009) نتائج دراسة السيابي

واختلفت هذه النتيجـة مـع  الطّريقة الاستقرائيّة. بأهمية على الرّغم من اعتقادهمفي ممارساتهم الفعلية،  
لل التـي أاـدت أهميـة ،  (Kaçar& Zengin, 2013)نوزنكـي كاجـاردراسة  ةريقـة التّركيـز علـى الشـّ

   .والمضمون في تعليم القواعد النّحويّة
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التــي (، 17)%( مــن أفـراد عينــة الدّراسـة موافقتــد علــى الفقـرة رقــم 80.4وفـي الوقــت ذاتـد أبــدى )
ة بشـــلل أساســـي فــي التّوايـــل التــنص علـــى " فهي والكتـــابي"، يجـــب أن تمـــارس القواعــد النّحويـــّ وأن شـــّ

%( مـن أفـراد عينـة الدّراسـة 17.1%( أبدى عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما وقف مـا نسـبتد )2.5)
ة  اللغــة بوجــود معتقـدات قويــة لــدى معلّمـيويملــن تفســير هـذه النتيجــة محايـدًا حــول تلــ  الفقـرة.  العربيــّ

ة يجـــب أن يــتم توظيفهـــا فـــي التّوايـــل فهي والكتـــابي لإثـــراء المخـــزون اللغـــوف  بــأن القواعـــد النّحويـــّ الشــّ
فوف  وهــي الإنتــا  الســليم للغـــةمـــن تعليمهــا، وحتــى تحقــق الغايــة  للطلبــة، فــي مواقــف الاســتخدام الشـــّ

والكتابي، وتتوافق هذه النتيجة مع التوجهات الحديثة التي تؤكد أن تعليم القواعد النّحويّة وسـيلة ولـيق 
 .غاية

 يجب على المعلّمـين"على  التي تنص(،18)وافقتد على الفقرة رقم %( م93.8وأبدى ما نسبتد )
%( عـدم موافقتـد 0.4، في حين أبدى ما نسبتد )التّخطي  الجيد للقواعد النّحويّة المتناولة في الحصة"

وقـد تفسـر هـذه النتيجـة %( موقف المحايد من تل  الفقـرة. 5.8على هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )
ة حـول أهميــة التّخطــي  لل اللغــة معتقـدات قويــة وراســخة لــدى معلّمـيوجــود ا بالمرتفعـة جــدً  قاعــدة العربيــّ

ة لـيق عمليـة ارتجاليـة، بـل يتطلـب ؛ أو المفهوم النحوف المراد تدريسـهما  النّحويّة فتعلـيم القواعـد النّحويـّ
ــبق  ــي  المسـ مالتّخطـ ــّ ــب المعلـ ــن جانـ ــار ، مـ ــة اختيـ ــهل عليـ ــا يسـ ــالطّر ممـ ــتراتيجياائـ ــائل ت ق والاسـ والوسـ

؛ همبما يتوافق مـع مسـتوياتلتملين الطّلبة من القاعدة النّحويّة المناسبة التي سيتبعها في عملية الشّرد 
م قــد يتشــتت ذهنــد، وعليــد سفمــن دون التّخطــي  المســبق  وبالتـّـالي قــد  ،تتشــتت أذهــان الطّلبــةمــن المعلــّ

. ويؤكد هـذا المعتقـد أنّ المعلّمى الموقف عل يتخذون موقفًا سلبيّا تجاه القواعد النّحويّة، وهذا سيصعب
م، سـيما أنّ  ا جيـدًا مـن جانـب المعلـّ ة مـن أاثـر المو ـوعات التـي تتطلـب تخطيطـً تعليم القواعد النّحويـّ

 معّم المعلمين في هذه الدراسة يتبنون الطريقة الاستقرائية في تعليم القواعد النحوية.
ااتشاف التي تنص على "(، 19)فقتد على الفقرة رقم أفراد الدّراسة موا %( من70.8اما أبدى )

%( من 3.8) "، وأنّ الطّلبة الذاتي للقواعد النّحويّة يتطلب وقتا أةول، لكند يضمن تعلّمًا وفهمًا أفضل
%( مـــن أفـــراد الدّراســـة كـــان 25.4) أفـــراد الدّراســـة أبـــدى عـــدم موافقتـــد علـــى هـــذه الفقـــرة، فـــي حـــين أنّ 

بطريقـة  جيـدالعربيّة لـديهم اعتقـاد  اللغة بأن معلّميهذه النتيجة ويملن تفسير  محايدًا على تل  الفقرة.
التــي تقــوم عليهــا الطّريقــة الاســتقرائيّة؛ إذ ينتقــل المــتعلم مــن الأمثلــة إلــى اســتنتا  القاعــدة؛  الااتشــاف

م تحـــول دورفي لطّلبـــة للمعلومـــة إلـــى دور الموجـــد والمســـاعد والوســـي  بـــين ا نم والملقـــمـــن المقـــدّ  المعلـــّ
ّـراك جيـدة للطلبـة فـي عمليـة الـتّعلّم، وتعزيـز مـن إوالقضايا النّحويّة المعنية، ولما تـوفره هـذه الطّريقـة 

ا مــع مـا يــتم ةرحــد فــي بعـض الــور  التّدريبيــة التــي لمهـارات التّفكيــر العليــا لــديهم ، ويـأتي ذلــ  متوافقــً
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ة،  التــي تنــادف بضــرورة توظيــف اســتراتيجيات الــتّعلم تعقــدها وزارة التّربيــة والتّعلــيم لمعلّمــي اللغــة العربيــّ
 النش  في مواقف التّعليم والتّعلم المختلفة.

يـتعلم التـي تـنص علـى "(،20)%( من أفراد عينة الدّراسة موافقتـد علـى الفقـرة رقـم 60.8أبدى )و 
ة بشــلل نــاجح إذا تــمّ  تقــديمها فــي نــصّ كامــل )ةريقــة الــنّصّ("،  %( 7.1) نّ وأالطّلبــة القواعــد النّحويــّ

%( مــن أفــراد عينــة الدّراســة محايــدًا 32.1مــا نســبتد ) كــانأبــدى عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، بينمــا 
هـذه الطّريقـة تـرب  الأفكـار المتصـلة  بـأنّ المعلّمـين يـرون أنّ حول تل  الفقـرة. وقـد تفسـر هـذه النتيجـة 

وتنتهـي باسـتنتا   ،القضـايا النّحويـّةفي نصوص كاملة يقرأها الطّلبة ويفهمون معناها، ثم ينتقلون إلـى 
ة ــّ ــد النّحويـ ــال القواعـ ــة باتصـ ــا يشـــعر الطّلبـ ــا، وهنـ ــدة والتّطبيـــق عليهـ ــةب القاعـ ــاتهم الواقعيـ ــدركون حيـ ، ويـ

ا، ومجردً  اوبالتّالي لا ينفرون منها، أو يجدون تعلمها يعبً   أهميتها في سياقات لغوية وفكرية ملتملة،
 ، وهذا يخفف عن كاهل المعلّم.مبتورةاما لو تم تعلمها من خلال أمثلة 

ل تعلـيم فضـّ أُ التي تنص على "(،21) الدّراسة موافقتد على الفقرة رقم أفراد  %( من77.1وأبدى )
%( من أفراد الدّراسة أبدى عـدم موافقتـد 2.9) "، وأنّ للقواعد النّحويّة من خلال سياق توايلي متكامل

راد الدّراســة كــان محايــدًا علــى تلــ  الفقــرة. وقــد تفســر %( مــن أفــ20.0) علــى هــذه الفقــرة، فــي حــين أنّ 
ة اللغـة معلّمـيبأنّ نسـبة جيـدة مـن ،  هذه النتيجة يـدركون أهميـة توظيـف المـدخل التّوايـلي فـي  العربيـّ

ة بشـــلل خـــاص كأحـــد أبـــرز المـــداخل الحديثـــة،  مجـــال تعلـــيم وتعلـــم اللغـــة بشـــلل عـــام والقواعـــد النّحويـــّ
ي يطرحهـا هـذا المنحـى، الـذف يؤكـد علـى  ـرورة أن يـتم تعلـم اللغـة فـي ويعتقدون بأهمية الأفكـار التـ

متكامل، أف من خلال الاسـتخدام الفعلـي لهـذه القواعـد فـي مواقـف التّوايـل الحقيقيـة، سياق توايلي  
 وليق من خلال حفّها فق .

تّعلـيم الالتي تنص علـى "(،22)%( من أفراد عينة الدّراسة موافقتد على الفقرة رقم 70.8أبدى )و 
ة يركـز علـى بنـاء المفـاهيم"،  %( أبـدى عـدم موافقتـد علـى هـذه الفقـرة، 7.1) وأنّ الناجح للقواعد النّحويـّ

ملـن أن تفسـر هـذه ي%( من أفراد عينة الدّراسة محايدًا حول تل  الفقرة. و 22.1بينما وقف ما نسبتد )
ة بـــأن المفـــاهيم  اللغـــة معلّمـــيبـــأن هنـــاك قناعـــة لـــدى النتيجـــة  ة بنائيـــة ترااميـــةالعربيـــّ فـــدذا تـــم  ،النّحويـــّ

ة. ومم ــّ ا تعليمهــا وترســيخها لــدى الطّلبــة ســتكون خطــوة كبيــرة للتعلــيم النــاجح المتكامــل للقواعــد النّحويــّ
ــذا المعتقـــــد أنّ  ــد أهميـــــة هــ ــي مـــــدخل المفـــــاهيم  يؤكــ ــذوا ينـــــادون بضـــــرورة تبنــ ــن التّربـــــويين أخــ كثيـــــرًا مــ

(Concept Approachفــي ت )ة النحــو؛ باعتب علــيم ارهــا )أف المفــاهيم( مرااــز لبنــاء المعرفــة النّحويــّ
 (.Shehateh, 1993النحو ) عليموتنّيمها، وتشلل اللبنة الأساسية في عملية ت
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م  "علـى التـي تـنص(،23)%( موافقتـد علـى الفقـرة رقــم 58.3وأبـدى مـا نسـبتد ) يملـن للطلبـة تعلــّ
ة مــن خــلال التّعــرّ  لاســتخدامها الطّبيعــ ، فــي حــين أبــدى مــا ي فــي حيــاتهم اليوميــة"القواعــد النّحويــّ

%( موقـف المحايـد مـن 30.4%( عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما وقـف مـا نسـبتد )11.3بتد )ــــــنس
ة اللغـة معلّمـي بأنّ نسبيًّا وقد تفسر هذه النتيجة المتوسطة   تل  الفقرة. يعتقـدون بدملانيـة أن يـتم  العربيـّ

مها فـي مواقـف الحيـاة اليوميـة الطّبيعيـة، لكـن هـذا المعتقـد وغيـره قـد لا تعلم القواعد من خـلال اسـتخدا
ا وأنّ دروس النحـو فــي  م فـي أثنـاء تعلـيم القواعــد النّحويـّة، خصويـً يتوافـق مـع الممارسـة الفعليـة للمعلــّ

 الكتب المدرسية لم تبن بطريقة تساعد المعلّم على تطبيق هذا المعتقد في الغرفة الصفية. 
ين ــــــــــــــيملـن تحس "علـى التي تنص( 24)موافقتد على الفقرة رقم أبدى %( 78.3بتد )ما نس  وأنّ 

ــلال الممارس ــن خـ ــة مـ ــوف للطلبـ ـــالأداء النحـ ــب"ـــــــــــ ــررة للتّراايـ ــة المتكـ ــين أبة الإنتاجيـ ــي حـ ـــ، فـ ــا ـــــــــــ دى مـ
%( موقـف المحايـد مـن 19.6تد )%( عدم موافقتد على هـذه الفقـرة، بينمـا وقـف مـا نسـب2.1بتد )ــــــــــنس

ة اللغـة معلّمـيويملـن تفسـير هـذه النتيجـة بـأنّ  تل  الفقـرة. وجـدوا  ،تهم التّعليميـةاخبـر مـن خـلال  العربيـّ
ويـدعم هـذا المعتقــد  نتـا  التّراايــب قـد يحسـن مــن أدائهـم النحـوف بصـورة أفضــل.الطّلبـة لإممارسـة  أنّ 

ة هــو أعلــى مســتويات التّطبيــق؛ إذ إنّ معّــم القــوف نســبيًّا أنّ التّطبيــق الإنتــاجي علــى ا لقواعــد النّحويــّ
معلّمي اللغة العربيّة لديهم قناعة كبيـرة أنّ قـدرة الطّالـب علـى إعطـاء أمثلـة يـحيحة مـن إنشـائد علـى 

رًا قويًّا على امتلااد القاعدة أو المفهوم.  القاعدة النّحويّة أو المفهوم النحوف يعدّ مؤّ
 الأخطاء النّحويّة المجال الثّالث: تصويب

ــة ل ة"فقــــــرات حســــــبت التّكــــــرارات والنســــــب الم ويــــ ،  وذلــــــ  مجــــــال "تصــــــويب الأخطــــــاء النّحويــــــّ
 .(4)لجدولااما هو مبين في 

 التّكرارات والنسب المئوية لتقديرات  ( 4الجدول )
 الأخطاء النّحويّةويب الدّراسة على فقرات مجال تصعينة أفراد 

 الفقرة  الرّقم 
 محايد  موافقة عدم ال الموافقة 

النسبة   التّكرار 
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

25 

ــدم تصـ ـــــ ــل عــــ ة  ويبيفضــــ ــّ ــاء النّحويــــ الأخطــــ
للطلبــــــة فــــــي الصــــــف مــــــا لــــــم تتــــــداخل هــــــذه 

 .الأخطاء مع الفهم

60 25.0 112 46.7 68 28.3 

26 

ة أثنــــاء عنــــدما يرتكــــب ةلبتــــي أخطــــاء نحوي ــــّ
ها حتـــى يلونــــوا أاثـــر ثقــــة التّحـــد  ســــأتجاهل

 .وةلاقة

166 69.2 18 7.5 56 23.3 
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 الفقرة  الرّقم 
 محايد  موافقة عدم ال الموافقة 

النسبة   التّكرار 
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

 التّكرار 
النسبة  
 المئوية 

27 

ــد  ــي القواعــ ــاء فــ ــي أخطــ ــب ةلبتــ ــدما يرتكــ عنــ
ة أثنـــاء التّحـــد ، ســـأوقفهم لإعـــادة مـــا  النّحويـــّ
قــالوه بصــورة جديــدة يــحيحة ليصــبحوا أاثــر 

 .وعيًا بأخطائهم بطريقة غير مباّرة

42 17.5 168 70.0 30 12.5 

28 

ــي أ ــدما يرتكــــب ةلبتــ ــاء نحوي ــــّعنــ ــد خطــ ة عنــ
خ وبهالتّحد ، سأي ــ ا علــى الفــور حتــى تترســّ

 .في أذهانهم

71 29.6 126 52.5 43 17.9 

29 

ــن  ــي مــــ ــزء ةبيعــــ ــاء جــــ ــاب الأخطــــ لأنّ ارتكــــ
ــة  م للتغذيـــ ــّ ــديم المعلـــ ــدنّ تقـــ ــتّعلّم؛ فـــ ــة الـــ عمليـــ

 .الرّاجعة التّصحيحيّة يُعدّ مضيعة للوقت

204 85.0 9 3.8 27 11.3 

30 
ــويب الأخطــــــا ــاعد تصــــ ة  فــــــي يســــ ــّ ء النّحويــــ

 .تحسين الأداء النحوفّ للطلبة
191 79.6 11 4.6 38 15.8 

31 

ــب علــــــــى المعلّمــــــــين أن يشــــــــيروا إلــــــــى  يجــــــ
ــة بو ــــــع خــــــ   ة الملتوبــــ ــاء النّحويــــــّ الأخطــــ

 .أسفلها

173 72.1 17 7.1 50 20.8 

32 

يجــــــــب علــــــــى المعلّمــــــــين إ ــــــــافة تعليقــــــــات 
ــة  ة الملتوبـ ــّ ــاء النّحويـ ــيحيّة حـــول الأخطـ تو ـ

 .استخدام رموز محددةللطلبة ب

160 66.7 18 7.5 62 25.8 

33 

يجب على الطّلبة التّفكير فــي الأخطــاء التــي 
يرتكبونهــا والتّويــل إلــى التّراايــب الصــحيحة 

 .بأنفسهم

184 76.7 9 3.8 47 19.6 

34 

ة الملتوبــــة  ويبيجــــب تص ــــ ــّ ــاء النّحويــ الأخطــ
ــر  م غيـ ــّ ــا إلـــى تعلـ ا لتحوّلهـ ــًّ بشـــلل فـــورفّ تفاديـ

 .ملتمل

162 67.5 36 15.0 42 17.5 

 (،25)موافقتــد علــى الفقــرة رقــم أبــدى أفــراد الدّراســة  %( مــن25.0)أنّ  ( 4الجــدول )يتبــين مــن 
ــالتـــي تـــنص علـــى " ــدم تصـ ــذه  ويبيفضـــل عـ ــداخل هـ ــا لـــم تتـ ــة فـــي الصـــف مـ ة للطلبـ ــّ الأخطـــاء النّحويـ
موافقتد على هـذه الفقـرة، فـي حـين  راد الدّراسة أبدى عدمـــــــــــ%( من أف46.7) "، وأنّ الأخطاء مع الفهم

ســير هــذه النتيجــة بــأن ف%( مــن أفــراد الدّراســة كــان محايــدًا علــى تلــ  الفقــرة. ومــن المملــن ت28.3) أنّ 
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ة يعتقــدون بعــدم أهميــة تصــويب الأخطــاء اللغــة معلّمــيبعــض  ، وهــذا إلا فــي حــالات الضــرورة العربيــّ
 مــن المعلّمــين كــانوا ارت أن نســبة عاليــةالتــي أّــ، (Schulz, 1996يتفــق مــع نتــائج دراســة ّــولز)

، التـي (Thu, 2009مؤيدين لتصويب الأخطاء التي تتعار  مع الفهم، وتتفق أيضًا مع دراسـة ثـو )
نتــائج دراســة  ا مــعتصــويب الأخطــاء يلــون فــي حالــة حــدو  لــبق فــي الفهــم. وتتفــق أيضــً  أنّ أاــدت 

 مـــع عنــدما تتعـــار فقـــ  لـــون ي الأخطــاءويب تصـــ أنّ التــي بينـــت  (،Mohamed, 2012محمــد )
، (Hammond, 1988; Krashen, 1982)، وتختلــف مــع وجهــة نّــر كــل مــن الرّســالة و ــود

 اللذين عار ا تصويب الأخطاء النّحويّة.

التــي (، 26)%( مـن أفـراد عينـة الدّراسـة موافقتـد علـى الفقـرة رقـم 69.2وفـي الوقـت ذاتـد أبـدى )
ة أثنـــاء التّحـــد  ســـأتجاهلها حتـــى يلونـــوا أاثـــر ثقـــة عنـــدما يرتكـــب ةلبتـــي أخطـــاء نحوي ـــّتـــنص علـــى "

%( من أفـراد 23.3%( أبدى عدم موافقتد على هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )7.5وأن )وةلاقة"،  
 عينة الدّراسة كان محايدًا حول تل  الفقرة.

 عنــدما يرتكــب" علــى التــي تــنص (،27)%( موافقتــد علــى الفقــرة رقــم 17.5وأبــدى مــا نســبتد ) 
ة أثنــاء التّحــد ، ســأوقفهم لإعــادة مــا قــالوه بصــورة جديــدة يــحيحة  ةلبتــي  أخطــاء فــي القواعــد النّحويــّ

%( عـدم موافقتـد 70.0، في حين أبدى ما نسبتد )ليصبحوا أاثر وعيًا بأخطائهم بطريقة غير مباّرة"
 %( موقف المحايد من تل  الفقرة.12.5على هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )

عنـــدما التـــي تـــنص علـــى "( 28) الدّراســـة موافقتـــد علـــى الفقـــرة رقـــم أفـــراد %( مـــن29.6ى )أبـــدو 
خ فـــي أذهـــانهموبة عنــد التّحـــد ، سأيــيرتكــب ةلبتـــي أخطــاء نحوي ـــّ "، وأن ها علـــى الفــور حتـــى تترســّ

%( مــن أفــراد 17.9%( مــن أفــراد الدّراســة أبــدى عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، فــي حــين أن )52.5)
%(  مـــن أفــراد عينــة الدّراســـة 85.0ان محايــدًا علـــى تلــ  الفقــرة. وفـــي الوقــت ذاتــد أبــدى )الدّراســة كــ

لأنّ ارتكاب الأخطاء جزء ةبيعـي مـن عمليـة الـتّعلّم؛ التي تنص على "(،  29)موافقتد على الفقرة رقم  
عـدم موافقتـد أبـدى  %(3.8وأن  )فدنّ تقديم المعلّم للتغذية الرّاجعة التّصحيحيّة يُعـدّ مضـيعة للوقـت"، 

%( مــن أفــراد عينــة الدّراســة كــان محايــدًا حــول تلــ  الفقــرة. وتتفــق هــذه 11.3علــى هــذه الفقــرة، بينمــا )
 بليجـــــازاداو  (،Mohamed, 2012ومحمـــــد ) (Thu, 2009النّتـــــائج مـــــع نتـــــائج دراســـــة ثـــــو )

. وقــد تفســر هــذه النّتــائج بــأن عمليــة تصــويب (Baleghizade & Farshchi, 2008)وفارتشــي
قــد يعيــق وتصــحيحد كــل خطــأ  خطــاء ليســت مهمــة إذا لــم ينشــأ عنهــا ســوء فهــم، وأن الوقــوف عنــدالأ

باهتمام المعلّمين بالمعنى واعتقـادهم أن أيضًا وقد تفسر هذه النتيجة ،  الوقتضيع  يو   العملية التّعليمية
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ة قـد يحــب  المـتعلم، ويوقـف تقدمـد، وبشـلل خـاص فـ ي مواقــف التصـحيح المبـال  فيـد للأخطـاء النّحويـّ
 التعبير الشفوف.

يســاعد تصــويب "علــى  التــي تــنص(، 30)%( موافقتــد علــى الفقــرة رقــم 79.6وأبــدى مــا نســبتد )
%( عـدم موافقتـد 4.6، في حين أبـدى مـا نسـبتد )الأخطاء النّحويّة  في تحسين الأداء النحوفّ للطلبة"

قد تفسـر هـذه النتيجـة  الفقرة. %( موقف المحايد من تل 15.8على هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )
 ؛د الطّلبة من الوقو  فـي الخطـأ مـرة أخـرى نبّ تصويب الأخطاء قد يُ  أنّ  يرون   العربيّة  اللغة  معلّميبأنّ  

 .في المرات القادمة ن الأداء النحوف لديهميا يؤدف إلى تحسّ ممّ 

يجـب علـى لـى "التـي تـنص ع(،31)أفراد الدّراسة موافقتد علـى الفقـرة رقـم   %( من72.1وأبدى )
ة الملتوبـــة بو ـــع خـــ  أســـفلها ــّ ــاء النّحويـ ــيروا إلـــى الأخطـ %( مـــن أفـــراد 7.1) "، وأنّ المعلّمـــين أن يشـ

%( مــن أفــراد الدّراســة كــان محايــدًا 20.8) الدّراســة أبــدى عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، فــي حــين أنّ 
ــدى ) ــد أبـ ــي الوقـــت ذاتـ ــرة. وفـ ــ  الفقـ ــى تلـ ــة الدّرا66.7علـ ــراد عينـ ــن أفـ ــرة %( مـ ــى الفقـ ــد علـ ــة موافقتـ سـ

ة التــي تــنص علــى " (،32)رقــم يجــب علــى المعلّمــين إ ــافة تعليقــات تو ــيحيّة حــول الأخطــاء النّحويــّ
 كـان%( أبدى عدم موافقتد على هـذه الفقـرة، بينمـا 7.5) وأنّ الملتوبة للطلبة باستخدام رموز محددة"، 

فـــي الفقـــرة. وقــد تفســر هــذه النتيجــة  %( مــن أفــراد عينـــة الدّراســة محايــدًا حــول تلــ 25.8مــا نســبتد )
ــ32( و)31الفقــــرتين ) ــا، أنّ ( بــ ــاعدهم علــــى التّفكيــــر فيهــ ــة يســ ة للطلبــ ــّ ــاء النّحويــ ــارة إلــــى الأخطــ  الإّــ

ا بتــأثر ا يــؤدف إلــى تحســين أدائهــم، وقــد تفســر هــذه الممارســةمم ــّ ؛وتجاوزهــا فــي المــرات القادمــة  أيضــً
بصــرف النّــر عــن يــحة هــذا  مــن معلّمــيهم راســيةالمراحــل الدفــي أثنــاء  بمــا تعر ــوا لــد المعلّمــين

 .المعتقد أو خط د

يجـب علـى الطّلبـة  "علـى لتـي تـنص ا(،33)%( موافقتد على الفقرة رقـم 76.7وأبدى ما نسبتد )
، فــي حــين أبــدى مــا التّفكيــر فــي الأخطــاء التــي يرتكبونهــا والتّويــل إلــى التّراايــب الصــحيحة بأنفســهم"

%( موقف المحايد من تل  19.6لى هذه الفقرة، بينما وقف ما نسبتد )%( عدم موافقتد ع3.8نسبتد )
ة بضــرورة إّــراك  اللغــة بوجــود معتقــدات جيــدة لــدى معلّمــيويملــن تفســير هــذه النتيجــة الفقــرة.  العربيــّ

ة وااتشــافها، ذلــ  يحفــزهم علــى التّفكيــر لأنّ  ؛الطّلبــة فــي عمليــة تصــويب الأخطــاء  فــي القواعــد النّحويــّ
معتمــاد بصــورة مســتمرة علــى الا مــن بــدلًا  ــّ م أاثــر، وهــذه و ، فقــ  تصــويب المعل قــد يخفــف علــى المعلــّ

 (.Mohamed, 2012النتيجة تتفق مع دراسة محمد )
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يجـب التـي تـنص علـى "(،34)أفراد الدّراسة موافقتد على الفقـرة رقـم  %( من67.5أبدى )  وأخيرًا
اويب تصـــــ ة الملتوبـــــة بشـــــلل فـــــورفّ تفاديـــــًّ م غيـــــر ملتمـــــل الأخطـــــاء النّحويـــــّ  "، وأنّ لتحوّلهـــــا إلـــــى تعلـــــّ

%( مــن أفــراد 17.5) %( مــن أفــراد الدّراســة أبــدى عــدم موافقتــد علــى هــذه الفقــرة، فــي حــين أنّ 15.0)
ة اللغـة بعـض معلّمـي أنّ الدّراسة كان محايدًا على تل  الفقرة. وقد تفسر هـذه النتيجـة  أن يـرون  العربيـّ

ةتصــويب الأهنــاك خطــورة قــد تترتــب علــى عــدم  التــي يرتكبهــا الطلبــة فــي أثنــاء الكتابــة   خطــاء النّحويــّ
؛ أف انتقــــال أثــــر هــــذا الــــتعلم فــــي تعلــــم غيــــر ملتمــــل ، وتتمثــــل هــــذه الخطــــورة بحــــدو بشــــلل فــــورف 

ة فـي هـذا الجانـب  يتمثـل باحتماليـة  الممارسات المستقبلية. فالهاجق الـذف يحملـد معلّمـو اللغـة العربيـّ
الأخطــاء نتيجـــة عــدم تصــويبها، ويبــدو أن معتقــدات معلمــي اللغـــة  تكــرار ارتكــاب الطالــب لمثــل هــذه

 العربية حول تصويب الأخطاء النحوية يشوبها بعض التناقض.

معتقـدات ة فـي لالة إحصائيّ د الذف نصَّ على: "هل توجد فروق ذات الثّاني  نتائج سؤال الدّراسةثانيًا:  
، )المؤهل العلمـي، سـنوات الخبـرةتُعزى لمتغيرات معلّمي اللغة العربيّة حول تعليم القواعد النّحويّة 

المتوســـطات الحســـابية والانحرافـــات  حســـبت؛ فقـــد هـــذا الســـؤال(ا". للإجابـــةعن المرحلـــة التّعليميـــة
كما هو مبـين فـي لتقديرات معلّمي اللغة العربيّة لمعتقداتهم حول تعليم القواعد النّحويّة، المعيارية  

 .(5)لجدولا

لتقديرات معلّمي اللغة العربيّة لمعتقداتهم الحسابية والانحرافات المعيارية  المتوسطات( 5الجدول)
 )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، المرحلة التّعليمية(  لمتغيراتوفقًا حول تعليم القواعد النّحويّة 

 الإحصائي  مستويات المتغير  المتغير 

 مجالات المقياس 

الكُلي  
 للمقياس 

أهمية 
القواعد  

 ة النّحويّ 

تعليم  
القواعد  
 النّحويّة 

ويب  تص
الأخطاء  
 النّحويّة 

 المؤهل العلمي

 بلالوريوس 
 3.80 3.65 3.86 3.87 المتوس  الحسابي 

 0.34 0.47 0.43 0.38 الانحراف المعيارف 

 دراسات عليا
 3.84 3.65 3.99 3.88 المتوس  الحسابي 

 0.42 0.61 0.42 0.48 الانحراف المعيارف 

 ة سنوات الخبر 

  10أقل من 
 سنوات

 3.81 3.62 3.92 3.89 المتوس  الحسابي 

 0.37 0.52 0.43 0.41 الانحراف المعيارف 

 سنوات فأاثر  10
 3.81 3.69 3.88 3.86 المتوس  الحسابي 

 0.37 0.52 0.44 0.41 الانحراف المعيارف 



                                       رائـد محمود خضير،  عرين محمود جبريل          تعليم القواعد النّحويّةحول ردن في الأ العربيّة  اللغة   عتقدات معلّميم

462 

الكُلي   مجالات المقياس  الإحصائي  مستويات المتغير  المتغير 
 للمقياس 

المرحلة  
 التّعليمية 

 أساسية 
 3.79 3.63 3.89 3.86 المتوس  الحسابي 

 0.36 0.54 0.43 0.41 لانحراف المعيارف ا

 ثانوية 
 3.86 3.72 3.94 3.91 المتوس  الحسابي 

 0.38 0.47 0.44 0.42 الانحراف المعيارف 

لمقيـــاس وجـــود فـــروق ظاهريـــة بـــين المتوســـطات الحســـابية  (5)لجـــدولالنّتـــائج فـــي ايلاحـــّ مـــن 
ة حـــول تعلــيم القواعــد النّحو  اللغــة معتقــدات معلّمــي ةالعربيــّ متغيـــرات ناتجـــة عــن اخــتلاف مســتويات  يــّ

تحليــل التّبــاين  أجــرف  هــذه المتوســطات؛؛ وبهــدف التّحقــق مــن جوهريــة الفــروق الّاهريــة بــين الدّراســة
 .(6)وذل  كما هو مبين في الجدول الثّلاثي،

اتهم لتقديرات معلّمي اللغة العربيّة لمعتقد)بدون تفاعل(  الثلاثينتائج تحليل التّباين ( 6الجدول )
 لمتغيرات الدّراسة وفقًا حول تعليم القواعد النّحويّة 

 مصدر التّباين 
مجموع  
 المربعات

درجات 
 الحرية

وسط 
 المربعات

قيمة  
F 

الدّلالة  
 الإحصائية

 0.432 0.619 0.085 1 0.085 المؤهل العلمي 

 0.866 0.029 0.004 1 0.004 سنوات الخبرة

 0.249 1.336 0.183 1 0.183 المرحلة التّعليمية 

   0.137 236 32.360 الخطأ

    239 32.656 الكلي 

ــي الجــــدول ) ــح مــــن النّتــــائج فـ ــود فــــر 6يتضـ ــائيًا عنــــد مســــتوى الدّلالــــة  ةق دالــــو ( عــــدم وجـ إحصـ
(α=0.05بــين المتوســط )ة لمعتقــداتهم حــول تعلــيم القواعــد  اللغــة لتقــديرات معلّمــيالحســابية  ات العربيــّ

 اسة )المؤهل العلمي، سنوات الخبرة، المرحلة التّعليمية(.تعزى لمتغيرات الدّر  النّحويّة

 اللغـة وبهدف التّحقق من جوهرية الفروق الّاهرية بين المتوسطات الحسـابية لمعتقـدات معلّمـي
ة ــّ ــد النّحويـ ــيم القواعـ ــول تعلـ ة حـ ــّ ــد  ؛العربيـ ــبتفقـ ــاس  حسـ ــالات مقيـ ــة مجـ ــون لعلاقـ ــاملات بيرسـ ــيم معـ مـ

ة  اللغـة معتقـدات معلّمـي ة بـين بعضــها العربيـّ احــول تعلـيم القواعـد النّحويـّ متبوعـة بـدجراء اختبــار  بعضـً
Bartlett (.7وذل  كما في الجدول ) ،للكروية 
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حول تعليم  العربيّة  اللغة معلّميمعتقدات للكروية لمجالات Bartlett نتائج اختبار ( 7الجدول )
 الدّراسة  وفقًا لمتغيرات القواعد النّحويّة

العلاقة وفقًا  
 غيراتللمت

 الإحصائي
أهمية القواعد 

 النّحويّة

تعليم القواعد  
 النّحويّة

الأخطاء  ويبتص
 النّحويّة

 تعليم القواعد النّحويّة
معامل 
 الارتباط 

0.85   

الأخطاء   ويبتص
 النّحويّة

معامل 
 الارتباط 

0.83 0.92  

 الكُلي للمقياس
معامل 
 الارتباط 

0.93 0.97 0.96 

 للكروية Bartlett اختبار 
  

  الدّلالة الإحصائية  درجة الحرية  التّقريبية2اا
 

2676.812 630 0.000   

بـين  α=0.05ا عند مسـتوى الدّلالـة وجود علاقة دالة إحصائيً   (7)لجدولالنّتائج في ايتبين من  
ة مجتمعــة ة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ ا لمتغيــر  مجــالات مقيــاس معتقــدات معلّمــي اللغــة العربيــّ ات وفقــً

 .(8)وذل  كما في الجدولالثّلاثي المتعدد تحليل التّباين إجراء راسة؛ مما استوجب الدّ 

مقياس معتقدات معلّمي ( نتائج تحليل التّباين الثّلاثي المتعدد )بدون تفاعل( لمجالات 8الجدول )
 الدّراسة ات مجتمعة وفقًا لمتغير اللغة العربيّة 

 الأثر 

 الدّلالة  درجة درجة ف  قيمة نوع

 الإحصائية  حرية حرية الكلية  الاختبار  دات ختبار الا

 المتعدد  المتعدد 
 الخطأ  الفرضية  

 

 Hotelling's Trace 0.029 2.269 3 234 0.081 المؤهل العلمي

 Hotelling's Trace 0.017 1.362 3 234 0.255 سنوات الخبرة 

 Hotelling's Trace 0.006 0.47 3 234 .7030 المرحلة التّعليمية
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( α=0.05)( عـدم وجـود أثـر دال إحصـائيًا عنـد مسـتوى الدّلالـة8تبين من النّتائج في الجدول )ي
ــة التّعليميــة)المؤهــل العملــي، ســنوات الخبــرة اتلمتغيــر  ة  اللغــة معلّمــيمعتقــدات ( علــى ، المرحل العربيــّ

ة ةاللغـ معلّمـيمجـال مـن مجـالات معتقـدات لتحديـد علـى أفّ  لمزيد من المعلومـات و مجتمعة؛ و   العربيـّ
ة اللغـة معلّمـيالثّلاثـي لمعتقـدات تحليل التّبـاين  أجرف ؛ فقد لمتغيرات الدّراسةأثرُ  هناك  كان  إن    العربيـّ
 (.9وذل  كما في الجدول ) ،على حدة   الاّ 

 ( نتائج تحليل التّباين الثّلاثي المتعدد لمعتقدات9الجدول )
 ة منفردة وفقًا لمتغيرات الدّراسة العربيّة حول تعليم القواعد النّحويّ  اللغة  معلّمي 

 التّابع  المتغير 
مجموع 
 المربعات 

درجات  
 الحرية 

وسط 
 المربعات 

قيمة 
 ف 

الدّلالة  
 الإحصائية 

المؤهل 
 العلمي

 0.893 0.018 0.003 1 0.003 أهمية القواعد النّحويّة 

 0.036 4.458 0.825 1 0.825 تعليم القواعد النّحويّة

تصويب الأخطاء  
 يّةالنّحو 

0.008 1 0.008 0.029 0.864 

 سنوات الخبرة 

 0.430 0.625 0.106 1 0.106 أهمية القواعد النّحويّة 

 0.396 0.724 0.134 1 0.134 تعليم القواعد النّحويّة

تصويب الأخطاء  
 النّحويّة

0.254 1 0.254 0.941 0.333 

المرحلة  
 التّعليمية 

 0.385 0.757 0.129 1 0.129 أهمية القواعد النّحويّة 

 0.427 0.633 0.117 1 0.117 تعليم القواعد النّحويّة

تصويب الأخطاء  
 النّحويّة

0.340 1 0.340 1.258 0.263 

 الخطأ 

   0.170 236 40.168 أهمية القواعد النّحويّة 

   0.185 236 43.653 تعليم القواعد النّحويّة

تصويب الأخطاء  
 النّحويّة

63.774 236 0.270   

 الكُلي

 239 40.384 أهمية القواعد النّحويّة 
 

  

 239 44.770 تعليم القواعد النّحويّة
 

  

تصويب الأخطاء  
 النّحويّة

64.458 239 
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(  α )=0.05 إحصـائيًا عنـد مسـتوى الدّلالـة  دالوجـود فـرق  (9)لجـدولالنّتـائج فـي ايتبـين مـن 
ة يعــزى لمتغيــر  لمعتقــدات معلّمــي اللغــةبــين المتوســطين الحســابيين  ة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ العربيــّ

ولصالح الدّراسـات العليـا مقارنـة بـأقرانهم مـن حملـة ،  (تعليم القواعد النّحويّة)في مجال  المؤهل العلمي  
 α=0.05عند مسـتوى الدّلالـة درجة البلالوريوس، ولم تّهر النّتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية 

ة فـــي بيالحســـا اتبـــين المتوســـط ة حـــول تعلـــيم القواعـــد النّحويـــّ مجـــالي ة لمعتقـــدات معلّمـــي اللغـــة العربيـــّ
( تعـزى لمتغيـرات )المؤهـل العلمـي، سـنوات الخبـرة، الأخطـاء النّحويـّة ويبتص، أهمية القواعد النّحويّة)

 في جميع المجالات.والمرحلة التّعليمية( 

لمتوسـطات الحسـابية لمعتقـدات معلّمـي لم تّهر النّتائج أف فـروق ذات دلالـة إحصـائية  بـين او 
ة،  ة فــي مجــالات أداة الدراســة الثلاثــة: أهميــة القواعــد النّحويــّ ــيم القواعــد النّحويــّ ة حــول تعل اللغــة العربيــّ
ــة  ــنوات الخبــــرة، والمرحلــ ة، تعــــزى لمتغيــــرف )ســ ــّ ة، وتصــــويب الأخطــــاء النّحويــ ــّ وتعلــــيم القواعــــد النّحويــ

ة(. وتشــير هــذه النتيجــة إ ة لا تتــأثر التّعليميــّ لــى أنّ معتقــدات معلّمــي اللغــة حــول تعلــيم القواعــد النّحويــّ
ة يحملــون معتقــدات متشــابهة إلــى حــد  بعــاملي الخبــرة والمرحلــة التعليميــة؛ أف أنّ معلّمــي اللغــة العربيــّ
ة،  ة، وتصــــويب الأخطــــاء النّحويــــّ ة، وكيفيــــة تعلــــيم القواعــــد النّحويــــّ ابيــــر حــــول أهميــــة القواعــــد النّحويــــّ

ف خبراتهم التّدريسيّة والمرحلة التعليمية التي يدرسـونها، وقـد تفسـر هـذه النتيجـة بـأنّ المعتقـدات باختلا
م فــي بدايــة  التدريســيّة بطبيعتهــا تتســم بدرجــة عاليــة نســبيًّا مــن الثبــات، فالمعتقــدات التــي يتبناهــا المعلــّ

مـن الاسـتقرار والثبـات؛ فتصـبح خبرتد التدريسية تبدأ بالتّشلّل والتّبلور إلى أن تصل إلى درجـة عاليـة 
ــرًا فــي ةبيعــة هــذه  ر كثي الي فــدنّ ســنوات الخبــرة أو الخدمــة قــد لا تغيــّ ــّ راســخة مــع مــرور الــزمن، وبالت

 المعتقدات، بمقدار ترسيخها وتثبيتها.  

ة لا يــرون أنّ  ويبــدو كــذل  أنّ هــذه المعتقــدات لا تتــأثر بالمرحلــة التعليميــة، فمعلّمــو اللغــة العربيــّ
ا بـــين تعلـــيم النحـــو فـــي المرحلـــة الأساســـية وتعليمـــد فـــي المرحلـــة الثانويـــة؛ اعتقـــادًا مـــنهم هنـــاك فر   –قـــً

ة هـي نفسـها  -بصرف النّر عن مدى يحة هـذا الاعتقـاد أو خط ـد أنّ أهـداف تعلـيم القواعـد النّحويـّ
حـل الدراسـية في جميع المراحل، لا سيما أنّ كثيرًا من هذه القواعد يتم تكرارها بصورة رأسية عبـر المرا

المختلفة، وبالتالي فدن المعتقدات التي يحملها معلّمو اللغة العربيّة حول هـذه القواعـد تنتقـل معهـم مـن 
 مرحلة إلى أخرى.   

ة( يعـزى لمتغيـر بينما أظهرت   النّتـائج وجـود فـرق دال إحصـائيًّا فـي مجـال )تعلـيم القواعـد النّحويـّ
وقـد يعـزى ذلـ   مقارنة بأقرانهم من حملـة درجـة البلـالوريوس،ت العليا االمؤهل العلميّ ولصالح الدراس

م وتعمقـــد أاثــر فــي تأهيــل إلــى ةبيعــة  ةالمعلــّ ، فالمســاقات التــي يدرســـها ةرائــق تعلــيم القواعـــد النّحويــّ
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ا مــا فـي مجــال الطلبـة فـي الجامعــة عـن النحــو  وةرائـق تعليمــد قـد ّـللت لــديهم معتقـدات مختلفــة نوعـً
أيـدف  لقّوها من، وتة، عن تل  التي يحملها المعلّمون ذوو المؤهلات العلمية الأقلتعليم القواعد النّحويّ 

 دراسـةفـي مرحلـة الدراسـات العليـا يلـون التعمـق فـي ، فكل لد منهجد الخاص في تعليم النحـو  ة  أساتذ
ــالن ــي بعـــض وحـ ــا فـ ــتم تناولهـ ــي يـ ــة، التـ ــات الحديثـ ــق الاتجاهـ ــد وفـ ــات تعليمـ ــاذ  ونّريـ ــداخل ونمـ ، ومـ

أن يلـوّن لـدى هـؤلاء وهـذا مـن ّـأند الدراسات العليا، ولا يتاد ذلـ  فـي مرحلـة البلـالوريوس، مساقات  
 .تقديمدعر د و في ةبيعة النحو وةريقة المعلّمين من حملة مؤهل )دراسات عليا( معتقدات خاية 

 :التّوصيات والمقترحات

 :ثان بالآتييويي الباح إليها في هذه الدراسة التي تمّ التّويل في  وء النّتائج

؛ وذلـــ  المفتوحــة ةكالمقابلــة الشّخصـــيّ  :باســـتخدام أدوات أخــرى  دراســة مســـتقبليّة مماثلــةإجــراء  -1
 للحصول على معلومات أاثر عمقًا لفهم ةبيعة هذه المعتقدات.

ة  اللغــــة للكشــــف عــــن ةبيعــــة العلاقــــة بــــين معتقــــدات معلّمــــيمســــتقبلية  إجــــراء دراســــات -2 العربيــــّ
 المختلفة. عليم فرو  اللغةة في توممارساتهم الفعليّ 
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 العربية  المراجع

 أولًا: المراجع العربيّة

ال(.  2004والدّليمي، كامل. )   الدّليمي، ةد العربيةّالأساليب  اللغة    عمان:   .حديثة في تدريق قواعد 
 . دار الشّروق 

 دّار المصرية اللبنانية.. القاهرة: الاللغة العربيةّ بين النّرية والتطّبيق(. تعليم 1993ّحاتة، حسن.)

(. برنامج مقترد في تدريق الرّيا يات وفقًا لنموذ  رايجلو  وأثره في 2007عبد المجيد، أحمد. )
المعتقد الأساسي  تنمية  التّعليم  ّعبة  ةلاب  لدى  الرّيا يات  تعلم  في  والثّقة  الرّيا ية  ات 

 . 182-132، (69، )مجلة القراءة والمعرفة بللية التّربية بسوها .

)ال المحسن.  عبد  لمعلّمي2005عقيلي،  والتّطبيقية  النّرية  التّوجهات  مدينة    (.  في  العربيّة  اللغة 
 . 310-253(، 76) 19، المجلة الترّبويةنائية. الرّيا  ومدى علاقتها بالنّرية الب

فاعلية برنامج قائم على المدخل التأّملي  (.  2010فضل الله، محمد وقناوف، ّاار وةد، ّحاتد. )
التدّريسية نحو  العربيةّ وتوجيد ممارساتد  اللغة  للطالب معلّم  المعرفية  المعتقدات  تعديل  في 

الإبداعي المعلّمالتدّريق  إعداد  مستقبل  في    .  العلمية  الجمعيات  وجهود  التّربية  كليات  في 
 . 206-143، 1عمليات التّطوير بالعالم العربي. مصر. جامعة حلوان: كلية التّربية. 

 . القاهرة: دار الشّواف. تدريق فنون اللغة العربيةّ(. 1991لي. )مدكور، ع
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