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نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات  في مدارس وكالة الغوث یریناتجاهات المعلمین والمد   
 الخاصة في المدارس العادیة وعلاقتها ببعض المتغیرات

 *قطنانيهیام جمیل 

 ملخص

ومعلمي مدارس وكالة الغوث نحو دمج الطلبة  یريلى الكشف عن اتجاهات مدإهدفت الدراسة  
 طبیعة العمل، :في المدرسة العادیة، وعلاقته ببعض المتغیرات وهي لخاصةحتیاجات اذوي الا

مدیرا ومعلما عادیا  102عینة الدراسة  وبلغت ومتغیر التخصص، وطبیعة المدرسة، ومتغیر الخبرة.
مقیاس لتقدیر هداف الدراسة، تم تطویر أتحقیق لومعلما للتربیة الخاصة من العاملین في المدارس. 

 فراد العینة.أالتحقق من صدقه وثباته، ومن ثم تطبیقه على جمیع الاتجاهات و 

والمعلمین كانت متوسطة بغض النظر عن المتغیرات  یرینن اتجاهات المدألى إشارت النتائج أ
لى متغیر وجود أو عدم وجود إضافة : طبیعة العمل، بالإسة وهيالمختلفة التي بحثت فیها الدرا
ثیر متغیر عدد سنوات أو المدیر، وكذلك  تأسة التي یعمل بها المعلم مركز مساندة التعلم في المدر 

دلالة في الاتجاهات بین  يعلى اتجاهاتهم نحو الدمج. مع وجود فرق ذ یرینالخبرة للمعلمین والمد
ذ كانت اتجاهاتهم مرتفعة في حین كانت اتجاهات إالمعلمین لصالح معلمي التربیة الخاصة، 

 سطة. المعلمین العادیین متو 

 التربیة الخاصة. ون، معلمو ن العادیو ، المعلمیرونالدمج، اتجاهات، المد :الدالةالكلمات 
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Teachers and Principals Attitudes in United Nations Relief and Work 
Agency Schools toward Integrating the Students with Special Needs in 

Regular Schools and its Relation to Some Variables 
 

Hiyam Jameel Qatnani 
 

Abstract 
The study aimed to reveal the principals and teachers’ attitudes in United 

Nations Relief and Work Agency (UNRWA) schools, toward integrating the 
students with special needs in regular schools, and its relation to some 
variables: the nature of the work, specialization, schools with learning 
support centers (LSC), and without LSC, and experience. The study samples 
consisted of 102 subjects. 

To achieve the objectives of the study, a scale was designed to assess 
attitudes. Then, it was checked for validity and reliability and applied to all 
members of the sample. 

The results indicated that principals’ and teachers’ attitudes were 
moderate, regardless of the different variables examined in the study. 
However, a significant difference was found in the attitudes of the special 
education teachers, which was found to be higher than the attitudes of the 
regular teachers. 
Keywords: Attitudes, Inclusion, Principals, Regular teachers, Special 

education teachers. 
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 :المقدمة

خصوصاً في دول العالم النامیة حول الدمج  واسعاً  شهدت العقود الثلاثة الماضیة جدلاً دولیاً 
في نفس  ینمع الطلبة العادی حتیاجات الخاصةوالتعلیم الجامع. والذي یعني تعلیم الطلبة ذوي الا

ویعتبر  .ذا التوجهوقد تولد هذا الجدل من وجود مؤیدین ومعارضین له .المدارس ونفس الصفوف
على أن التعلیم الجامع هو أفضل الطرق ا من أشد المؤیدین لهذا التوجه وقد أكد ستینباك وستینباك

لمحاربة الاتجاهات السلبیة، وهو السبیل إلى خلق مجتمعات شاملة توفر فرصاً تربویة متكافئة 
أن إلى التوجه ا هذون لفي حین أشار المعارض .(Stainback & Stainback,1991) للجمیع

وأن الأوضاع  المدارس الجامعة لن تلبي بشكل كاف احتیاجات الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة،
ون ومعلمو ن العادیو المعزولة توفر لهم اهتماماً وخدمات وعلاجاً أفضل. وبشكل عام یوافق المعلم

في دمج هؤلاء الطلبة ة غبلتربیة الخاصة على الدمج من ناحیة نظریة، إلا أنهم في الواقع أقل ر ا
الطلبة ذوي ویشكل  ( Daane er al., 2001; Kavale, 2002)المعوقین في صفوفهم 

تحدیات حقیقیة للمعلمین بسبب الصعوبات التي یواجهونها، والوقت المطلوب  حتیاجات الخاصةالا
 . (Lopes et al., 2004)للعمل معهم، والإحبط الناتج عن ذلك 

 

 :الاتجاهات

قیمات أو مشاعر وجدانیة انفعالیة أو استعدادات نفسیة أو أفكار معرفیة ات هي تالاتجاه
خص أو شتتجسد على شكل استجابات سالبة أو موجبة نحو موضوع معین، یحملها الفرد و متعلمة 

الاتجاه ن إلى أ (Bedewi, 2004) بدیوي شیر. وی(Sze, 2006. p54)ما، أو رموز معینة 
لأفكار أو أو ابعض الأشیاء  نحو هیحدد استجاباتو بیاً لدى الفرد استعداد مكتسب ثابث  نس

وجماعات  ،وآراء الآباء ،فالمعتقدات، الاتجاهات بالعدید من العوامل والمتغیرات وتتأثرشخاص. الأ
درجة كبیرة اتجاهات علام كلها عوامل تحدد وبووسائل الا ،والثقافة ،الأقران، والجماعات المرجعیة

الاتجاهات المستقبلیة على  خبرات الماضي وصراعات الحاضر ؤثرضوع ما. وتالفرد حیال مو 
 . (Mortier et al., 2010; Macfarlane, 2007)بشكل كبیر
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 :نحو الدمج یرینوالمد اتجاهات المعلمین

عاملون مع الطلبة المدموجین هي العامل الأهم والحاسم إن اتجاهات المعلمین الذین سوف یت
توقعاتهم  فيلأن اتجاهات المعلمین واعتقاداتهم سوف تؤثر  ؛قرر نجاح الدمجالذي في ضوئة یت

). فالمعلم (Mortier et al., 2010 حتیاجات الخاصةالطلبة ذوي الاوعلى قراراتهم التربویة نحو 
المدموجین أن یتعلموا الاستجابات الأكادیمیة  تیاجات الخاصةحالطلبة ذوي الایتوقع من  الذي لا

وبالتالي لن  ،بل سیتعامل معه بارتیاب ،لن یثق بفاعلیة الدمج ،یة المناسبة وأن ینجحواوالاجتماع
 ،، لأنه لایثق بقدرته على التعلمحتیاجات الخاصةذوي الا یبذل الجهود اللازمة لتعلیم الطالب

انخفاض لأن المعلم لا یتوقع منه أن یتعلم. الأمر الذي ینجم عنه  لب لن یتعلموبالتالي فإن هذا الطا
-Alة باسم "التنبؤ المحقق لذاته" تحصیل الطالب. وهو ما بات یعرف بالأدبیات المتخصص

Katieb, 2012)ا یعرف بالنوایا السلوكیة؛ إلى متؤدي  ات). وتجمع الدراسات على أن الاتجاه
 یجابیة نحو الدمج تؤدي إلى التزام المعلمین بدورهم المنوط بهم،ات الإوهذا یعني أن الاتجاه

ا ینتج عنه رغبة ـــــــــــــــب التدخلات التعلیمیة، ممـــــــــــــوبالتالي بذلهم الجهد المطلوب للوصول إلى أنس
ة ة والاجتماعیتویاتهم المعرفیــــــــــفي توفیر مزید من الوقت لیحدثوا تقدماً في مهاراتهم ومس

.(Cassady, 2011)         

لدى تؤدي الاتجاهات السلبیة إذ  لى الخبرات التربویة للطلبة،وللاتجاهات تأثیرات مباشرة ع
على النتائج الفردیة الخاصة  مما یؤثر سلباً ستخدام استراتجیات تدریسیة أقل، المعلمین إلى ا

. Campbell & Gilmore, 2003)( افي سیاسات الدمج عمومو بالأطفال ذوي الاحتیاجات 
ح الدمج من مهارات المعلمین ربما تكون أكثر أهمیة في نجاوتقترح العدید من الأبحاث أن اتجاهات 

 .Winzer et al)الطلبة ومن التكیفات التربویة المطلوبة للمناهج ومن خبرات المعلمین أنفسهم 
2000; Cook,  et al., 2000).  

وتعتبر الاتجاهات حول الدمج أمراً معقداً جداً وتختلف من معلم لآخر ومن مدرسة لأخرى 
(Fakolade et al., 2009)  جهات نظر متباینة حول دمج الطلبة ذوي ن و ویمتلك المعلمون العادیو

أن إلى العدید من الدراسات ئج نتاأشارت والصفوف العادیة. و  في المدارس حتیاجات الخاصةالا
ود ــــــــــة نحو وجــــــــلبیة قویــــــــج، ومشاعر ســـــــرى إیجابیة نحو الدمـاتجاهات سلبیة وأخ واأظهر ن یالمعلم

 (Avramidis et al., 2000). في الصف العادي ةــــحتیاجات الخاصوي الاطفال ذمختلف الأ
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إلى أن الاتجاهات الإیجابیة المطلوبة لدمج الطلبة ذوي  )(Kavale, 2000كافال  رویشی
هات المعلمین تجان اإلى أ ) (Forlin, 2001ویشیر فورلینالإحتیاجات الخاصة لیست كما ینبغي. 

وأن هذه الاتجاهات السلبیة لا تزال موجودة بالرغم من وجود  ،بالمجمل وتصوارتهم حول الدمج سلبیة
 ار هوبر وروزنفیلد وفیوریلوــــــــــــكما أشأن الدمج ذلك ئدة الدمج لجمیع الطلبة. و الأدلة التي تثبت فا

 . (Huber et al., 2001) افیة على المعلمینـــــــــــضإ یضیف أعباءً 

إلى أن اتجاهات معلمي التربیة الخاصة  ,Cochran) 1998( رانـــــــــــوأشارت دراسة كوش
 یاــــــــــا فامیلیا وغراتســـــــــــــین العادین. وفي دراسة قامت بهـــــــــــــــــــة بالمقارنة مع اتجاهات المعلمإیجابی

(Familia – Gracia, 2001) یجابیة، وأن إ اتجمیع معلمي التربیة الخاصة أبدوا اتجاهأن  بینت
النصف الآخر رفض حتى المحاولة، نصف المعلمین العادین كان یرغب بتجربة الدمج، إلا أن 

منهم صرحوا أنهم  %80إلى أنهم لن یعملوا لو تم الدمج، بل أن  ونالرافض ونأشار هؤلاء المعلمو 
وأشارت دراسة وضاع فیها دمج. أذا ما أُجبروا على العمل في سیغیرون المدرسة أو سیتقاعدون إ

علمین نحو التعلیم الجامع في عن اتجاهات معلمي كلیات إعداد الم Rahman, 2012)رحمن (
نحو التعلیم الجامع كانت إیجابیة بشكل عام،  همإلى أن اتجاهات المدارس الثانویة في بنغلادش،

 ر متأكدین حول كیفیة تطبیق التعلیم الجامع. وبالرغم من أن المشاركین كانوا غی

قادرون  یرونالشامل. فالمد عنه لإنجاح برامج الدمج لاغنى وداعماً  قیادیاً  دوراً  یرونیلعب المدو 
عن طریق إعادة تنظیم الیوم ؛ على تذلیل العقبات التي قد تحول دون حدوث التغییر المطلوب

العاملة  ي للتخطیط والتعاون بین أعضاء الكوادرالدراسي على نحو یسمح بتوفیر الوقت الكاف
(Ross- Hill, 2009).  بیة بالمجمل أو غیر ن سلیوتشیر عدة دراسات إلى أن اتجاهات المدیر

محددة الاتجاه، وأن عوامل التدریب والخبرة السابقة في مجال التربیة الخاصة من أهم العوامل التي 
ویشیر روس هیل  (Cindy, 2003; Irvine et al., 2010) جترتبط باتجاهات إیجابیة نحو الدم

مع معلمي المعلمین العادیین یزید من احتمالیة تعاون  یرینن الدعم الكافي المقدم من المدإلى أ
 نظام الدعمبینهم بالأضافة لأن هذه الشراكة و  ،التربیة الخاصة لحل المشكلات في الصفوف الدامجة

، وتطور لدى المعلمین والمهنیین بعدم الأمان رتعوض عن الشعو والقبول الكلي للدمج  یرینمن المد
 .(Ross- Hill, 2009)ید من قبولهم للطلبة ذوي الحاجات الخاصة مما یز  لدیهمالاتجاهات 

عدم وجود فروق ذات دلالة  (Algaryouti & Abas, 2009) ة القریوتي وعباس ــــــــــوأظهرت دراس
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وعدم وجود فروق في الاتجاهات یعزى لسنوات الخبرة، وكذلك ، نوالمعلمی یرینبین اتجاهات المد
 ات لصالح المعلمین الذین یعملون مع الطلبة ذوي الاحتیاجات.وجود فروق في الاتجاه

  :العوامل المرتبطة بالاتجاهات

سات بعض العوامل التي ربما تؤثر على اتجاهات المعلمین نحو دمج الطلبة احددت عدة در 
والتدریب  ؛(Smith and Smith ,2000) ومنها التطور المهني الفعال ت الخاصة،ذوي الاحتیاجا

 ;Becham & Rouse, 2012; Swain et al., 2012; Clement, 2010)خدمة قبل ال

Fakolade et al.,  2009; Taylor & Ringlaben, 2012)  الخبرات التي مر بها  ؛
  (Kader, 2008; Al-Daher, 2009; Freytage, 2001).المعلمون

 ,Irvin et al., 2010)معلمي التربیة الخاصة دعم و واتجاهاتهم نحو الدمج،  یریندعم المد

Martin, 2010; Walker, 2012)  اــــــــــــاقة ودرجتهـــــــــــــــ؛ طبیعة الاع (Rayan, 2009; 

Cassady,  2011)س (ــــــــــر، والجنــــــــــــیة كالعمـــــــــــ؛ المتغیرات الشخصDukmak, 2013., 

Fakolade et al., 2009.( 

سهم في تكوین اتجاهات إیجابیة تالتي العوامل أبرز  ها منءالإعداد قبل الخدمة وأثنا برویعت
ن على درجة البكالوریوس قبل الخدمة، والخاضعون لدورات تدریبیة، و ن الحاصلو نحو الدمج. فالمعلم

جابیة ودبلومات تربویة، وورش عمل قبل وأثناء الخدمة في المدارس العامة كانوا یحملون اتجاهات إی
دا شار فاكولأو . )Clement, 2010(هیل أالتعداد و بالمقارنة مع من لم یحصلوا على مثل هذا الإ

كثر من أإلى أن المعلمین المؤهلین كانت اتجاهاتهم إیجابیة   (Fakolade et al., 2009) ؤهوزملا
 )Taylor & Ringlaben, 2012( تایلور ورنجلابن غیر المؤهلین مهنیاً. وفي دراسة قام بها

أشارت الى أنه بالرغم من المطالبات  ،الدمجبعنوان تأثیر اتجاهات المعلمین قبل الخدمة نحو 
في البیئة الأقل تقییدا، إلى أن المعلمین لا یزالون  حتیاجات الخاصةالقانونیة بتعلیم الطلبة ذوي الا

 ،ة في المدارس العادیةیظهرون مشاعرا مختلفة حول مستوى إعدادهم وجاهزیتهم لتعلیم هؤلاء الطلب
إعداد المعلمین في مرحلة ما قبل الخدمة للبیئة ضرورة ین هو ساسي لمعدي المعلموأن الدور الأ

 الصفیة المتغیرة في المستقبل.



 م.2019،  الخامس العدد والثلاثون،   الرابع المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات
 

 
 

53 

كثر خبرة كانوا أقل إیجابیة نحو أما تأثیر سنوات الخبرة فكان عكسیاً، أي أن المعلمین الأ 
 ت) إلى أن الاتجاها(Al-Daher, 2009هراسة الظاأشارت در و  .(Dukmak, 2013)  الدمج

كل من المعلمین العادیین ومعلمي التربیة الخاصة، مع وجود فروق ذات دلالة لدى ابیة یجكانت إ
حصائیة في الاتجاهات لصالح معلمي التربیة الخاصة، ووجود فروق ذات دلالة احصائیة في إ

 خبرة أقل من خمس سنوات. الاتجاهات لصالح المعلمات وللمعلمین ممن لدیهم

رس الضغوطات المتوقعة على المعلمین عند دمج الطلبة ذوي ) فد(Forlin, 2001أما فورلن  
التزام المعلمین بالتدرب الفعال لجمع الطلاب في  الاحتیاجات الخاصة. وأشارت نتائج دراسته إلى أن

أن عدد سنوات الخبرة،  صفوفهم كانت إحدى مجالات الضغوط للمعلمین. وأشارت النتائج إلى
  خفضت من مستوى الضغوط.والتدریب الرسمي على الدمج، قد 

وتعكس اتجاهات المعلمین العادیین السلبیة نقصاً في ثقتهم بمهاراتهم التدریسیة ونوعیة الدعم 
إلى أن المعلمین الأكثر فعالیة،  )Rayan, 2009. ویشیر رایان (Cassady, 2011)( همالمتوفر ل
ل أكبر لقبول دمج الطلبة ذوي قدرة على تفرید التعلیم، یمیلون بشكمتعاونا، والأكثر  والأكثر

أن المعلمین الذین  )(Avramidis et al., 2000الاحتیاجات الخاصة. ووجد افرامیدیس وزملائه 
قدرة على تفرید التعلیم ممن حیث ال الأقل -على الأرجح  -لا یوافقون بشكل كامل على الدمج هم 

التربویة الفردیة. وأن الاتجاهات  ثقة بقدرتهم على تطبیق الخطةاً لحاجات الطلبة، وهم أقل وفق
یجاد بیئة تعلیمیة المطلوب لإ يالسلبیة لدى المعلمین نحو الدمج تعتمد على مقدار تقدیم الدعم الكاف

 بینالتفاعل ى علتؤثر الاتجاهات السلبیة نحو الدمج أن و . حتیاجات الخاصةذوي الاملائمة للطلبة 
الفعالة  ذوي الخبرةن یالمعلمبالإضافة إلى أن  .الخاصة حتیاجاتوالأطفال ذوي الاالعادیین الطلبة 

إلى أهمیة التطور المهني في  أیضاً  یجابیة. وأشارت النتائجإلدمج یملكون اتجاهات أكثر ابرامج ب
مرحلة ماقبل الخدمة  دهم فيوبشكل خاص الذین تم إعدا ،یجابیة نحو الدمجتكوین الاتجاهات الإ

إیجابیة نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة، وأن التدریب في مرحلة ما قبل كانوا یمتلكون اتجاهات أكثر 
ة قام بها ــــــــــــوفي دراسج. ــــــــــــدعم المعلمین للدم لخدمة وبعد الخدمة له دور مهم فيا

دارس العادیة نحو دمج الطلبة معلمین والطلاب بالم) بعنوان اتجاهات ال(Kader, 2008رـــــــــــخض
حتیاجات الخاصة في الصفوف العادیة في ضوء بعض المتغیرات، أشارت النتائج بشكل ذوي الا

العادیین، بالرغم من أن اتجاهات  عام إلى وجود اتجاهات إیجابیة لدى كل من المعلمین والطلبة
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یشعرون بمزید من الأعباء والقلق نحو وجود الطلبة ذوي  المعلمین أكثر إیجابیة من الطلبة، إلا أنهم
 . في صفوفهمالخاصة لاحتیاجات ا

المدارس دوراً حاسماً في التأثیر على آراء واتجاهات المعلمین. بل  یرياتجاهات مدآراء و وتلعب 
ساسي في نجاح وتطبیق سیاسة الدمج لكافة الإیجابیة هي العامل الأ یرینوجد أن اتجاهات المد

أشارت  )Walker, 2012ووكر ( وفي دراسة قام بها .(Irvine et al., 2010) الفئات الخاصة
یلعب دوراً مهماً لهم  یرین، ودعم المدلدیهم ، والتطور المهنيالمعلمین من خبرات النتائج إلى أن كلاً 

المعمق لكیف  حاجة إلى المزید من الفهمهناك مازالت ه ، إلا أنهمفي التأثیر إیجابیاً على اتجاهات
بجمیع أشكاله، للمعلمین  یرینأن دعم المددراسة وجدت الو  علیهم. بالتأثیرهذه العوامل تقوم 

 لهم الأدوات والوسائل اللازمة، وكذلك التطور المهنيالتزوید بالمعلوماتي، والعاطفي، ومن خلال 
 في التأثیر بشكل إیجابي على اتجاهات المعلمین. مهماً  كان له دورٌ 

، وثقتهم بأنفسهم اللازمة فاترغبة المعلمین في عمل التكیی فيیعة الاعاقة ودرجتها ر طبوتؤث
من حیث قدرتهم على إدارة الصف بفاعلیة. والعدید من المعلمین یرون بأنهم غیر قادرین على 

في الصفوف والمدارس العادیة، في الوقت الذي یقومون فیه ذوي الاحتیاجات الخاصة تدریس الطلبة 
ثیر طبیعة الإعاقة، قامت أول توح .Rayan, 2009)علیم أعدادا كبیرة من الطلبة العادیین (بت

بدراسة بعنوان اتجاهات المعلمین نحو دمج الطلبة ذوي اضطراب  )Cassady, 2011كاسدي (
النتائج أن خصائص الأطفال في هاتین الفئتین  بینت .التوحد والاضطرابات السلوكیه والانفعالیة

انوا أكثر قبولاً لدمج الطلبة رغبة المعلمین في دمجهم في غرفة الصف. وأن المشاركین ك يفتؤثر 
 ذوي اضطراب التوحد في صفوفهم من دمج الطلبة ذوي الاضطرابات السلوكیة والانفعالیة.

تشیر مراجعة الأدب إلى أن المتغیرات الشخصیة كالعمر، والجنس، والخلفیة التعلیمیة و  
بعض الدراسات أن  تإذ كشف .همثیر على اتجاهاتأتلعب دوراً مهماً في الت لمینللمعوالتربویة 
لى العكس. إخرى أشارت دراسات أبینما  ،أكثر تمتعاً باتجاهات إیجابیة مقارنة بالذكوركن المعلمات 

تعاملهم مع كبیرة في ضوء اختلاط المعلمین و  و السلبیة تتحدد بصورةأیجابیة وأن الاتجاهات الإ
  دكماكأشارت دراسة مج. فقد ات الخاصة قبل البدء في تطبیق سیاسیة الدبة ذوي الاحتیاجالطل

(Dukmak, 2013)  أن المعلمین أظهروا اتجاهات إیجابیة بشكل عام نحو الدمج، إلا أن إلى
ه ؤ المعلمین الذكور أظهروا اتجاهات أكثر إیجابیة من المعلمات. وفي دراسة قام بها فاكولدا وزملا
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)Fakolade et al., 2009(  ور كانت أقل إیجابیة من أن اتجاهات المعلمین الذكإلى أشارت
 المعلمات، وإلى وجود فروق جوهریة بین اتجاهات المعلمین المتزوجین وغیر المتزوجین.

هو مقدار تفاعل تلك  -هؤ كما أشار افرامیدس وزملا -ویظل الفیصل في تكوین الاتجاهات  
ر تأثیرها تنوع مقدافتنوع الاتجاهات هو حصیلة تنوع المتغیرات و  ،بعضالعوامل مع بعضها ال

 .(Avramidis et al., 2000)نوعیة التفاعل الكامن بینها و 

 :مشكلة الدراسة

بالبدء  2006عام   الأردندارة التربیة والتعلیم لوكالة الغوث في إقام مركز التطویر التربوي في 
مدرسة للاناث،  17مركزا لمساندة التعلم تتوزع على  30س یسأتبتطبیق سیاسة الدمج. من خلال 

. ربد، شمال عمان، جنوب عمان، الزرقاءإ وهي: لوكالة الغوثالأربعة التابعة مناطق التعلیمیة ال في
وقد . طالبة تقریبا من جمیع الفئات الخاصة 750معلمة، ویلتحق بها  33 هذه المراكز وتعمل في

خاصة في دمج الطلاب ذوي الاحتیاجات اللهذا المشروع الذي یهدف إلى  قامت الباحثة بتقییم شامل
، وذلك استجابة لرغبة القائمین على المشروع بتقییمه بطریقة الأردنمدارس وكالة الغوث في 

منهجیة، من خلال التعرف إلى مستوى معرفة المعلمین والمدراء، وكذلك المبادئ الأساسیة اللازمة 
الكشف عن افة لمعرفة مدى تطبیق الاستراتیجیات اللازمة لدعم الدمج، و لتطبیق الدمج، بالإض

 مدیرینوالمتطلبات اللازمة لنجاح الدمج، والكشف عن اتجاهات العاملین من  ،عوائق تطبیق الدمج
وذلك بهدف تزوید القائمین على العملیة التربویة والمعنین بتنفیذ المشروع بتغذیة راجعة ومعلمین. 

ج إلى التحسین والتطویر. جربة، وتحدید نقاط الضعف والقوة وتقریر المجالات التي تحتاعن واقع الت
 وقد هدفت الدراسة الشاملة بشكل أساسي لتحقیق الأهداف التالیة:

التعرف إلى مستوى معرفة المدراء ومعلمي مدارس وكالة الغوث بالمفاهیم والمهارات الأساسیة  -
 في التربیة الخاصة. 

مدارس وكالة  یریندئ الأساسیة اللازمة لتطبیق الدمج من وجهة نظر مدإلى المباالتعرف  -
 الغوث.

معرفة مدى تطبیق الاستراتیجیات اللازمة لدعم الدمج في المدارس الدامجة من وجهة نظر  -
 معلمي وكالة الغوث.
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كالة الكشف عن عوائق تطبیق الدمج في مدارس وكالة الغوث من وجهة نظر معلمي مدارس و  -
  .الغوث

 مدارس وكالة الغوث. یرینمعرفة متطلبات الدمج الناجح من وجهة نظر مد -

وعلاقتها ببعض  مدارس وكالة الغوث نحو الدمج یريلى اتجاهات معلمي ومدإالتعرف  -
 .المتغیرات

من  . وتعتبر الدراسة الحالیة جزءاً 2015-2013وقد استغرق العمل على الدراسة ثلاثة اعوام  
نفصلة. وجائت لتحقیق الهدف دراسات م الشاملة التي سیتم نشرها في ثلاثالمسحیة الدراسة هذه 

الأخیر من أهداف الدراسة الشاملة، والذي یتصل بتقییم اتجاهات العاملین في مدارس وكالة الغوث 
 .یرینمن معلمین ومد الأردنفي 

 ;Fakolade et al., 2009; Rayan, 2009) السابقة  یلاحظ من مراجعة الأدبو 
Avramidis et al., 2000; Smith & Smith 2000; Freytage , 2001; Martin, 2010; 

Swain et al., 2012; Becham & Rouse, 2012; Dukmak, 2013)  وجود تباین في
نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة،  یرینوالمد وجهات نظر المعلمین

وقد یعزى ذلك الى أن العدید من التحدیات متغیرات. لعدید من العوامل والالاتجاهات باوارتباط هذه 
قد و . عملیة تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیةلازالت تكتنف والصعوبات 

 مرور تسع سنوات على البدء بتطبیق سیاسة التعلیم الجامع في مدارس وكالة وجدت الباحثة أنه بعد
العاملین مع الطلبة ذوي  -وجهات نظر المدراء والمعلمین  تتوافر دراسات بحثت في الغوث، لا

واتجاهاتهم تعد من  یریننظر المعلمین والمد وبما أن وجهات .نحو الدمج -الاحتیاجات الخاصة 
وجهة  العوامل الرئیسیة التي تحدد طریقة استجابتهم للطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة. ویعد ذلك من

فإن معرفتنا ووعینا بآرائهم ووجهات نظرهم نحو عملیة الدمج  ،لدراسةنظر الباحثة مؤشراً یستحق ا
 المطبقة قد یمكننا من التنبؤ بكیفیة تعاملهم مع الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في الصف.
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واضحة معرفة دراسات سابقة و بأنه لا توجد  ، فإن مشكلة الدراسة تتمثلوبناء على ما تقدم
نحو الدمج، بالرغم  الأردنفي العاملین في مدارس وكالة الغوث  رینیبوجهات نظر المعلمین والمد

من التوجه العالمي والسعي المتواصل لإِدارات التعلیم في وكالة الغوث لتطبیق سیاسة التعلیم 
 .الجامع

دیة مدارس العاومعلمي ال یرینمن هنا هدفت الدراسة الحالیة إلى استقصاء وجهات نظر مد 
التي تشكل قطاعا مهما من الاحتیاجات الخاصة في مدارس وكالة الغوث،  دمج الطلبة ذوي نحو

ومعرفة أثر عدد من المتغیرات في تشكیل وجهات نظرهم حول الدمج . الأردنقطاعات التعلیم في 
 .بهدف فهم واقع هذه الاتجاهات

 :أهمیة الدراسة

الخاصة على عاتق  تیاجاتت التربویة للطلبة ذوي الاحعملیة تعلیم وتطویر المخرجاتقع 
ساسي لنجاح عملیة التعلیم في الصف. وبناء على والمعلمین، الذین یعدّون المفتاح الأ یرینالمد

أساسیاً في الطلبة تلعب دورا مهما جوهریاً و ذلك، فإن وجهات نظرهم ومدى تقبلهم لتعلیم هؤلاء 
في  ذوي الاحتیاجات الخاصة الطلبة تالي تسهیل إمكانیة دمجبال. و في المدرسة إنجاح برامج الدمج

مع التوجهات الذي ینسجم  ر التربوي عموماً یالمجتمع الانساني ككل، وفي نجاح التغییر والتطو 
العیش ضمن المدرسة الدمج و الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في هؤلاء العالمیة التي تنادي بحق 

  .العادیة والمجتمع

الذین یشرفون ویعلمون  یریننظر المعلمین والمد من أهمیة فهم وجهاتالدراسة  ةأهمی أتيتو 
تؤثر في وجهات نظرهم ترتبط و  التي والمتغیرات العواملفهم و  ،الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة

. ، وتزوید القائمین على العملیة التربویة وصناع القرار بتغذیة راجعة حول هذا الأمریجاباً إسلبا أم 
فهمها بالشكل الملائم والصحیح ربما یؤثر سلباً على نجاح عملیة فعدم تقدیر وجهات النظر هذه أو 

 الدمج برمتها أو فشلها. 

من العوامل الأساسیة یجابیة السلبیة أو الإواتجاهاتهم  یرینأن وجهات نظر المعلمین والمدإذ 
في  داء المؤسسات التربویة، ونجاحهاوأ، علیمیةالتي تؤثر بطریقة مباشرة على نوعیة العملیة الت
 یرینالمعلمین والمدرغبة  فيالاتجاهات وتؤثر التعامل مع الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة. 

أسالیب التدریس، والتقییم، بما یتلاءم والحاجات تعدیل حداث التكییفات الملائمة على المناهج، و لإ
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وزیادة  .تماعیةجوتحسین مهاراتهم الأكادیمیة والا، مما یعني المساهمة في نجاحهم الفردیة للطلبة
أهمیة الدراسة من طبیعة  أتيكذلك تقبول الطلبة العادیین لهم كأعضاء طبیعیین في الفصل العادي. 

 یرینمعلمي التربیة الخاصة، والمدجمیع العادیین، و  عینتها، إذ بحثت ودرست وجهات نظر المعلمین
الخاصة في المدارس العادیة،  نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجاتم، العاملین في مراكز مساندة التعل

والمعلمین من  یرینعینة من المدو  .الذین اختبروا عملیة تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة
 . عملیة الدمج  الذین لم یختبرواالمدارس العادیة التي لاتضم مراكز لمساندة التعلم 

 :وأسئلتهاهداف الدراسة أ

  سة إلى:الدراتهدف 

 مدارس وكالة الغوث نحو الدمج. یرياهات معلمي ومدلى اتجإالتعرف   -1

 نحو الدمج. یرینلى أثر كل من المتغیرات التالیة على اتجاهات المعلمین والمدإالتعرف  -2 

 و معلم.أالوظیفة: وتعني مدیر   -

 و معلم تربیة خاصة.أالتخصص: وتعني معلم عادي،   -
 و المدیر في العمل.أات التي قضاها المعلم یة: ویقصد بها عدد السنو برة العملسنوات الخ  -

و المعلم یعمل في مدرسة تشتمل على مركز لمساندة أن المدیر أنوع المدرسة: ویقصد بها    -
 تشتمل.  التعلم أم لا

 سئلة التالیة:وعلیه تسعى الدراسة الحالیة للإجابة عن الأ

حو دمج الطلبة ذوي ة الغوث نفي مدارس وكال ومعلمي المدارس یريما مستوى اتجاهات مد  -1
 الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة؟

في مدارس  ومعلمي المدارس یريهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات م  -2
 ؟في المدارس العادیة حتیاجات الخاصةنحو دمج الطلبة ذوي الا وكالة الغوث

في مدارس  وى اتجاهات معلمي التربیة الخاصةوق ذات دلالة إحصائیة في مستجد فر هل یو   -3
في المدارس  حتیاجات الخاصةمج الطلبة ذوي الاوالمعلمین العادیین نحو د وكالة الغوث

 ؟العادیة
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في  ومعلمي المدارس یريهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات مد  -4
تعزى  في المدارس العادیة اصةحتیاجات الخمج الطلبة ذوي الاد حون مدارس وكالة الغوث

  ؟إلى نوع المدرسة

في مدارس  ومعلمي المدارس یريهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات مد -5
تعزى إلى  في المدارس العادیة حتیاجات الخاصةمج الطلبة ذوي الانحو د وكالة الغوث

 سنوات الخبرة؟

 :حاتالمصطلتعریف 

 حات الواردة في الدراسة:فیما یلي تعریف للمصطل

تقیمات أو مشاعر وجدانیة انفعالیة أو استعدادات نفسیة أو أفكار معرفیة "الاتجاهات هي   -
أو تتجسد على شكل استجابات سالبة أو موجبة نحو موضوع معین، و  ،یحملها الفردمتعلمة 

 p.54) .(Sze, 2006 ,خص ما، أو رموز معینة ش

فكارهم تجاه تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في أمین و دات المعلقهي معت جرائیاً إ و 
فراد العینة توسطات الحسابیة لأمد تم التعبیر عنها من خلال الدرجة الكلیة للقالمدرسة العادیة، و 

 داة الدراسة. أعلى 

ادي لمعظم الیوم الدراسي مع وضع الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في الصف الع"هو الدمج   -
 (Ross-Hill, 2009, P .199).   " الدعم والخدمات اللازمة  لهم تقدیم

جرائیا الحاق الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة البسیطة في الصفوف العادیة معظم الیوم في إ و 
 ،ضافیة لهم، من خلال مراكز مساندة التعلمإمدارس وكالة الغوث، مع تقدیم خدمات تربویة 

 علمي تربیة خاصة ومعلمي تخصص معلم صف. الملحقة بنفس المدرسة من خلال م

هم الطلبة الذین تختلف خصائصهم وحاجاتهم جوهریا عن "الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة:   -
خصائص الطلبة العادیین او الطلبة ذوي القدرات التعلیمیة المتوسطة ویشمل المصطلح الطلبة 

 .(Al-Katieb, 2012, p.65) "موهوبینالمعوقین والطلبة ال
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ضافیة في، مشكلات هم الطلبة من جمیع الفئات الخاصة المختلفة ذوي الاحتیاجات الإجرائیا إ و 
عاقة العقلیة البسیطة، بطء التعلم، الاضطرابات السلوكیة النطق واللغة، صعوبات التعلم، الإ

ریة. عاقات السمعیة والبصوالصحیة، الإ عاقات الحركیةوالانفعالیة، حالات التوحد البسیطة، الإ
 كز مساندة التعلم.امر ضافیة من خلال إالمدارس العادیة وتقدم لهم خدمات تربویة الملتحقین في 

 غاثة والتشغیلمم المتحدة للإسستها وتدیرها منظمة الأأمدارس وكالة الغوث: المدارس التي  -
ن الأول كانو  8ة العامة للأمم المتحدة في الصادرعن الجمعی 302نروا) بموجب القراررقم (الأ

 www.unrwa.org بهدف تقدیم برامج الإغاثة المباشرة والتشغیل للاجئي فلسطین 1948

مدرسة  17لمساندة التعلم تتوزع على  مركزاً  30 تشتمل علىجرائیا: هي المدارس التي إ و 
اربد، شمال عمان، جنوب عمان،  وتتوزع على: وثلوكالة الغ الأربعة اطق التعلیمیةنمالناث، في للإ

والمدارس  .من جمیع الفئات الخاصة طالبة تقریباً  750معلمة، ویلتحق بها  33وتعمل فیها . الزرقاء
 مراكز لمساندة التعلم. على لا تشتملالمجاورة لها التي 

 :الطریقة والإجراءات

مته لأهداف الدراسة. والذي ءملا بسببالمسحي ستخدام المنهج الوصفي ا تممنهج الدراسة: 
 ووصفها كما هي في الواقع.  یعتمد على دراسة الظاهرة التربویة

 مجتمع الدراسة وعینتها:

لفي ألى إضافة إمعلم ومعلمة  5000 الأردنیبلغ عدد المعلمین والمعلمات في وكالة الغوث في 
 174ة ــــــــــــــــغ العدد الكلي لمدارس الوكالفیما یبل ،في الخدمات المدرسیة ملونر یعـــــــــــــموظف آخ

 ,Educational Development Center Documents .اثـــــــــــــــنلإذكور والل ةمدرس

UNRWA, 2013)(. 

الذكور والإناث للتربیة الخاصة من  ومعلماً  عادیاً  ومعلماً  مدیراً  102فبلغ عدد أفراد الدراسة  أما
 الغوث التي تشتمل على مراكز مساندة التعلم والتي لا تشتمل، وفیما یلي ملین في مدارس وكالةالعا

 توزیع أفراد الدراسة حسب المتغیرات المدروسة.
 
 

mailto:info.education@unrwa.org
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 توزیع عینة الدراسة حسب متغیرات الدراسة )1(جدول 

 المتغیر
 بدون مراكز مساندة مع مراكز مساندة

 إناث ذكور إناث ذكور المجموع
 28 5 3 20 0 یريمد
 74 11 6 57 0 علمونم

 102 16 9 77 0 المجموع

 أداة الدراسة:

تطویر مقیاس لتقدیر الاتجاهات، وقد قامت الباحثة بمن أجل تحقیق أهداف الدراسة تم تطویر  
 هذه الأداة وفق الخطوات التالیة:

سات تها في ضوء مراجعة الأدب التربوي والدراإعداد الأداة بصورتها الأولیة، وتم تطویر فقرا
 ;Fakolade et al., 2009; Ross-Hill, 2009) السابقة المتصلة بموضوع الدراسة، ومنها دراسة

Avramidis et al., 2000; Huber et al., 2001; Familia – Garcia 2001; Cindy, 
2003 ; Mortier et al., 2010) 

ین، الأول وهدف إلى جمع بیانات دیموغرافیة عن أفراد ائیة  من بعدوتكونت الأداة بصورتها النه
رس مركز مساندة اعمل بمدوالالعینة تتضمن، المنطقة التعلیمیة، والتخصص، وعدد سنوات الخبرة، 

ریریة تمثل اتجاها فقرة فرعیة، كل فقرة هي عبارة تق 14والبعد الثاني ویشتمل على  .التعلم أم لا
 ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدرسة العادیة. نحو دمج الطلبة إیجابیا أو سلبیا

تعلیمات تطبیق وتصحیح المقیاس: صیغت فقرات الأداة على شكل عبارات، یُجاب عنها من 
یتم تحدید درجة انطباق كل فقرة على المفحوص من خلال  ذإlikert خلال مقیاس لیكرت الخماسي 

 رة حسب التالي:ضع إشارة على التدریج المقابل للعباو 

 أعارض بشدة أعارض محاید أوافق أوافق بشدة

5 4 3 2 1 
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 :المعالجة وفقاً للمعادلة التالیةوتم تحدید نقاط القطع لقیم المتوسطات 
ات، مقسومة على عدد المستوی بدائل الإجابة (التدریج الخماسي)القیمة الدنیا ل –القیمة العلیا 

 أي:
 لفئة.قیمة تساوي طول اوهذه ال 1.33=   4=    )5-1(

   3        3 
 2.33=  1.33+  1وبذلك یكون المستوى المنخفض من  -
 3.67=  1.33+  2.34ویكون المستوى المتوسط من  -
 5 - 3.68ویكون المستوى المرتفع من  -

لیها الدراسة سیتم التعامل واعتماداً على ما تقدم فإن قیم المتوسطات الحسابیة التي توصلت إ
 :فما دون – 2.33: متوسط، 3.67-2.34 فما فوق: مرتفع، – 3.68النحو الآتي: معها على 
 منخفض. 

من خلال عرضها على عشرة من المحكمین لإبداء الرأي  تم التوصل إلى صدق الأداة الصدق:
لملاحظات المناسبة. وضوحها لغویاً وتقدیم ا مدىو  ،حول ملاءمة الفقرات للبعد الخاص بها

، وتم دمج بعض الفقرات، وإعادة الصیاغة 98,45تفاق بین المحكمین وقد بلغت نسبة الا
 اللغویة لبعض الفقرات.

-testختبار وإعادة الاختبار : للتأكد من ثبات أداة الدراسة، فقد تم التحقق من ذلك بطریقة الاالثبات

retest اسة سبوعین على مجموعة من خارج عینة الدر بتطبیق الإختبار وإعادة تطبیقه بعد أ
، ومن ثم تم حساب معامل ارتباط بیرسون بین التقدیرات یريمد 3معلمین و 10مكوّنة من 

 لأغراض الدراسة. ویعتبر مقبولاً  .0,88في المرتین، والذي بلغ 

نات في ومن ثم قام الباحث قام وبالتعاون والتنسیق مع مركز التطویر التربوي بتوزیع الاستبا
ربد، شمال عمان، جنوب إیع المناطق التعلیمیة الأربعة: ین في جموالمعلم یرینالمدارس على المد

 كاملاً.  . وقد استغرقت عملیة التطبیق شهراً عمان، الزرقاء
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 :إجراءات الدراسة

 جراءات الدراسة على النحو التالي:یمكن تلخیص الخطوات الرئیسیة لإ

، لاطلاعه على عنوان الدراسة ردنالألتربیة والتعلیم في وكالة الغوث في مقابلة رئیس برنامج ا  -
وأهدافها ومبرراتها وأهمیتها، والحصول على الموافقة الرسمیة، واتخاذ الاجراءات اللازمة للبدء 

 بتنفیذها.

التعرف إلى الموظفین المعنیین بموضوع الدراسة، ومقابلة أخصائیة التربیة الخاصة في مركز   -
عم والتدریب لتي یطلع بها المركز، من حیث تقدیم الدلتطویر التربوي، والتعرف إلى الأدوار اا

والتوعیة للعاملین في المدارس عموما وفي المدارس التي تضم مراكز لمساندة التعلم بشكل 
 خاص.

 الرجوع إلى الوثائق والمنشورات المتعلقة بسیاسة التعلیم الجامع في وكالة الغوث. -

 بموضوع الدراسة. طلاع على الأدبیات والدراسات المتصلةلإا  -

 تطویر أدوات الدراسة وتحكیمها واستخراج دلالات الصدق والثبات.   -

وضع خطة وجدول زمني بالتعاون مع مركز التطویر التربوي لتوزیع الاستبانات على جمیع   -
في جمیع المدارس التي تشتمل  من جمیع المناطق التعلیمیة یريأفراد الدراسة من معلمین ومد

 مساندة التعلم والتي لاتشتمل. على مراكز

 .SSPSحصائیة باستخدام برنامج الحاسب الآلي لإجراء التحلیلات الإ إلىإدخال البیانات   -
والتي تشمل المتوسطات الحسابیة  ،والاعتماد على نتائج التحلیل الإحصائي الوصفي للبیانات

 ت المكونة لكل محور.لجمیع محاور الدراسة المستقلة والفقرا والانحرافات المعیاریة
 

 

 :والمناقشة النتائج

في مدارس وكالة  ومعلمي المدارسیري ما مستوى اتجاهات مد :ولعن السؤال الأ للإجابة
 حو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة؟الغوث ن

 مدیريات افات المعیاریة للتعرف على مستوى اتجاهتم استخراج المتوسطات الحسابیة والانحر 
 نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة.الغوث  وكالةومعلمي مدارس 

 ، یوضح ذلك: 2والجدول 
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والمعلمین عن فقرات  یرینالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاستجابات المد )2(الجدول
" مرتبة المدارس العادیة فية ـدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصحو محور "الاتجاهات ن

 اً تنازلیاً ـــــــــترتیب

 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 التقدیر الترتیب

14 
الدمج في المدرسة العادیة یساعد الطلبة العادیین 

الطلبة ذوي على تطویر اتجاهات أكثر ایجابیة نحو 
 بشكل عام جات الخاصةالاحتیا

 مرتفع 1 1.00 3.97

4 
أعتقد أن الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة یستفیدون 

 اجتماعیاً من الدمج في المدرسة العادیة
 مرتفع 2 0.96 3.96

9 
أعتقد أن الدمج في المدرسة العادیة یساعدالطلبة 
ذوي الاحتیاجات الخاصة على تطویر اتجاهات 

 أكثر ایجابیة تجاه المدرسة والمجتمع
 مرتفع 3 0.99 3.91

1 
للطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة الحق في  أعتقد أن

 تلقي التعلیم مع الطلبة العادیین في المدرسة العادیة
 مرتفع 4 1.21 3.90

2 

أعتقد أن دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في 
المدرسة العادیة یساعد على إعدادهم للوصول إلى 

 الإنتاجیة والاستقلالیة في المجتمع
تفعمر  5 1.06 3.86  

8 
أعتقد أن وضع الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة 
في مدارس منعزلة سیكون لها تأثیر سلبي على 

 لينموهم الاجتماعي والانفعا
 مرتفع 6 1.17 3.84

5 
أعتقد أن الطلبة العادیین یستفیدون من التفاعل 
اجتماعیاً مع الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في 

 المدرسة العادیة
 مرتفع 7 1.06 3.79

3 

أعتقد أن وجود الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في 
المدارس العادیة یضع عبئاً إضافیاً على المعلمین 

 والإدارة
 مرتفع 8 1.07 3.68
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 الفقرة الرقم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 التقدیر الترتیب

12 
لتحاق الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة إینبغي 

قادرة على لأنها مدارس ومراكز التربیة الخاصة بال
  لهم توفیر خدمات أفضل

 متوسط 9 1.10 3.65

13 
دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات غیر عادل للمعلمین 

 في المدرسة العادیة
 متوسط 10 1.12 3.40

10 

ة وصحیحة من الناحیة النظریة إن فلسفة الدمج جید
لكن لا یمكن تطبیقها من الناحیة العملیة وعلى 

 أرض الواقع
 متوسط 11 1.16 3.31

11 
سوف  إن وجود الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة

یعمل على زیادة المشكلات السلوكیة على المعلمین 
 والإدارة داخل المدرسة

 متوسط 12 1.19 3.21

7 

الاحتیاجات الخاصة سیتم  أعتقد أن الطلبة ذوي
التعامل معهم في المدرسة العادیة بشكل غیر ملائم 
(التجاهل أو الاستبعاد أو الإساءة) من قبل الطلبة 

 غیر المعوقین

 متوسط 13 1.14 2.95

6 
أعتقد أن الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة أكثر 
عرضة لإظهار السلوكات السلبیة عند وضعهم في 

 المدرسة العادیة
 متوسط 14 1.09 2.89

 متوسط  0.43 3.60 المتوسط العام الحسابي 
 

، إذ حاز 2.89و  3.97أن المتوسطات الحسابیة تراوحت ما بین  2یتضح من الجدول رقم 
 14، وهو من المستوى المتوسط، وقد حازت الفقرة رقم 3.60ور على متوسط حسابي إجمالي المح

وهذا .  2.89بمتوسط حسابي  6لأخیرة جاءت الفقرة رقم على أعلى متوسط حسابي، وفي المرتبة ا
دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس والمعلمین نحو  یرینأن اتجاهات المدشیر إلى ی

 كانت متوسطة المستوى من وجهة نظر أفراد عینة الدراسة. یةالعاد
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 یريمستوى اتجاهات مد هل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في: للإجابة عن السؤال الثاني
نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس  في مدارس وكالة الغوث ومعلمي المدارس

 ؟العادیة

ومعلمي المدارس نحو دمج الطلبة ذوي  یرياتجاهات مدوللتعرف على الفروق في مستوى 
حسابیة والانحرافات الاحتیاجات الخاصة في المدرسة العادیة، تم أولا استخراج المتوسطات ال

والمعلمین للتعرف على مستوى اتجاهاتهم  نحو دمج الطلبة ذوي  یرینالمعیاریة لكل من المد
 الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة.

 Independent Sampleتم استخدام اختبار العینة المستقلة ن ثم لمعرفة مستوى الدلالة وم

T-test دمج الطلبة ذوي نحو  یرینالمدة لمحور اتجاهات وقد تراوحت المتوسطات الحسابی
، إذ حاز المحور على متوسط 2.64و  4.11، ما بین الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة

دمج نحو  یرینأن اتجاهات المد شیر إلىوهذا ی ، وهو من المستوى المتوسط.3.52حسابي إجمالي 
كانت متوسطة المستوى من وجهة نظر  یةالطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العاد

 .یرینالمد

دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة نحو  المعلمینما المتوسطات الحسابیة لمحور اتجاهات أ
، إذ حاز المحور على متوسط حسابي إجمالي 2.97و  3.99، فتراوحت ما بین ادیةفي المدارس الع

 ، وهو من المستوى المتوسط.3.63

دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس أن اتجاهات المعلمین نحو  شیر إلىوهذا ی
 كانت متوسطة المستوى من وجهة نظر المعلمین. العادیة

لبة ـــــــــج الطــــــــــــمي المدارس نحو دمـــــــومعل یرياهات مدــــــــــــستوى اتجوللتعرف على الفروق في م
تقلة ــــــــخدام اختبار العینة المســــــــ، تم استة في المدارس العادیةــــــــــیاجات الخاصذوي الاحت

Independent Sample T-test یوضح ذلك: 3 والجدول 
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ومعلمي  یريلعینة  المستقلة للتعرف على الفروق في مستوى اتجاهات مداختبار ا )3(الجدول
 مدارس العادیةالمدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في ال

 الوظیفة المصدر
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 العینة
درجات 
 الحریة

قیمة 
(T) 

الدلالة 
 الإحصائیة

الاتجاهات نحو دمج 
الطلبة ذوي 

حتیاجات الخاصة الا
 في المدارس العادیة

  28 0.38 3.52 مدیر

100 
-1.144 0.255 

 0.45 3.63 معلم
74 

ومعلمي  یريمستوى اتجاهات مدعدم وجود فروق دالة إحصائیاً في ) 3(یتضح من الجدول 
ئي ذ بلغت قیمة الإحصاالمدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة، إ

(T) وهي أعلى من 0.255وبدلالة إحصائیة  1.144-والمعلمین  یرینلمستوى الاتجاهات بین المد ،
والمعلمین لدیهم  یرینأن جمیع أفراد عینة الدراسة من المدشیر إلى یوهذا  .0.05مستوى الدلالة 

عادیة، متقاربا من اتجاهاتهم نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس ال ىً مستو 
والفروق الظاهریة في المتوسطات الحسابیة وإن وجدت لم تبلغ مستوى الدلالة الإحصائیة، ویلاحظ 

 توسطة المستوى.أن كانت اتجاهاتهم م
ومعلمین قد أبدوا اتجاهات  دیرينتیجة السؤال الأول والثاني وهي أن جمیع أفراد العینة من م إن

حتیاجات الخاصة في المدارس العادیة، بغض النظر متوسطة بشكل عام نحو دمج الطلبة ذوي الا
ست سلبیة وبنفس (مدیر، معلم) تعني أن هذه الاتجاهات (المتوسطة) لی عن متغیر طبیعة العمل

یمتلكون وجهات  یرینتشیر هذه النتیجة إلى أن المعلمین والمدو الوقت هي لیست إیجابیة كما ینبغي. 
یاجات الخاصة في المدارس والصفوف العادیة ولكنها في نظر متباینة حول دمج الطلبة ذوي الاحت

ج تعتبر أمراً معقداً جداً ه بأن الاتجاهات حول الدمؤ المحصلة متوسطة. وكما یشیر فاكولدا وزملا
). وتتفق النتیجة وتختلف Fakolade, et al., 2009وتختلف من معلم لآخر ومن مدرسة لأخرى (

شارت نتائج العدید من الأبحاث الى تناقض وعدم شمولیة. إذ أ .مع نتائج العدید من الدراسات
لبیة قویة نحو وجود مختلف وأظهر المعلمون اتجاهات سلبیة وأخرى إیجابیة نحو الدمج، ومشاعر س

 .(Avramidis, et al., 2000)في الصف العادي  حتیاجات الخاصةالأطفال ذوي الا
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فهذا یعني أنها إیجابیة إلى حد ما ولكن لیست فلو اعتبرنا أن الاتجاهات المتوسطة لیست سلبیة 
من أن  )(Kavale, 2000إلیه كافال  توصلبالقدر الكافي واللازم. وتتفق هذه النتیجة مع ما

الاتجاهات الإیجابیة المطلوبة لدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة لیست كما ینبغي. وربما یعود 
ثناء الخدمة تحسن من أ یل التي خضع لها أفراد العینةالسبب في ذلك إلى أن برامج الاعداد والتأه

ابیة، فجمیع أفراد عینة یجلاتجاهات إلامستوى الاتجاهات إلا أنها وحدها لاتكفي للوصول إلى ا
من خلال مركز التطویر التربوي، والذي یقوم بمسؤولیة  ،الدراسة خضعوا لبرنامج تأهیل أثناء الخدمة

من خلال خبراء تربویین متخصصین في التربیة الخاصة. ویقوم  ،تعلمالإشراف على مراكز مساندة ال
أثناء الخدمة. إذ أن جمیع المعلمات  رینیأیضا بتنفیذ برامج منظمة لإعداد وتأهیل المعلمین والمد

 العاملات في مراكز مساندة التعلم المختصات في التربیة الخاصة، والمعلمات غیر المختصات
معلم صف، یتم إلحاقهن ببرنامج تطویر مهني لمدة سنة كاملة للتعامل مع  ویحملن مؤهل بكالوریوس

 المدراء الذكور والإناث ووكلائهم عند التعیینجمیع یلتحق الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة. وكذلك 
 Educational Developmentمركز التطویر التربويینفذها بدورة تدریبیة لمدة سنة كاملة الزامیا 

Center Documents, UNRWA, 2013)( . وحسب ما أشارت الدراسات فإن التدریب قبل
نحو  یرینجاهات المعلمین العادیین والمدالخدمة یعتبر من العوامل المهمة التي ربما تؤثر على ات

   .(Becham & Rouse, 2012; Swain, et al., 2012)دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة 
ساسیة لنجاح الدمج هي تطویر اتجاهات إیجابیة الخطوة الأسات إلى أن من الدرا وقد خلصت العدید

غلب على مخاوفهم من جراء وجود أطفال ذوي لدى المعلمین من خلال تزویدهم بالتدریب اللازم للت
 .(Huber et al., 2001; Chhabra et al., 2010احتیاجات خاصة في صفوفهم 

ت إیجابیة أي أنها سلبیة إلى حد ما؛ فربما أن أما من ناحیة أن الاتجاهات المتوسطة لیس
ات الإیجابیة اللازمة للدمج الناجح، ومنها السبب هو عدم توفر العوامل الأخرى المرتبطة بالاتجاه

ومهارات الطلبة ذوي الاحتیاجات، وخبرات المعلمین، وتكییفات  ،التأهیل قبل الخدمة
سات عوامل اخرى مهمة ربما تؤثر على وحددت عدة درا  (Winzer et al., 2000).المنهاج

یاجات الخاصة، منها التطور نحو دمج الطلبة ذوي الاحت یریناتجاهات المعلمین العادیین والمد
ي التربیة الخاصة ـــــــــــومعلم یریندــــــــــــــودعم الم ؛ (Smith & Smith, 2000) الفعالالمهني 

(Irvin et al., 2010, Martin, 2010) ا المعلمون ــــــــر بهــــــــــــــذلك الخبرات التي موك
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(Freytage, 2001). إلى أن اتجاهات المدراء التي تشیر  ا مع دراسة سنديوتتفق النتائج جزئی
 فورلــــــــــــــن . وتتفق النتائج مع دراسة)Cindy, 2003(الاتجاه  بالمجمل سلبیة أو غیر محددة

(Forlin, 2001) وأن هذه ر إلى أن اتجاهات المعلمین وتصوارتهم حول الدمج سلبیة، التي تشی
لأن  ،دة بالرغم من وجود الأدلة التي تثبت فائدة الدمج لجمیع الطلبةالاتجاهات السلبیة لا تزال موجو 

 (Huber et al., 2001) . المعلمینإضافیة على  عباءً أ الدمج یضیف

ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات معلمي هل یوجد فروق : للإجابة عن السؤال الثالث
مج الطلبة ذوي الاحتیاجات نحو د الغوثفي مدارس وكالة والمعلمین العادیین  التربیة الخاصة

 ؟الخاصة في المدارس العادیة

للتعرف على الفروق في مستوى اتجاهات معلمي التربیة الخاصة والمعلمین العادیین نحو دمج و 
ات الخاصة في المدارس العادیة، تم استخدام اختبار العینة المستقلة الطلبة ذوي الاحتیاج

Independent Sample T-test  یوضح ذلك: 4والجدول 
اختبار العینة  المستقلة للتعرف على الفروق في مستوى اتجاهات معلمي التربیة  4الجدول 

 ي المدارس العادیةالخاصة والمعلمین العادیین نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة ف

 الوظیفة المصدر
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 العینة
درجات 

 الحریة++
یمة ق

(T) 

الدلالة 
 الإحصائیة

الاتجاهات نحو 
دمج الطلبة ذوي 

الاحتیاجات 
الخاصة في 
 المدارس العادیة

معلم 
 عادي

3.54 0.49 
49  

72 

معلم  *0.020 2.374-
تربیة 
 خاصة

3.80 0.33 

25 
 

 0.05*دالة عند مستوى الدلالة الإحصائیة 

وى اتجاهات المعلمین العادیین ومستوى مستوجود فروق دالة إحصائیاً في  4یتضح من الجدول 
إذ اتجاهات معلمي التربیة الخاصة نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة، 

- ین المعلمین العادیین ومعلمي التربیة الخاصةلمستوى الاتجاهات ب (T)بلغت قیمة الإحصائي 
أن أفراد عینة شیر إلى وهذا ی .0.05لدلالة وهي أقل من مستوى ا 0.020وبدلالة إحصائیة  2.374
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الدراسة من المعلمین العادیین ومعلمي التربیة الخاصة لدیهم مستوى مختلفا من الاتجاهات نحو دمج 
مدارس العادیة، والفروق كانت لصالح معلمي التربیة الخاصة الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في ال
 . بارتفاع المتوسط الحسابي لاستجاباتهم

التربیة لتدریب والخبرة السابقة في مجال ن هذه النتیجة منطقیة في ضوء معرفة أن عوامل اإ
هنین مما وتطور الاتجاهات للم الخاصة من أهم العوامل التي ترتبط باتجاهات إیجابیة نحو الدمج

اجات حتیالا والأطفال ذو ف .(Ross - Hill, 2009)یزید من قبولهم للطلبة ذوي الحاجات الخاصة 
یشكلون تحدیات حقیقیة للمعلمین العادیین بسبب الصعوبات التي یواجهونها، والوقت  الخاصة

اسة مع  در هذه النتیجة إلى حد ما  المطلوب للعمل معهم، والإحباط الناتج عن ذلك. وتتفق
(Lopese et al,. 2004) ،  ران ــــــــــــكوشوتتفق أیضا مع دراسة(Cochran, 1998) ر والظاه

(Al-Daher, 2009)  نحو دمج الطلبة ذوي التي أشارت إلى أن اتجاهات معلمي التربیة الخاصة
إیجابیة بالمقارنة مع اتجاهات المعلمین العادین. ودراسة فامیلیا الاحتیاجات الخاصة 

التي بینت أن جمیع معلمي التربیة الخاصة أبدوا اتجاهات )  (Familia-Garcia 2001راتسیاوغ
، وإن نصف المعلمین العادین كان یرغب بتجربة الدمج، إلا أن النصف الآخر رفض حتى إیجابیة

 Bender et al., 1995; Idol, 2006; Van et)هذه النتیجة أیضا مع دراسة  وتتفق المحاولة.

al. , 2001; Daniel & King, 1997; Oldfield, 2009) لاقة التي أشارت إلى وجود ع
 Daane)كافال ودان  إیجابیة بین الاتجاهات اعتمادا على مستوى الخبرة بالتربیة الخاصة. ودراسة

et al., 2001; Kavale, 2002)  التي أشارت بشكل عام إلى أن المعلمین العادیین یوافقون على
حتیاجات ذوي الاهؤلاء الطلبة  أنهم في الواقع إقل رغبة في دمج نظریة، إلا الدمج من ناحیة

أشارت التي   (Avramidis et al., 2000)افرامیدس في صفوفهم. وتتفق أیضا مع دراسة الخاصة
الى أهمیة التطور المهني في تكوین الاتجاهات الإیجابیة نحو الدمج. وبشكل خاص الذین تم 

یة متطلبات جامعة كانوا یمتلكون اتجاهات أكثر إیجابیة، وكانوا أكثر ثقة في تلبإعدادهم في مرحلة ال
الخطة التربویة الفردیة للطلبه ذوي الاحتیاجات الخاصة. وأن التدریب في مرحلة ما قبل الخدمة وبعد 

 الخدمة له دور مهم في دعم المعلمین للدمج.
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 یريلة إحصائیة في مستوى اتجاهات مدهل یوجد فروق ذات دلا  :للإجابة عن السؤال الرابع
مج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس نحو د الغوثفي مدارس وكالة  ومعلمي المدارس

 تعزى إلى نوع المدرسة ؟ العادیة

 Two Ways ANOVAتم استخراج المتوسطات الحسابیة، واستخدام اختبار التباین الثنائي 
ي المدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات مجاهات مدراء ومعلللتعرف على الفروق في مستوى ات

 .یوضح ذلك )5(والجدول في المدارس العادیة یعزى إلى نوع المدرسة، الخاصة 
ومعلمي المدارس نحو  یريالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاتجاهات مد  )5(الجدول 

 س العادیة بحسب نوع المدرسةدمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدار 
 

 نوع المدرسة المهنة
المتوسط 
 الحسابي

لانحراف ا
 العینة المعیاري

 
اتجاهات مدراء ومعلمي 

المدارس نحو دمج 
الطلبة ذوي الاحتیاجات 
الخاصة في المدارس 
العادیة بحسب نوع 

 المدرسة

 
 مدیر

 20 0.36 3.51 مساندة مركز

 8 0.46 3.53 مساندة مركز دون

 28 0.38 3.52 المجموع

 
 معلم

 57 0.45 3.70 مساندة مركز

 17 0.36 3.37 مساندة كزمر  دون

 74 0.45 3.63 المجموع

 
 المجموع

 77 0.44 3.65 مساندة مركز

 25 0.39 3.42 مركزمساندة دون

 102 0.43 3.60 المجموع

ومعلمي المدارس نحو دمج  يیر أنه كان هناك اختلاف في اتجاهات مد 5یتضح من الجدول 
یلاحظ ارتفاع مستوى  إذالعادیة بحسب نوع المدرسة،  الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس

اتجاهات المعلمین نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة بحسب نوع 
لى دلالة الفروقات بین بحسب نوع المدرسة، وللتعرف ع یرینالمدرسة عن مستوى اتجاهات المد

طلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة والمعلمین في اتجاهاتهم نحو دمج ال دیرینالم
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 )6(، والجدول TWO WAY ANOVAبحسب نوع المدرسة، تم استخدام اختبار التباین الثنائي 
 یوضح ذلك: 

ومعلمي  یريستوى اتجاهات مداختبار التباین الثنائي للتعرف على الفروق في م )6( الجدول
الخاصة في المدارس العادیة یعزى إلى نوع المدرسة المدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات 

 والتفاعل بینهم

مجموع  المصدر
 المربعات

درجات 
 قیمة متوسط المربعات الحریة

 (F) 
الدلالة 
 الإحصائیة

Intercept 791.593 1 791.593 4.472 .000 
 883. 022. 004. 1 004. المهنة

 131. 2.322 411. 1 411. نوع المدرسة
 097. 2.809 497. 1 497. مدرسةال نوع * المهنة

   177. 98 17.346 الخطأ
    102 1337.510 المجموع

    101 19.085 المجموع المصحح
 

یري عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات مد 6یتضح من الجدول 
یة یعزى إلى نوع مي المدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادومعل

وهي  0.097، وبمستوى دلالة إحصائیة بلغت 2.809 (F)المدرسة، حیث بلغت قیمة الإحصائي 
والمعلمین في المدارس التي  یرینأن المد شیر إلى، وهذا ی0.05أعلى من مستوى الدلالة الإحصائیة 

ى مركز مساندة والمعلمین في المدارس التي لا تشتمل عل یرینعلى مركز مساندة، والمد تشتمل
لدیهم مستوى متقاربا إلى حد كبیر في مستوى اتجاهاتهم نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة 
في المدارس العادیة، ویلاحظ أن الفروقات في المتوسطات الحسابیة إن وجدت كانت ظاهریة ولم 

 مستوى الدلالة الإحصائیة.تبلغ 

الجامع  في مدارس وكالة الغوث لاتزال في بدایاتها، وربما یمكن تفسیر ذلك بأن تجربة التعلیم 
وتحتاج لمزید من الوقت للوصول إلى مرحلة النضج والنجاح المطلوب، منذ تسع سنوات إذ بدأت 

میة التي تدعو جمیعها إلى تبني وأنها جاءت كنتیجة لمتطلبات القوانین واستجابة للتوجهات العال
رغم من أن تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدرسة . وبالسیاسة  الدمج والتعلیم الجامع
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إلا أن التشریعات والقوانین لا تضمن  ،العادیة حقاً تضمنه القوانین والتشریعات العالمیة والمحلیة
 ,Angelides and Aravi)إیجابیة نحو الدمج  لتوجهات ووجهات نظر یرینوالمد تطویر المعلمین

ن سلبیة بالمجمل أو غیر محددة الاتجاه، وأن یأن اتجاهات المدیر إلى سیندي شیر یو  .(2007
عوامل التدریب والخبرة السابقة في مجال التربیة الخاصة من أهم العوامل التي ترتبط باتجاهات 

 .)Cindy, 2003إیجابیة نحو الدمج (

 یريدهل یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مستوى اتجاهات م: السؤال الخامسللإجابة عن 
مج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس نحو د في مدارس وكالة الغوث ومعلمي المدارس

 ؟ تعزى إلى سنوات الخبرة العادیة

ذوي وللتعرف على الفروق في مستوى اتجاهات مدراء ومعلي المدارس نحو دمج الطلبة 
م استخراج المتوسطات الحسابیة، ت الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة یعزى إلى سنوات الخبرة

 یوضح ذلك 7والجدول ،  Two Ways ANOVAواستخدام اختبار التباین الثنائي 

ومعلمي المدارس نحو  یريالمتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لاتجاهات مد )7(الجدول
 ة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة بحسب سنوات الخبرةدمج الطلب

 العینة الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي الخبرة هنةالم

 3 0.44 3.74 سنوات  10-6  مدیر
 25 0.37 3.49 سنوات 10 من أكثر

 28 0.38 3.52 المجموع
 14 0.64 3.50 سنوات 5 من أقل معلم

 27 0.33 3.70 سنوات  6-10 
 33 0.45 3.62 سنوات 10 من أكثر

 74 0.45 3.63 المجموع
 

 المجموع
 14 0.64 3.50 سنوات 5 من أقل

 30 0.34 3.70 سنوات  6-10
 58 0.42 3.56 سنوات 10 أكثرمن

 102 0.43 3.60 المجموع
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تیاجات ارتفاع مستوى اتجاهات المعلمین نحو دمج الطلبة ذوي الاح )7(یتضح من الجدول 
بحسب سنوات  یریناهات المدالخاصة في المدارس العادیة بحسب سنوات الخبرة عن مستوى اتج

والمعلمین تم استخدام اختبار التباین الثنائي  یرینالخبرة، وللتعرف على دلالة الفروقات بین المد
TWO WAY ANOVA ، 

ومعلمي یري اتجاهات مد اختبار التباین الثنائي للتعرف على الفروق في مستوى )8(الجدول 
اصة في المدارس العادیة یعزى إلى سنوات الخبرة المدارس نحو دمج الطلبة ذوي الاحتیاجات الخ

 والتفاعل بینهم

 مجموع المربعات المصدر
درجات 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

 (F)قیمة 
الدلالة 
 الإحصائیة

Intercept 505.430 1 505.430 2.6803 .000 

 752. 100. 019. 1 019. المهنة

 250. 1.405 265. 2 530. سنوات الخبرة

 568. 329. 062. 1 062. نوات الخبرةس * المهنة

   189. 97 18.295 الخطأ

    102 1337.510 المجموع

    101 19.085 المجموع المصحح
 

یهم والمعلمین في المدارس وباختلاف سنوات خبراتهم، لد یرینأن المد )8(یتضح من الجدول 
الاحتیاجات الخاصة في  مستویات متقاربة إلى حد كبیر في اتجاهاتهم نحو دمج الطلبة ذوي

المدارس العادیة، ویلاحظ أن الفروقات في المتوسطات الحسابیة إن وجدت كانت ظاهریة ولم تبلغ 
ؤثر على ت لا یرینالمدو  ینـــــــــــــالخبرة السابقة للمعلمن أیر إلى ــــوهذا یشمستوى الدلالة الإحصائیة. 

التي توصلت  (Alghazo et al., 2003) ه النتیجة مع دراسةق هذـوتتس. جــــــــــــنحو الدم هماتجاهات
أشارت  التي  (Chhabra et al., 2010;  Van  et al., 2010) ، وكذلك مع دراسةلنفس النتیجة

 مین والمتغیرات الدیمغرافیة كالجنسإلى وجود علاقة بسیطة أو عدم وجود علاقة بین اتجاهات المعل
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وجدت عدم وجود  ) التي(Algaryouti & Abas, 2009 وسنوات الخبرة، ودراسة القریوتي وعباس
 والمعلمین، وعدم وجود فروق لصالح سنوات الخبرة. یرینفروق في الاتجاهات نحو الدمج بین المد

ى وجود فروق في اتجاهات التي أشارت إل (Al-Daher, 2009) وتختلف مع دراسة الظاهر
دكماك  ودراسة .نواتــــــــح من لدیهم خبرة أقل من خمس ســـــــــــــتربیة الخاصة لصالمعلمي ال

(Dukmak, 2013) كثر خبرة التي وجدت أن تأثیر سنوات الخبرة كان عكسیاً؛ أي أن المعلمین الأ
 كانوا أقل إیجابیة نحو الدمج.

 :الاستنتاجات والتوصیات
والمعلمین كانت متوسطة بغض النظر  یرینن اتجاهات المدارت نتائج الدراسة بالمجمل إلى أأش

متغیرات بحثت فیها الدراسة وهي: طبیعة العمل (مدیر أو معلم)، وكذلك متغیر وجود  ةعن ثلاث
ر عدم وجوده، بالإضافة لتأثی مركز مساندة التعلم في المدرسة التي یعمل بها المعلم أو المدیر أو

دلالة  يعلى اتجاهاتهم نحو الدمج. مع وجود فرق ذ یرینین والمدمتغیر عدد سنوات الخبرة للمعلم
و معلم عادي) لصالح معلمي التربیة أفي الاتجاهات لمتغیر الاختصاص (معلم تربیة خاصة 

 الخاصة.
هذا . و ول خطوة لتغییر الاتجاهات هو التزوید بالمعلوماتأن إ یمكن القولوبناء على ذلك 

ل فالاتجاهات كانت متوسطة الدرجة لدى جمیع افراد العینة. باستثناء  لیه النتائج بالمجمإشارت أما
فراد العینة قد تزودوا أن جمیع أمعلمي التربیة الخاصة الذین كانت اتجاهاتهم مرتفعة. رغم 

ثف الذي خضع ن التدریب المنظم والمكألا إن كلا منهم خضع للتدریب بعد الخدمة. بالمعلومات لأ
ساسي على اتجاهاتهم. أن الخطوة أثر بشكل أخاصة قبل الخدمة هو الذي التربیة ال وله معلم

ساسیة لنجاح الدمج هي تطویر اتجاهات إیجابیة لدى المعلمین من خلال تزویدهم بالتدریب الأ
م أن ورغاللازم للتغلب على مخاوفهم من جراء وجود أطفال ذوي احتیاجات خاصة في صفوفهم. 

وبالرغم  .لایرغبون في ذلك عملیاعلى الدمج من ناحیة نظریة، إلا أنهم المعلمین العادیین یوافقون 
من أن تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدرسة العادیة حقاً تضمنه القوانین والتشریعات 

 .إیجابیة نحو الدمجلاتضمن تطویر المعلمین لتوجهات ووجهات نظر ها العالمیة والمحلیة إلا أن
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 الباحث بما یلي: یوصي لذا

تدریب المعلمین العادیین العاملین في مدارس الدمج على أسالیب التدریس وتكییف المناهج  -1
 قبل الخدمة، وتكثیف التدریب أثناء الخدمة. للطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في مرحلة ما

لناجح، جاهات الإیجابیة اللازمة للدمج االعمل على توفیر العوامل الأخرى المرتبطة بالات -2
لزیادة  لطلبة ذوي الاحتیاجاتالاجتماعیة لمهارات تحسین الومنها التأهیل قبل الخدمة، و 

فت المنهاج، والتطور یخبرات المعلمین، وتكیزیادة ، و قبولهم من المعلمین والطلبة العادیین
  .ومعلمي التربیة الخاصة یرینالمهني الفعال، ودعم المد
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