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بكلیة التربیة بجامعة أم  اللغة العربیة سي للطلاب المعلمین المتخصصین فيقویم الأداء التدریت
 القرى في ضوء المهارات التدریسیة

 

 *مرضي بن غرم االله الزهراني

 

 ملخص

 هدفت الدراسة إلى تقویم الأداء التدریسي للطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة 
المنهج  الباحث ، ولتحقیق ذلك استخدمیةالتدریسمهارات العة أم القرى في ضوء بجام بكلیة التربیة

الدرس في أربعة مجالات تتعلق  بتخطیط ) مهارة 58تكونت من ( بطاقة ملاحظة وصمم  ،الوصفي
عشوائیة  عینة، وطبقت على وإدارة الصف، قیس صدقها وثباتها والتفاعل ،اللغوي،  وتنفیذه، وتقویمه

) طالباً معلماً من الطلاب  المتخصصین في اللغة العربیة المنتظمین في كلیة التربیة 30مكونة من (
عن ؛ وقد أسفرت نتائج الدراسة م1438/2017ضمن برنامج الإعداد التربوي في العام الدراسي 

حیث لم یصل أي طالب إلى درجة الأداء  ،الأداء التدریسي لدى الطلاب المعلمینفي ضعف  وجود
عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  عن  نتائج الدراسة ؛ كما كشفتة في جمیع المهاراتالمطلوب

والمعدل التراكمي عدا في محور مهارات ، تعزى لاختلاف التخصص التدریسيفي مستوى الأداء 
ذوي المعدلات المرتفعة، وقد  لصالح )0.001( فروق دالة إحصائیاً عند مستوى تقویم حیث وجدتال

بإعادة النظر في برنامج الإعداد التربوي في الجامعات والكلیات, وتطویر مقرراته؛  راسةأوصت الد
بما یسهم في إمداد الطلاب المعلمین بالمهارات التدریسیة اللازمة، التي تمكنهم من أداء أدوارهم 

 لاسیما في مجال تخطیط الدروس اللغویة، وتنفیذها، وتقویمها  ،المستقبلیة

 المهارات التدریسیة.، اللغة العربیة ،الطلاب المعلمون ،تقویم الأداء التدریسي: الدالةالكلمات 
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Evaluating the Teaching Performance of Student Teachers of the 
Arabic Language in the College of Education at Umm Al-Qura 

University in light of Teaching Skills 
 

Mardhi Bin Gharm Allah Alzahrani 
 

Abstract 
The study aimed to evaluate the teaching performance of student of the 

teachers of the Arabic Language in the College of Education at Umm Al-
Qura University in light of teaching skills. To attain this objective, the 
researcher employed the descriptive methodology, designed an observation 
card which comprised (58) items in four domains relating to planning the 
language lesson, its implementation and assessment; interaction and class 
management; the card's validity and reliability had been measured, and then 
administered to a random sample of (30) student teachers specializing in the 
Arabic Language and enrolled in the educational preparation program, 
College of Education, in the academic year 1438H/2017M. 

The study results revealed a weakness in the teaching performance at the 
student of the teachers, since not a single student reached up to the required 
performance in all skills; the results also disclosed non-existence of 
statistically significant differences in the level of teaching performance 
attributed to differences of specialization and cumulative average except 
with regard to the axis of evaluation skills where the statistically significant 
differences at the level (0.001) were in behalf of those with high averages.  

The study recommended the reconsideration of the educational 
preparation program at the universities and colleges along with developing 
the program's courses in a way that could impart the teaching skills to the 
student of the teachers, thus enabling them to fulfill their future  roles, 
particularly in the field of language lesson planning, implementation, and 
assessment. 

Keywords: Teaching performance evaluation, student teachers, Arabic 
language, teaching skills. 
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 : مقدمة

تربوي، وعلى سلم أولویات التطویر التربوي في الكثیر یعد تقویم المعلم مكوناً أساسیاً للنظام ال
من النظم التربویة الیوم، إذا أصبحت أكثر دلالة على مقدار وعمق المساءلة التربویة عن تعلم 

إن الاهتمام  إذالطالب، ومدى قدرة النظام التربوي بأسره على تحمل تلك المساءلة والمسؤولیة، 
في التعلیم والتعلم أصبحت تقلیداً راسخاً في المنظومة التربویة؛  المتزاید بممارسات المعلم الصفیة

نظراً لآثارها المتعاظمة في تعلم الطالب راهناً ومستقبلاً، وصولاً إلى تحسین وتطویر جودة التعلیم 
والتعلم الصفي، ومن ثم الحكم على مدى فاعلیة تعلم المعلم من مختلف الجوانب، والمطلوب من 

ؤولین عن تعلیم المعلم وتقویمه الیوم العمل سویاً لدعم النمو المهني المستمر، المعلمین والمس
وضمان المساءلة التربویة للمدرسة والنظام التربوي عن تعلم الطالب، وذلك من خلال معلومات 

 ).Al-Dosari, 2009( منظمة علمیاً عن تعلم الطالب لدعم أهداف التقویم وعملیاته

الركائز الأساسیة التي یمكن اعتمادها في تطویر عمل المعلمین، إذ  ویعد تقویم الأداء أحد
یمكن من خلالها تحسین الجوانب النوعیة في أدائهم؛ بالإضافة إلى أن التقویم یمثل تغذیة راجعة 

 ) Attia, 2009تستخدم في تطویر العملیة التربویة. (

یه، والأثر الذي یمكن أن یحدثه وتنبثق أهمیة تقویم أداء الطالب المعلم من الدور الذي یؤد
المعلم الناجح في طلابه، لذا فإن تقویم أداء الطالب المعلم یعد أمراً ضروریاً لنجاح أهداف التعلیم، 

اسیة في ــــــــــــــوإن معرفة السمات التي تؤدي إلى النجاح في مهنة التدریس تعد من العملیات الأس
لاً للتطور؛ لكونه عملیة ــــــــــــــین الأداء، ویجعله قابــــــــــــــفي تحس التربیة الحدیثة؛ فالتقویم إذن یسهم

ار العملیة التعلیمیة ــــــــــتشخیصیة علاجیة تبین نواحي الكفایة والقصور، وبه یمكن تصحیح مس
)Attia, 2009: 25.( 

قها ،وفیما تحاوله من وتكمن أهمیة التربیة العملیة في الأهداف والغایات التي تسعى إلى تحقی
سد الفجوة بین النظریة والتطبیق؛ إضافة إلى أنها تنسجم مع الاتجاهات التربویة المعاصرة في عملیة 
إعداد المعلمین وتدریبهم؛ خاصة وأن معرفة الطالب المعلم بالمفاهیم والمبادئ ،والنظریات التربویة لا 

احه في مهنة المستقبل، وإنما لابد من التأكد من تعد مؤشراً كافیاً یمكن أن نحكم من خلاله على نج
قدرته على تطبیق هذه المعارف والمفاهیم والمبادئ والنظریات بطریقة علمیة صحیحة وأسلوب أدائي 
سلیم ،ولن یتسنى له ذلك إلا من خلال برنامج متكامل للتربیة العملیة یتیح له الفرصة الكافیة لترجمة 



 بجامعة أم القرى ... بكلیة التربیة اللغة العربیة لمتخصصین فيتقویم الأداء التدریسي للطلاب المعلمین ا  
              رضي بن غرم االله الزهرانيم                                                     

 

 
 

248 

) وفي الواقع لا یمكن تقویم Al-Kalifah & Mutawa, 2015: 77ذلك كله إلى واقع ملموس. (
فاعلیة الطالب المعلم إلاّ من خلال مقاییس موضوعیة تكون بیاناتها موضوعیة أیضاً؛ وذلك من 
خلال تدریسه الصفي وطریقة تعامله مع الطلبة ،وشخصیته ونتائج تحصیل الطلبة أیضاً، والوجه 

الطالب المعلم هو تقدیم تغذیة راجعة مفیدة ونافعة له، والتي تمكنه  الآخر لعملیة قیاس فاعلیة تعلیم
حصیل الطلبة وتعلمهم ووسائل التعلیم والتعلم، وأسالیب قیاس وتقویم ت ،من تطویر تدریسه الصفي

 ) . (Al-Dosari, 2009 في المستقبل

تقویم أداء بإجراء دراسة ل ,Al-Shimari & Al-Sultani) 2017( ولذا فقد أوصت دراسة
 المتدرب في أقسام اللغة في كلیات التربیة الأساسیة في ضوء معاییر جودة الأداء.

 

 مشكلة الدراسة: 

على الرغم من الجهود المبذولة في إعداد المعلم قبل الخدمة في الجامعات والكلیات إلاّ أن 
ن: الواقع یشیر إلى ضعف في المخرجات وقصور في الأداء، حیث كشفت دراسة كل م

(Mohamed, 2003, Al-Zahrani, 2003, Hamadnah, 2004, Al-Qurashi, 2004, 
Al-Ghamdi, 2009, Al-Salem, 2009, Al-Hammadi, 2013, Al-Zuwaini, 2015, 

Al-Shimari & Al-Sultani, 2017).  عن ضعف في أداء معلمي اللغة العربیة والطلاب
الذي یجریه المركز الوطني للقیاس والتقویم في المملكة  المعلمین. وأكدت ذلك نتائج اختبار الكفایات

العربیة السعودیة الذي یمثل أحد الشروط الأساسیة لتعیین المعلمین في وزارة التعلیم، ویركز على 
الجوانب التخصصیة والمهنیة، كما أن الشكوى من ضعف الطلاب المعلمین دائمة ومستمرة على 

المدارس، ومسؤولي التعلیم، وأولیاء الأمور، وهذا ما لاحظه الباحث  ألسنة المشرفین التربویین وقادة
بحكم عمله وتواصله الدائم مع طلاب الدراسات العلیا على مستوى الماجستیر والدكتوراه ،وإشرافه 
على عدد من رسائل الماجستیر والدكتوراه التي تناقش أجزاء من ذلك الضعف، وأمام ذلك ارتأى 

لدراسة للوقوف على الأداء التدریسي للطلاب المعلمین المتخصصین  في اللغة الباحث إجراء هذه ا
العربیة لتحدید جوانب القوة وجوانب الضعف؛ علیه فقد تحددت المشكلة ،ویمكن التصدي لها من 

 :الإجابة عن السؤال الرئیس التاليخلال 
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التربیة بجامعة أم القرى  اللغة العربیة بكلیةفي  ینتخصصالملطلاب المعلمین ما درجة تمكن ا
  :؟ ویتفرع عن السؤال الرئیس الأسئلة التالیةالتدریس من مهارات

 المعلم؟ما مهارات التدریس اللازمة للطالب  .1
 ما درجة تمكن الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى .2

 الدرس اللغوي؟ مهارات تخطیطمن 
الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى  ما درجة تمكن .3

 الدرس اللغوي؟ مهارات تنفیذمن 
المتخصصین في اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى  الطلاب المعلمینما درجة تمكن  .4

 وإدارة الصف؟ مهارات التفاعلمن 
العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى  في اللغةصین ما درجة تمكن الطلاب المعلمین المتخص .5

 اللغوي؟من مهارات تقویم الدرس 
) بین المتوسطات الخاصة α ≥ 0.05عند مستوى ( دلالة إحصائیةهل توجد فروق ذات  .6

تعزى لاختلاف   بمستوى تمكن عینة الدراسة الكلیة من الطلاب المعلمین من مهارات التدریس
 تلاف تقدیر المعدل التراكمي ؟ لاخو التخصص الدراسي 

 

 أهداف الدراسة:

 سعت الدراسة إلى تحقیق الأهداف التالیة:

تحدید درجة تمكن الطلاب المعلمین في تخصص اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى  .1
وتقویم الدرس  الصف،والتفاعل وإدارة  والتنفیذ، التخطیط،من المهارات التدریسیة على مستوى 

 لغوي. ال
الكشف عما إذا كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین المتوسطات الحسابیة لآراء عینة  .2

وتقدیرات المعدل  التخصص،) تعزى لاختلاف 5-4-3-2الدراسة المتعلقة بأسئلة الدراسة (
 التراكمي.
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 أهمیة الدراسة:

في ضوء  المعلمین؛ خاصةب تتجلي أهمیة الدراسة في أنها تتناول تقویم الأداء التدریسي للطلا .1
ما یشهده المیدان التربوي من اهتمام بتجوید المخرجات التعلیمیة التي تتناسب مع حاجات 
سوق العمل والإسهام في إعداد لجیل الذي یسهم في تحقیق رؤیة المملكة العربیة السعودیة 

2030  
والجامعات في تعرف  ت،الكلیاقد تفید القائمین على برامج إعداد معلمي اللغة العربیة في  .2

تطویرها في ضوء نتائج البحث العلمي، مع  المعلمین، فیتممستوى الأداء التدریسي للطلاب 
 ضرورة التركیز على إكساب الطلاب المعلمین مهارات التدریس وفق الأسس العلمیة.

حل التعلیم والقائمین على تدریب معلمي اللغة العربیة في مرا التربویین،یؤمل أن تفید المشرفین  .3
العام؛ في وضع أسس تخطیط البرامج التدریبیة اللازمة في مجال التنمیة المهنیة للمعلمین في 

 الفعلیة.ضوء الحاجات 
 

 : حدود الدراسة

 : ق الدراسة في ضوء الحدود التالیةتم تطبی

الحدود الموضوعیة: تحدد موضوع الدراسة الحالیة في تقویم الأداء التدریسي للطلاب  -
لمین المتخصصین في اللغة العربیة بجامعة أم القرى في ضوء المهارات التدریسیة المع

 اللازمة. 

اقتصرت الدراسة على عینة من الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة  البشریة:الحدود  -
 العربیة الذین یؤدون التربیة العملیة في مدارس مكة المكرمة في جمیع المرحل الدراسیة. 

ي الثاني من العام ــــــــــــة في الفصل الدراســـــــــتم تطبیق الدراس انیة:الزمالحدود  -
 هـ.1438 -1437يـــــــــــالدراس
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 : مصطلحات الدراسة

 لتقویم:ا

إصدار حكم على أداء الطالب المعلم التدریسي في ضوء المهارات اللازمة للتدریس من 
لصف؛ بغیة الكشف عن جوانب القوة وجوانب الضعف تخطیط، وتنفیذ، وتقویم، والتفاعل وإدارة ا
 بهدف تحسین الأداء التدریسي وتطویره .

 :دریسيالأداء الت

تدریس مقررات اللغة العربیة في مراحل التعلیم العام في ضوء المهارات اللازمة للتدریس 
طاقة الملاحظة (التخطیط، التنفیذ، التقویم) ویقاس بالدرجة التي یحصل علیها الطالب المعلم في ب

 المعدة لهذا الغرض. 

 برنامج الإعداد التربوي:

یقصد به البرنامج الذي ینفذ في كلیة التربیة وفق الأسلوب التتابعي، بعد استكمال متطلبات 
الإعداد التخصصي والثقافي، لإعداد الطالب المعلم في الجانب التربوي، الذي یشمل مقررات في 

المناهج وطرق التدریس، والإدارة التربویة والتخطیط تزود الطالب أصول التربیة، وعلم النفس، و 
 المعلم بمجموعة من المعارف والمهارات، التي تمكنه من ممارسة مهنة التدریس. 

والثقافي وانتظم  ،الطالب المعلم: هو أحد الطلاب الذین أكملوا متطلبات الإعداد التخصصي
أو التدریب العملي  ،مؤهلاً تربویاً لأداء التربیة العملیة  ، وأصبحبرنامج الإعداد التربوي التتابعيب

 (المیداني) في تخصص اللغة العربیة.

 :مهارات تخطیط الدرس اللغوي

یقصد بها في هذه الدراسة  قدرة الطالب المعلم على تحدید أهداف الدرس اللغوي  وصیاغتها، 
دریس وتقنیاته، وتحدید الأنشطة التعلیمیة، وتحلیل محتوى المادة الدراسیة، واختیار استراتیجیات الت

 واختیار أسالیب التقویم وأدواته.
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 :درس اللغويمهارات تنفیذ ال

یقصد بها في هذه الدراسة  قدرة الطالب المعلم على تهیئة الطلاب للدرس اللغوي، وإثارة 
مناسبة، وصیاغة الأسئلة دافعیهم للتعلم، واستخدام استراتیجیات التدریس والوسائل وتقنیات التعلیم ال

یین وتعزیز التعلم، وتع ،، وإدارة الصف وضبطه، وغلق الدرسالصفیة صیاغة جیدة وتوجیهها
 .الواجبات المنـزلیة المناسبة

 :مهارات تقویم الدرس اللغوي

قدرة الطالب المعلم على إصدار حكم موضوعي على مدى تحقق الأهداف التعلیمیة لدى 
أدائهم ومدى تأثیر ذلك على تطویر  ،ب وأدوات تقویمیة متنوعة ومضبوطةالطلاب باستخدام أسالی

 . ومعالجتها، ، وتذلیلهاات التي تواجه تعلمهم، وتحدید الصعوباللغوي

 : الإطار النظري والدراسات السابقة

والمهارات اللازمة للتدریس یستعرض  ،برنامج إعداد معلم اللغة العربیةللوقوف على مكونات 
 : تفصیل ذلكوفیما یلي  ،الإطار النظري والدراسات السابقةالباحث 

 إعداد معلم اللغة العربیة أهمیته ومكوناته:

للمعلم دور كبیر في نجاح العملیة التعلیمیة، وتحقیق أهدافها، وهذا من الوضوح بحیث لا 
ح من: أنظمة، یحتاج إلى تأكید؛ لأنه یأتي دائماً في مقدمة العوامل التي یتوقف علیها هذا النجا

ومناهج وكتب، وأدوات، ومبان، ومرافق تعلیمیة؛ ذلك لأن كل هذه العوامل صماء جامدة، والمعلم 
هو الذي یبعث فیها الحیاة، ویجعلها ذات أثر وقیمة؛ ولأنه هو الذي یستطیع أن یضفي على المنهج 

، وما یزید من كفایتها والكتاب، والمعینات، وغیرها من الوسائل ما یكمل نقصها إذا كان ثمة نقص
إذا كانت في حاجة إلى مزید من الكفایة؛ ولأن الوسائل الأخرى تكون في أعلى درجات الجودة ،ثم 

 ). Khater et al., 1998تهبط على یده، أو توجه توجیهاً سیئاً، أو تهمل ولا تستخدم (

تعلیم العام فقد حظي إعداده ونظراً لأهمیة الرسالة التي یقوم بها معلم اللغة العربیة في مراحل ال
باهتمام القائمین على أمر التربیة والتعلیم، فهو سیتولى تعلیم اللغة العربیة التي تُعد أهم مقومات 
الثقافة، ورمز الهویة، وعنوان تقدم الأمة، وأقوى وسائل التجانس والتماسك الاجتماعي، ثم إنها وسیلة 
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راد المجتمع، وقوام اختزان التراث والمحافظة علیه، ووسیلة من وسائل ــــــــــــــــــالاتصال والتفاعل بین أف
التنمیة في حیاتنا المعاصرة، ویحرص المجتمع على أن یتعلمها أبناؤه، ویتقنوا مهارتها لذلك؛ ولأنهم 

م علیه؛ لارتباط لوب التفكیر، وتنمو قدرتهـــــــــون أســــــــــــلال تعلمها، واكتساب مهاراتها یتعرفـــــــمن خ
ه؛ ــــــــــیم نفســـــــــــــیلة للتعلــــــــــواء، كما أنها فوق ذلك وســـــــــــــــاللغة بالفكر فهي وعاؤه، ومحصلته على الس

یاً في الخبرات والمواقف التعلیمیة، وبالتالي في النمو العقلي ـــــــــــــغة تؤدي دوراً أساســــــــــلأن الل
)Khater  et al., 1998 ولذا یرى .(Al-Khalifa, 2003, 399) ( " أن أنه من غیر المقبول

یؤكل أمر تعلیم اللغة العربیة إلى عناصر لیست معدة بالصورة التي تمكنها من إنجاز الأهداف 
المنوطة بها، ومن هنا تبرز أهمیة إعداد عناصر راغبة وقادرة على ممارسة هذه المهنة، وأداء هذه 

 رسالة بكل ما تحمله من مشاق، وما تتطلبه من قدرات ومهارات".ال

وإذا لم تتوافر لدى معلم اللغة العربیة المهارات اللغویة اللازمة، فكیف نتوقع منه أن یكسبها 
). كما أن معلم اللغة العربیة لا یعلم حروفاً Khater et al., 1998تلامیذه ففاقد الشيء لا یعطیه (

اللسان، ویمد الفكر بالأمجاد  فتراث أمة عریقة ذات حضارة فریدة، إنه تثقیلم "ومفردات وإنما یع
التي یضمها هذا التراث الضخم من شعر، ونثر، وخطبة، ومقالة، وقصة وروایة، فلیس معلم اللغة 
العربیة إذن آلة لتلقین النحو وتحفیظ الأناشید، وإنما هو صانع جیل ینشئه على طراز فرید یجعله 

میراثنا الإسلامي العربي ویمثله تمثیلاً یحقق له كیانه، وینمي به ذاته، فهو إذن یعد جیلاً  یحتضن
معتزاً بلغته فخوراً بلغتها، متعطشاً لإحیاء تراثها؛ لیتابع سبره قدماً في معارج الرقي؛ ولیسهم في 

حق والجمال؛ وهي تطویر البشریة، والتعبیر عن مشاعرها، وصون قیمتها الكبرى المتطلعة للخیر وال
مهمة جلیلة ورسالة سامیة یجدر بمعلم اللغة العربیة أن یدرك خطرها ویشعر بعظم المسؤولیة التي 

 ).Al- Khalifa, 2003, 399تفرضها علیه" (

ا یرى ـــوبما أن اللغة العربیة لها طبیعة إبداعیة في خصائصها فإن الأداءات اللغویة كم
(Qasim, 2005) والموهبة، والإبداع، ومن ثم فیجب على التربویین الاهتمام ترتبط بالتفوق ،

 .عداد جیل من المبدعین والموهوبینبالجوانب الإبداعیة في اللغة ؛لاستثمارها في إ
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ولذا فقد دعت توصیات المؤتمر التربوي الثاني لإعداد المعلم بالمملكة العربیة السعودیة 
)College of Education, 1992: 201( ى:إل 

ضرورة اختیار الطلاب المتفوقین علمیاً وسلوكیاً للدراسة في برامج مؤسسات إعداد المعلمین،  -1
ویتم ذلك بمتابعتهم في السنوات الأولى من الدراسة الثانویة إلى جانب تحصیلهم في هذه 

 المرحلة، واجتیاز اختبارات قبول شاملة.

دراسة في برامج الإعداد بمتخصصین في مجال أن تناط مسؤولیة اختیار الطلاب المقبولین لل -2
 التربیة وإعداد المعلمین.

أن یخضع القبول لاختبارات شاملة ومقننة؛ لتسهم في قیاس القدرات اللغویة، والعقلیة  -3
والسلوكیة، وتتولى مؤسسات إعداد المعلم  بناء هذه الاختبارات ،كما أكدت توصیات المؤتمر 

علم بالمملكة العربیة السعودیة على ضرورة الانتقاء الجید للطلاب التربوي الثالث لإعداد الم
والطالبات الذین یلتحقون بالكلیات المتخصصة بإعداد المعلمین والمعلمات، وذلك من خلال 

التدریس، ومدى قناعتهم بها؛  ــــــــــمل مدى إقبالهم على مهنةوضع معاییر دقیقة لقبولهم تش
 عـــــــــــاء المجتمــــــــــة أبنـــــــــالة تربیــــــــــل رســـــــــا یؤهلهم لحمــــــــــق العقلي عندهم؛ مملاً عن التفو ــــــــــفض

(College of Education, 2001:38)؛ لأن همیة اختیار معلمي اللغة العربیة. وهذا یؤكد أ
). وتزداد أهمیة Rashid, 2001اختیار المعلم الكفء هو أحد أهم أسباب نجاح التربیة (

إعداد معلم اللغة من تنوع الأدوار الحدیثة التي ینبغي أن یقوم بها ؛مما یؤكد أهمیة إعداد معلم 
اللغة العربیة، وضرورة إكسابه الكفایات والمهارات اللازمة؛ لتنفیذها وضرورة تدریبیه أثناء 

دواره ومسایرة روح العصر، ومواكبة الخدمة تدریباً مستمراً؛ حتى یستطیع أداء رسالته والقیام بأ
ریاح التجدید، حیث أصبحت العملیة التعلیمیة تتسم بالانفتاح والمرونة، والأخذ بالأسالیب 
التقنیة الحدیثة، وتفعیل دور المعلم في العملیة التعلیمیة، والعنایة بالتلامیذ، ومراعاة ما بینهم 

) على أن عدم ,Rashid 2001اسة (). وقد أكدت در Al-Kalifah, 2003من فروق فردیة (
إعداد المعلم للتعامل مع التقنیات الحدیثة، وامتلاك المهارات اللازمة لتوظیفها، ومواجهة 

 أدائه ویهز ثقته بنفسه.  فيمما یؤثر  ،معرفي قد یشكل ضغطاً نفسیاً علیهنفجار الالإ
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 ، هما:ى أن هناك نمطین في إعداد المعلموتشیر الأدبیات إل

 لنمط التكاملي:ا -أ

وهو یعنى أن یتلقى الطالب في برنامج الإعداد مواد التخصص العلمي، والمواد التربویة والمواد 
الثقافیة موزعة على سنوات متزامنة متواكبة طیلة سنوات الإعداد، ویحصل بعدها الطالب على درجة 

إعداد بأنه " )Mahmoud, 2004: 320البكالوریوس في اللغة العربیة مع إعداد تربوي. وقد عرفه (
لبرنامج الإعداد  الطالب عملیاً وتربویاً وثقافیاً في وقت واحد فیأخذ الطالب المعلم المكونات الثلاثة

معلم، حیث ". ودون شك فإن لهذا النظام مزایا عدة جعلته ممیزاً في إعداد المع بعضها البعض
 ) فیما یلي:Al-Deeb,1997:92، ومنها أورده (أخذت به أغلب الجامعات

 تهیئة الطالب نفسیاً لممارسة مهنة التدریس. .1
إمكانیة تخطیط برنامج مجال التخصص الأكادیمي وفق احتیاجات الدارسین وبالتعاون مع  .2

 المسؤولین عن مجال الإعداد التربوي.
 تنظیم برنامج التربیة العملیة، بحیث یمكن أن یبدأ بها الطالب في مرحلة مناسبة قبل التخرج. .3
تصال الطالب المستمر في دراسة مواد التخصص الأكادیمي طیلة سنوات الدراسة حتى ا .4

 ممارسة المهنة. 

ورغم كثرة ممیزات هذا النظام إلا أنه لم یسلم من انتقاد التربویین ومطالبتهم بالعدول عنه، حیث 
اد المعلم ) إلى التخلي عن البرامج التكاملیة في إعدAl-Waabli & Assiri, 1997دعت دراسة (

: كثرة أعداد الطلاب في بعیة تلافیاً لسلبیات كثیرة منهارغم أهمیتها، والاعتماد على البرامج التتا
التخصصات، وقصور الإشراف على الطلاب المعلمین. والتركیز على المواد التخصصیة دون 

 الاهتمام بالمواد التربویة.

ربویة على معالجات مادة التخصص، حیث وهناك من یرى بأن هذا النظام تطغى فیه المادة الت
زادت أعداد المقررات التربویة زیادة بالغة أثقلت كواهل المعلمین، الذین لا یتعاملون مع المواد إلا 

). كما أن Assr, 1999من منظور الحفظ، وانصرف الطالب المعلم عن التعمق في تخصصه (
ي فلا یصل الطالب إلى المستوى نفسه الذي الإعداد العلمي قد یتأثر بوجود مواد الإعداد التربو 

 )Al-Othaim, 1992تحققه الكلیات الجامعیة المتخصصة  (
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وهذا ما جعل بعض الجامعات تتخلى عن النظام التكاملي في إعداد المعلم وتتجه إلى النظام 
 التتابعي، غیر إن الباحث یرى بأن الخلل لیس في النمط التكاملي وإنما في طریقة تطبیقه.

 النمط التتابعي: -ب

، والثقافیة ى الطالب المعلم المواد التخصصیةویعد من أشهر أنماط إعداد المعلمین، وفیه یتلق
في كلیته الأصلیة، وبعد التخرج منها یلتحق بكلیة التربیة؛ للقیام بدراسة المواد المهنیة لمدة عام 

). ومما یمیز Bishara, 1985ي (دراسي على الأقل یحصل في نهایتها على دبلوم التأهیل التربو 
هذا النمط أنه یمكِّن الطالب من التعمق في مواد التخصص، إذ یدرسها في أربع سنوات، وذلك یزید 
من أهمیة المواد التربویة في نفوس الطلاب المعلمین، ویشعرهم بالحاجة إلیها إذ یدرسونها في سنة 

 ). Al-Othaim, 1992مستقلة (

ن التربویین لهذا النظام في إعداد المعلم إلا أن الواقع یشیر إلى عدم ورغم تحمس عدد كبیر م
فاعلیته وجدواه، حیث لوحظ قلة عدد الطلاب الملتحقین ببرامج الإعداد التربوي، وعزوفهم عن 
الالتحاق به وتفضلیهم البحث عن عمل آخر، وعدم إضافة سنة خامسة ضمن سنوات الدراسة في 

كما التحق بعضهم ببعض المدارس الأهلیة للحصول على سنة الخبرة  الجامعة أو أكثر من ذلك،
التي أصبحت مطلبا من مطالب التعیین، وكذلك استقطاب ملاك المدارس الأهلیة لبعض المعلمین 

إنَّ قضاء ) بقوله: "Othaim, 1992, 33) Al استجابة لمطالب توطین الوظائف. وهذا ما أكده 
الطالب عن مواد تخصصه، كما یتسبب في حرمان المجال التربوي من عام في المواد التربویة یبعد 

". وتبعاً لذلك فقد لتي یجد خریجوها سوق العمل رائجةبعض الخریجین في بعض التخصصات ا
عدلت بعض الجامعات السعودیة عن هذا النظام وقررت العودة إلى النظام التكاملي بدءاً من عام 

 ي استمرت في تطبیق النظام التتابعي حتى الآن .هـ عدا جامعة أم القرى الت1429

 مكونات برنامج إعداد معلم اللغة العربیة:

تتكون معظم برامج إعداد المعلم من ثلاثة مكونات أو مجالات هي: (المجال التخصصي، 
ومجال الثقافة العامة، ومجال الإعداد التربوي المهني) ومن المهم أن یكون هناك توازن بین 

. )Al-Waabli & Assiri, 1997( الثلاثة، بحیث لا یطغى مجال على آخرالمجالات 
 وتستعرض الدراسة فیما یلي تلك المكونات بإیجاز:
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 الإعداد التخصصي: -أ

ویقصد به إعداد الطالب المعلم في المادة التي سیقوم بتدریسها فیما بعد؛ فالمعلم ولاسیما معلم 
یكون على معرفة تخصصیة بأحد فروع المعرفة، وأن یكون المرحلتین المتوسطة والثانویة یلزم أن 

 ).Ibrahim, 2007متمكناً قادراً على التعمق فیه (

أن الجانب التخصصي هو الأساس الأول في إعداد  ,.Khater et al) (430 ,1998 ویرى 
ربیة بقدر فهو یهدف إلى تزوید معلم اللغة العیة على مدى مراحل التعلیم الثلاث: "معلم اللغة العرب

من التخصص یمكنه من أن یعلمها تلامیذه، وهذا التخصص یجب ألا یقتصر على المعلومات 
اللغویة المتعلقة بالتراث القدیم، ولكن یشمل أیضاً إتقانه مهارات اللغة من: استماع وتحدث، وقراءة 

ة بها، مثل: تذوق وكتابة، هذا إلى ما یلزمه من تعلم الجوانب الجمالیة فیها، وتمثل القیم المتصل
الأدب العربي، والانفعال بالتجارب الإنسانیة التي یعرض لها، واكتساب اتجاهات إیجابیة من التراث 
العربي الإسلامي الذي یدرسه، ویتصل بذلك اختیار الخبرات التعلیمیة التي تتصل بحاجات التلمیذ، 

 ن واقعه". ومیوله، ومشكلاته؛ حتى لا یشعر أنه أمام موقف مصطنع ینفصل ع

ویعد الجانب التخصصي والتعمق في فروع المعرفة أمراً في غایة الأهمیة بالنسبة لمعلمي 
المرحلتین المتوسطة والثانویة؛ فسیطرة المعلم على مادته وتخصصه تزید من قدرته على تقریب 

احه في عملیة المادة العلمیة من أذهان التلامیذ، كما تكسبه ثقة بالنفس، وهذا یزید من إمكانیة نج
التعلیم، وقد ثبت أن التلامیذ یمیلون إلى المعلمین الذي یتصفون بغزاره المادة، وهذا المیل حافز لهم 

)؛ فالتعمق في التخصص یساعد على السیطرة على المادة، Al-Othaim, 1992في التعلیم  (
ي إلى الثقة بالنفس، والقدرة والتمكن من مهاراتها، والقدرة على توظیفها في الموقف التعلیمي مما یؤد

). وفي جامعة أم القرى Ibrahim, 2007على الإنتاج، والتأثیر في التلامیذ، وكسب احترامهم (
تتولي كلیة اللغة العربیة إعداد معلم اللغة العربیة في الجانب التخصصي عن طریق ثلاثة أقسام، 

 هي:

) وحدة دراسیة 145لقسم إكمال دراسة (: ویتطلب التخرج في هذا اقسم اللغة والنحو والصرف -أ
) وحدة دراسیة في التخصص، وذلك على مدار أربع سنوات في مقررات 121معتمدة، منها (

 تتعلق بعلم اللغة والنحو والصرف، ومتطلبات إجباریة من قسمي البلاغة والنقد، والأدب.
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ة دراسیة معتمدة، ) وحد144قسم الأدب: ویتطلب التخرج في هذا التخصص إكمال دراسة ( -ب
) وحدة دراسیة في التخصص في مقررات تتعلق 120وذلك على مدار أربع سنوات منها (
، واللغة والنحو إجباریة من قسمي البلاغة والنقد بالأدب وتاریخه، وفنونه، ومتطلبات

 والصرف.

یة معتمدة، ) وحدة دراس143قسم البلاغة والنقد: ویتطلب التخرج في هذا القسم إكمال دراسة ( -جـ
) وحدة دراسیة في تخصص البلاغة وعلومها، والنقد ومدارسه؛ بالإضافة إلى 119منها (

 College of Arabicمتطلبات إجباریة من قسمي اللغة والنحو والصرف، والأدب. (

Language 2014 .( 

 الإعداد الثقافي العام: -ب

م، وتزداد أهمیته لدى معلمي اللغة یعد الجانب الثقافي من المحاور الأساسیة في إعداد المعل
العربیة في المرحلتین المتوسطة والثانویة؛ خاصة في ظل النمو المتسارع في المعرفة، والانفتاح 
الثقافي، والتقدم التقني، وما یتطلبه من امتلاك مهارات تساعد على التفاعل مع الآخرین، وإدراك 

، والمجتمعات العربیة والإسلامیة والعالمیة من العناصر الثقافیة والحضاریة السائدة في مجتمعه
حوله، خاصة في ظل كوكبة العالم، أو ما یعرف بالقریة الصغیرة، والعولمة ومتطلباتها. ویرمي إلى 
تزوید المعلم بثقافة عصریة تمكنه من فهم الحضارة الإنسانیة من حوله، وتزوده بالقدرة على 

دیه اتجاهات ثقافیة مرغوبة، مثل: حب القراءة الناقدة، وتتبع الاتصال والتعامل مع الآخرین، وتنمي ل
التطورات العلمیة والتقنیة، والأحداث الأدبیة، وتكوین الحس الأدبي المرهف، والتذوق الجمالي. مع 

تقلال شخصیته، والمحافظة على قیم مجتمعه، وعاداته وتقالیده  ــــــــــتزویده بثقافة تساعده على اس
)Al Hamed  et al., 2005.( 

كما تزداد تلك الأهمیة في أن معلم اللغة العربیة سیتولى تثقیف التلامیذ، وإمدادهم بمصادر 
الاطلاع الخارجي، واستخدام المكتبة والبحث في المعاجم، والاطلاع على دوائر المعرفة، والبحث 

ته، والقراءة الحرة ودورها في الإنترنت؛ مما یكسبهم حب المعرفة والبحث، وتقدیر الأدب وفنونه وقیم
في إثراء الحصیلة اللغویة، والمعرفیة، متطلعاً للمزید من الاطلاع، كما یساعد على امتلاك مهارات 
الحوار والنقاش، وأسلوب التعامل والتعایش مع الآخرین، واحترامهم، وتقدیر أدوارهم، وتقبل آرائهم 
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لبصیر الذي یستطیع التمییز بین الجید دون تعصب، أو تحجیر، بحیث یكون المتعلم الناقد ا
 )..Khater et al (1998,والرديء

) وحدة دراسیة معتمدة؛ متنوعة بین 24ویتم إعداد معلم اللغة العربیة في الجانب الثقافي بواقع (
متطلبات الجامعة، والمقررات الاختیاریة، وتقدم من كلیات أخرى في الجامعة هي: كلیة الشریعة 

 سلامیة، وكلیة الدعوة وأصول الدین، وكلیة  العلوم الاجتماعیة.والدراسات الإ

 الإعداد التربوي (المهني): -3

س المناهج وطرق ــــــــــــویشمل دراسة الأصول والنظریات التربویة، وقوانین التعلم، والنمو، وأس
ي ــــــــــي المیدانــــــــــــــالتدریس وأسالیبه، واستخدام التقنیات التعلیمیة، بالإضافة إلى التدریب العمل

),1998 Khater et al..( 

ویعدّ مجال الإعداد التربوي من أهم المجالات الثلاثة، حیث التكوین المهني للمعلم، ویتمثل هذا 
التكوین في إتقان الطالب المعلم الكفایات التعلیمیة، والتربویة التي تجعل من الیسیر علیه مساعدة 

جهة احتیاجاتهم التعلیمیة، إذ یهدف إلى تزوید المعلم بالمعلومات والمهارات التي التلامیذ على موا
تمكنه من القیام بمهنة التدریس بصورة فعالة، وأن یكون قادراً على فهم تلامیذه، ومیولهم، 
واتجاهاتهم، وكیفیة تنفیذ المواد الدراسیة في مجال تخصصه داخل الصف الدراسي، ویشتمل هذا 

لى المواد التربویة والنفسیة؛ وذلك لأن نمو الخبرات في المجالین النظري والتطبیقي قضیة التكوین ع
حاسمة في نجاح المعلم وزیادة إنتاجیته، الأمر الذي یمكنه من تطویر كفایاته الفنیة، ویجعله عضواً 

 ).Ibrahim, 2007مؤهلاً وفاعلاً في مهنة التعلیم (

التربوي ذا بعد وظیفي في حیاة الطالب المعلم، فهو من ویفترض أن یكون برنامج الإعداد 
جانب یقابل حاجاته النفسیة والاجتماعیة والسلوكیة، ومن جانب آخر یقابل حاجاته المهنیة وما 

مجال الإعداد التربوي إلى  ) وینقسمWaabli & Assiri, 1997)  Al-تتطلبه مهنة التدریس
 :قسمین
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 الجانب النظري: -أ

لنظریات التربویة والتعلیمیة والنفسیة، وأصول، ومبادئ التربیة، والمناهج وطرق ومكوناته ا
التدریس، وأسالیب الإدارة، والتوجیه والإرشاد الطلابي، والمعینات الأخرى من وسائل وتقنیات تعلیمیة 

 واختبارات ومقاییس.

 الجانب التطبیقي: -ب

اني) التي من خلالها یطبق الطالب المعلم في ویعرف بالتربیة العملیة المیدانیة (التدریب المید
یة، ــــــــــــة) جمیع ما تعلمه من الناحیة النظریة في كلیته، من حقائق علمــــــــــــالبیئة الطبیعیة، (المدرس

یة ــــــــــــــات التدریســــــــــــكفایة إلى الــــــــــــــیة؛ بالإضافــــــــــــة ونفســــــــــــــیة وتربویــــــــومفاهیم، ونظریات تعلیم
)(Al-Waabli & Assiri, 1997 . 

والتربیة العملیة هي البوتقة التي تنصهر فیها كل الخبرات السابقة، والمجال الذي تتحول فیه 
النظریات والأصول التربویة إلى تطبیقات ومهارات، ویظهر فیها الطالب المعلم تحت التدریب قدرته 

رة الموقف التعلیمي، ومساعدة التلامیذ على التعلم عن طریقة تهیئة المناشط والخبرات على إدا
 ).,.Khater, et al (1998واستخدام الأسالیب، والتقنیات التعلیمیة التي تساعدهم على ذلك 

فالتدریب العملي یعد عصب الإعداد التربوي للطلاب المعلمین، ومواجهة حقیقیة للمهنة، 
ریباً عملیاً على أرض الواقع، ولكن بتوجیه وإرشاد، فالدراسة التربویة النظریة لن تكون ومشكلاتها تد

لها قیمة حقیقیة في تكوین الطالب ما لم یصاحبها تدریب الطلاب تدریباً عملیاً على التدریس 
)Ibrahim, 2007 .( 

 أنها لم تأخذ وضعها وعلى الرغم من أهمیة التربیة العملیة ودورها في تكوین الطالب مهنیاً؛ إلا
؛ وذلك لسلبیات كثیرة تتعلق بإسناد الإشراف إلى ),.Khater et al (1998العلمي السلیم حتى الآن 

غیر المتخصصین، وكثرة أعداد الطلاب، والتأخر في توزیعهم على المدارس، وعدم جدیة بعض 
میة تدریبه وتوجیهه، المعلمین والمدیرین في الإشراف على الطالب المعلم، وقصور الوعي بأه

والاستفادة منه في سد العجز، وتكلیفه بحصص الانتظار، وتجزئة المقررات التي یقوم بتدریسها، 
) إلى وجود خلل Al-Waabli & Assiri, 1997وعدم الدقة في التقویم. ولذا فقد ألمحت دراسة (

اء التربیة العملیة، وأرجعت في معاییر انتقاء معلمي المستقبل ومعاییر تقویم أدائهم التدریسي أثن
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السبب في ذلك إلى غیاب روح التخطیط والتطویر، وضعف التنسیق بین  كلیات التربیة ومدارس 
التعلیم العام. كما ألمحت إلى أن هناك تضخماً ملحوظاً في توزیع درجات الطلاب والطالبات في 

علمي كما ینعكس في معدلاتهم التربیة العملیة، وأن هذا التضخم لا ینسجم مع مستوى أدائهم ال
 الأكادیمیة.

)  أن برامج التدریب العملي (التربیة العملیة)" عجزت عن تحقیق ,Te’ima  13:1999( ویرى
القدر المناسب لمعایشة الطالب المعلم العملیة التعلیمیة بكافة خصائصها، واقتصارها في بعض 

من شكلیات العملیة التعلیمیة أكثر من أن الأحیان على بعض الأدوار الهامشیة للمعلم ؛مما یعد 
 تصیب جوهرها".

ویتم إعداد الطالب المعلم في جامعة أم القرى في المجال التربوي وفق النمط التتابعي؛ بعد 
استكمال متطلبات الإعداد التخصصي والثقافي، حیث یلتحق الطالب المعلم ببرنامج الإعداد التربوي 

امسة، وذلك بعد استكمال متطلبات الإعداد التخصصي والثقافي في في كلیة التربیة في السنة الخ
تبارات ، منها: ألا یقل تقدیره عن جید، وأن یجتاز الاخ، وفق محكات حددتها كلیة التربیةكلیته

امعین بدرجة لا المقابلة الشخصیة، وحدیثا طبق شرط اجتیاز اختبار القدرات للج، و التحریریة اللازمة
یة على مدار فصلین دراسیین، ) وحدة دراس30(ویطالب الطالب المعلم بدراسة ) درجة،65تقل عن(

) وحدة دراسیة تمثل المقررات النظریة، وهي: المدخل إلى علم النفس، وعلم النفس 26(منها
، والمدخل إلى التربیة، سالتكویني، وعلم النفس التربوي، والإرشاد والتوجیه، والاختبارات والمقایی

ة الإسلامیة، والتعلیم في المملكة العربیة السعودیة، ومقدمة في الإدارة التربویة، وأسس وأصول التربی
 )، والوسائل التعلیمیة، وتصمیم النشاط المدرسي،1المناهج وتنظیماتها، وطرق تدریس اللغة العربیة (

 ).College of Education, 2014) (2، وطرق تدریس اللغة العربیة (وإدارة النشاط المدرسي

 إذ) وحدات دراسیة، ویتم تنفیذها طیلة فصل دراسي كامل، 4أما التربیة العملیة فتحتسب بـ (
أو الثانویة، ویكلف بتدریس  ،المتوسطة أو ،بتدائیةیوجه الطالب المعلم للتدرب في إحدى المدارس الا

تعاون، ، ومعلم المادة المتحت إشراف متخصص من كلیة التربیة) حصص أسبوعیاً 8-4ما بین (
یحصل الطالب المعلم على تغذیة راجعة مستمرة من خلال مقرر طرق تدریس و ومدیر المدرسة، 

) الذي یقدم بالتزامن مع التربیة العملیة؛ لمناقشة المشكلات التي تواجه الطالب 2اللغة العربیة (
 ا.المعلم عند تدریس مقررات اللغة العربیة أثناء التطبیق المیداني واقتراح حلول له
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ویتضح مما سبق أن مواد الإعداد التربوي في جانبها النظري تمد الطالب المعلم بمعلومات 
مهمة حول النمو الإنساني وخصائصه، وحاجات التلامیذ، وطرق مقابلتها، وكیفیة التعامل مع 

یماتها، الفروق الفردیة المختلفة بین التلامیذ، كما تقدم له أیضاً معلومات متعلقة بأسس المناهج وتنظ
وطرق تحلیلها وتقویمها، واختیار الخبرات المناسبة لمقابلة حاجات التلامیذ، ومعایر اختیار طرق 
التدریس التي تتناسب مع طبیعة المادة اللغویة، وطبیعة المتعلم، والموقف التعلیمي، وتطلعه على 

الصفي، وغیر  عدد من طرق التدریس واستراتیجیاته، كما تمده بأسس تصمیم النشاط المدرسي
الصفي، وتكسبه الكفایات والمهارات اللازمة للتعامل مع التلامیذ، وممارسة أدواره التدریسیة، وتتیح 
له التربیة العملیة تطبیق ما تعلمه من نظریات ومبادئ من خلال ممارسة التدریس الحقیقي على 

 واقع. ویمكن تفصیل ذلك فیما یلي:أرض ال

 : مهارات التدریس

 : ات تخطیط الدرس اللغويمهار  –أ 

یشكل تخطیط الدرس اللغوي المرحلة الأولى من مراحل التدریس التي تسبق مرحلتي التنفیذ 
؛ ونظراً لأهمیة اللغة العربیة دریس بمهاراتها الفرعیة المتعددةوالتقویم، وتكون ثلاثتها منظومة الت

معاییر وأسس علمیة واضحة، وهذا ما ومكانتها فإن التخطیط لتعلیمها وتعلمها ینبغي أن یقوم على 
تؤكده المعاییر المهنیة للمعلمین بالمملكة العربیة السعودیة، فالتعلیم الجید ینطلق من تخطیط لغوي 
جید قائم على معرفة معقولة بالطلاب من هم؟ وإلى أین وصلوا في تعلیمهم، وما الذي یحتاجون إلیه 

هذه المعرفة یحتاج معلم اللغة العربیة وهو في  واعتماداً على (Al-Dahmani, 2015)لاحقاً 
مرحلة التخطیط للدرس اللغوي إلى معرفة كیف یضع أهدافاً لغویة ذات قیمة تتناسب مع طبیعة 
الطلاب، وكیف یربط المادة اللغویة الجدیدة بالتعلم السابق الأمر الذي یعني أن إلمام معلم اللغة 

وي، وحسن صیاغته، وكیفیة تحلیل مضمونه اللغوي، العربیة بكیفیة وضع أهداف الدرس اللغ
وبالتالي قدرته على إعداد دروسه اللغویة إعداداً جیداً، یعد مطلباً مهما لنجاحه في ممارسة مهنة 

 ) . Ministry of Higher Education, 2003التدریس (
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دید أهداف وفي مرحلة التخطیط یحتاج المعلم إلى امتلاك مهارات تدریسیة عدیدة مثل: تح
الدرس وصیاغتها، وتحلیل محتوى المادة الدراسیة، واختیار استراتیجیات التدریس وتقنیاته، وتحدید 

. وهذا عد في ضوء ذلك كله دروسه الیومیة؛ لكي یار أسالیب التقویم وأدواتهالأنشطة التعلیمیة، واختی
؟ ماذا أدرس؟، بماذا أدرس؟ ، سعن الأسئلة التالیة: لماذا أدر یتطلب أن یفكر المعلم في الإجابة 

 ).Al-Kalifah, 2014كیف أدرس؟، ماذا حققت؟ كیف أضع خطة لهذا كله؟ (

 : ويمهارات تنفیذ الدرس اللغ –ب 

، وتكمن أهمیتها في كونها تتطلب من لمرحلة الثانیة من مراحل التدریسیمثل تنفیذ الدرس ا
دریسیة المعقدة من أجل إكساب الطلاب الخبرات المعلم القیام بالعدید من الإجراءات والمهارات الت

التربویة المستهدفة، بما تشتمل علیه من معارف ومهارات واتجاهات وقیم وأنماط سلوكیة عدیدة 
 وسلوكاً قد تعدل؛ وفقاً للغایة المرجوة والهدف المنشود.  ،ي خاتمة الدرس بأن تعلماً قد حدثتوحي ف

، وتبدأ جاز ما خطط له في المرحلة الأولىم إلى إنوفي هذه المرحلة یسعى الطالب المعل
وإنما علیه أن  لتنفیذ،أحداثها من دخوله الصف معلناً بدایة الدرس الذي لا ینبغي أن یخصصه كله ل

 یترك وقتاً مناسباً منه لمرحلة التقویم. 

الصفي،  وعلى الرغم من أن الاتجاهات التربویة الحدیثة تؤكد أهمیة مشاركة الطلاب في النشاط
عدة تتطلب  ثة أثناء الدرس إلا أن ثمة مواقفوتدعو في المقابل المعلم إلى التقلیل من مقدار حدی

، الأمر الذي یتطلب منه اكتساب مجموعة كبیرة من المهارات ار تدریسیة عدیدةمنه أن یقوم بأدو 
 ,Al-Kalifah & Mutawa)التدریسیة وإتقانها حتى یتمكن من أداء تلك الأدوار بكفاءة عالیة 

2015: 77) 

أن مقدار ما یعرفه الطالب المعلم من معلومات  )Attia, 2009: 25( وفي هذا الصدد یرى
حول الموضوع المراد تدریسه لم یعد المعیار الأساس المطلوب توافره في الطالب المعلم، إنما 

 یریدون تعلمه. المعیار هو كفایة الطالب المعلم وقدرته على مساعدة الطلاب وتمكینهم مما

هذا وتتعدد مهارات تنفیذ التدریس ومن  تلك المهارات: التهیئة للدرس، وإثارة الدافعیة، وشرح 
 ،وصیاغة الأسئلة الصفیة وتوجیهها الدرس، واستخدام استراتیجیات التدریس، والتفاعل الصفي،

زیز التعلم، وتعیین وتع ،ه، وغلق الدرسواستخدام الوسائل وتقنیات التعلیم، وإدارة الصف وضبط
 الواجبات المنـزلیة، إلى غیر ذلك من مهارات تدریسیة تشتمل علیها مرحلة التنفیذ.
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 : یم الدرس اللغويمهارات تقو  –ج 

یعد التقویم أكثر مراحل منظومة التدریس أهمیة؛ وذلك لما یترتب علیه من اتخاذ قرارات 
ن لم تكن على درجة عالیة من الدقة والإتقان وإجراءات لتطویر هذه المنظومة، فعملیات التقویم إ

جاءت نتائجها مضللة وغیر صحیحة، الأمر الذي یترتب علیه اتخاذ قرارات  –والموضوعیة 
وإجراءات خاطئة تضر بالنظام التعلیمي، ولعل من أهم ما یمیز تقویم نتاجات التعلم في التربیة 

ه، وبعد تمامه، وفي كل مرحلة من ریس، وأثناءمرة فهو یحدث قبل التدالحدیثة أنه أصبح عملیة مست
هذه المراحل یؤدي التقویم وظائف عدیدة وأدواراً مهمة، وعادة ما یهدف المعلم من وراء التقویم إلى 
التأكد من سلامة الإجراءات، والمناشط التي مورست في مرحلة التنفیذ، ومدى كفاءتها في تحقیق 

)، وهكذا یلاحظ  Al-Kalifah & Mutawa, 2015طیط (الأهداف التي أسفرت عنها مرحلة التخ
أن ما یقدمه المعلم من إجراءات في مرحلة التقویم یجب أن یكون مرتبطاً بالأهداف التي وضعت 

س في مرحلة التنفیذ، وبذلك تصبح ــــــــفي مرحلة التخطیط، وعلى صلة مباشرة بإجراءات التدری
ى تحقیق الأهداف المرجوة ـــــــالحلقات متكاملة المراحل، ترمي إلیة التقویم منظومة متصلة ـــــــــعمل

)Al- Kalifah, 2014.( 

وذلك من خلال أسالیب وأدوات تقویمیة متنوعة ومضبوطة ،ویشتمل تقویم التدریس على بعدین 
اثنین الأول تشخیصي یعمل على فحص مكونات منظومة التدریس، وتحدید مواطن الضعف 

ا البعد الأخیر فهو علاجي یرتكز على ما تسفر عنه نتائج البعد الأول والقصور فیها، أم
التشخیصي، لینطلق منها إلى اتخاذ القرارات والإجراءات اللازمة للعلاج، والإصلاح من أجل أن 

 .ظومة أهدافها التدریسیة المرسومةتحقق تلك المن

 الدراسات السابقة:

باهتمام الباحثین والدارسین؛ نظراً لما یمثله تقویم حظي موضوع تقویم أداء معلم اللغة العربیة 
 (Mohamed, 2003)الأداء من أهمیة كبیرة في الرقي بتعلیم اللغة العربیة وتعلُّمها، حیث أجرى 

دراسة هدفت إلى تقویم أداء معلم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة في تدریس النحو بالجمهوریة 
) معلماً 30نهج الوصفي، وطبق بطاقة ملاحظة على عینة تكونت من (الیمنیة، واستخدم الباحث الم
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من معلمي اللغة العربیة في المرحلة الثانویة، وقد أسفرت نتائج الدراسة عن تدني مستوى أداء 
 معلمي اللغة العربیة في تدریس النحو. 

في تدریس دراسة هدفت إلى تقویم أداء معلمي اللغة العربیة   Al-Zahrani, 2003)( وأجرى
، ولتحقیق ذلك استخدم الباحث المنهج لصف السادس الابتدائي بمدینة جدةالقراءة الجهریة لتلامیذ ا

الوصفي التحلیلي، وقام بتصمیم أداة الدراسة وهي بطاقة ملاحظة تم تطبیقها على عینة مكونة من 
تمكن معلمي اللغة ) معلماً من معلمي اللغة العربیة، وقد توصلت الدراسة إلى أن مستوى 44(

العربیة من أسالیب تنمیة مهارات القراءة الجهریة لدى تلامیذ الصف السادس الابتدائي كان متوسطاً 
 .وى المطلوبولم یرق إلى المست

إلى معرفة مدى امتلاك معلمي اللغة العربیة ومعلماتها  ,Hamadnah) 2004( وهدفت دراسة
دن، وممارستهم لها وص الأدبیة في المرحلة الثانویة في الأر الكفایات التعلیمیة اللازمة لتدریس النص

) فقرة على 83، واستخدم الباحث المنهج الوصفي وقام بتطبیق استبانة مكونة من (من وجهة نظرهم
) كفایة تعلیمیة 76) معلماً ومعلمة، وأسفرت الدراسة عن امتلاك المعلمین (74عینة مكونة من (

) كفایات بدرجة ضعیفة، بینما یمارس المعلمون 5و( درجة متوسطة،) كفاتین ب2كبیرة و(بدرجة 
 ) كفایات بدرجة ضعیفة. 4) كفایات بدرجة متوسطة و(3) كفایة بدرجة كبیرة و(76(

بوضع معاییر مقترحة لأداء معلمي اللغة   Fadlallah& Salem, 2004)( واهتمت دراسة
ولتحقیق ذلك اتبع الباحثان المنهج الوصفي ، في جمهوریة مصر العربیة العربیة بالتعلیم العام

المسحي وجمعا قائمة تضمنت ثلاثة مستویات الأول: یختص بالمعاییر العامة لأداء معلم اللغة 
العربیة، واشتملت على سبعة معاییر، ویختص المستوى الثاني بنواتج الأداء، والثالث بمؤشرات نواتج 

، ومجال المفاهیم مجالات هي مجال الاتصال اللغوي الأداء وقد خلصت الدراسة إلى تحدید ثلاثة
كما توصلت إلى أربعة مجالات لمعاییر الأداء التدریسي ونواتجها   ،عارف الأدبیةاللغویة، ومجال الم

ومؤشراتها وهي مجال التخطیط للتدریس، ومجال التنفیذ، ومجال البیئة الصفیة، ومجال المسؤولیة 
 المهنیة. 

في  إلى تحدید مهارات التدریس اللازمة للطالب المعلم (Al-Qurashi, 2004)وسعت دراسة 
، ولتحقیق ذلك استخدم المنهج الوصفي، وطبق بطاقة ملاحظة على عینة المملكة العربیة السعودیة

) مشرفاً على 18، و(صصاً في طرق تدریس اللغة العربیة) متخ21) مستجیباً منهم (61مكونة من (
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) معلماً للغة العربیة، وتوصلت الدراسة إلى تحدید جملة من المهارات تتعلق 22و(تعلیم اللغة العربیة 
بتخطیط الدرس اللغوي، وتنفیذه وتقویمه؛ بالإضافة إلى الصفات التي ینبغي توافرها في الطالب 

 المعلم.

دراسة  ,Brikit) (2005وفي مجال تقویم برنامج إعداد معلم اللغة العربیة التخصصي أجرى 
هدفت إلى تقویم الجانب التخصصي من برنامج إعداد معلمي اللغة العربیة بكلیات المعلمین  وصفیة

في المملكة العربیة السعودیة  في ضوء الكفایات اللغویة المطلوبة للتدریس في المرحلة الابتدائیة، 
اللغویة ولتحقیق أهداف الدراسة صمم الباحث استبانة اشتملت على أربعة محاور تتعلق بالكفایات 

) طالباً 256المطلوبة للتدریس: (الاستماع، التحدث، القراءة، الكتاب) وطبقها على عینة مكونة من (
علمین، وكشفت  ) عضواً من أعضاء هیئة التدریس بأقسام اللغة العربیة في كلیات الم89معلماً، و(

من كفایات تدریس  إسهام برنامج الإعداد التخصصي في تحقیق تسع كفایات نتائج  الدراسة عن
الاستماع بدرجة كبیرة، بینما جاء إسهامه متوسطاً في تحقیق عشر كفایات، وفیما یتعلق بكفایات 
التحدث، فقد أسهم البرنامج في تحقیق سبع عشرة كفایة بدرجة كبیرة، وجاء إسهامه متوسطاً في 

إحدى وعشرین كفایة من ثلاث كفایات، كما أسهم البرنامج التخصصي في تزوید الطلاب المعلمین ب
كفایات تدریس القراءة بدرجة كبیرة، وجاء إسهامه متوسطاً في خمس كفایات، وأسهم البرنامج في 
تزوید الطلاب المعلمین بعشرین كفایة من كفایات تدریس القراءة بدرجة كبیرة، وجاء إسهامه متوسطاً 

 في عشر كفایات.

ض معاییر جودة الأداء التدریسي، والكشف إلى تحدید بع ,Abu Zeid)  (2006 وسعت دراسة
نطقة عن مدى تحقیقها في برنامج التربیة المیدانیة القائم من وجهة نظر الطالبات المعلمات بم

، ومدى ممارسة الطالبات لها؛ ولتحقیق ذلك تم استخدام المنهج الوصفي، وطبقت استبانة القصیم
لمة تم اختیارهن بطریقة مقصودة، وأسفرت ) طالبة مع86وبطاقة ملاحظة على عینة مكونة من (

ولم  الدراسة عن قصور واضح في الأداء التدریسي لدى الطالبات على الحد الأدنى من المهارات،
 ، على الحد الأعلى، أو التمكن من الأداء.یتم تدریبهم

دراسة هدفت إلى الكشف عن واقع أداء معلمي اللغة العربیة   ,Al-Nassar) 2005(وأجرى
المتخصصین وغیرهم في الصفوف الأولیة في المدارس الحكومیة بمدینة الریاض من حیث من 

، اف الدراسة استخدم المنهج الوصفيتطبیقهم اللغة العربیة (قراءة وكتابة ومحادثة)، ولتحقیق أهد
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) عبارة تصف أبرز الأداءات اللغویة في القراءة والكتابة 22وطبق بطاقة ملاحظة اشتملت على (
) معلماً یدرسون في الصفوف الأولیة.  60حادثة، وتم تطبیقها على عینة عشوائیة تكونت من (والم

وتوصلت الدراسة إلى أن معلمي اللغة العربیة عموماً من المتخصصین في اللغة العربیة وغیر 
 المتخصصین فیها، قد جاء أداؤهم اللغوي قراءة ومحادثة وكتابة بدرجة ضعیفة. 

إلى الكشف عن مستوى أداء معلمي اللغة العربیة في  ,Al-Aayed)  (2009وسعت دراسة
، واستخدم الباحث ةتدریس القواعد النحویة بالمرحلة المتوسطة في ضوء معاییر الجودة الشامل
) معلماً من معلمي 30المنهج الوصفي، وقام بتصمیم بطاقة ملاحظة طبقت على عینة مكونة من (

توسطة، وقد كشفت نتائج الدراسة عن وجود قصور في أداء معلمي اللغة العربیة في المرحلة الم
 اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة في ضوء معاییر الجودة الشاملة. 

إلى تقویم أداء معلمي اللغة العربیة في تدریس النحو   ,Al-Ghamdi)  2009(وسعت دراسة 
حقیق ذلك استخدم المنهج الوصفي وقام في المرحلة المتوسطة في ضوء بعض المعاییر المختارة، ولت

بتصمیم ثلاث أدوات هي: قائمة معاییر أداء معلم اللغة العربیة في تخطیط الدرس النحوي، وتنفیذه 
ملاحظة أداء  وتقویمه، واستمارة تحلیل محتوي إعداد الدرس النحوي في المرحلة المتوسطة، وبطاقة

، وقد توصلت الدراسة إلى توافر ) معلماً 42ن (ت على عینة مكونة م، وطبقمعلم اللغة العربیة
معاییر أداء المعلم في تخطیط الدرس النحوي بدرجة كبیرة، وتوافر معاییر تنفیذ الدرس النحوي 

 بدرجة متوسطة. 

) إلى تعرف مستوى أداء معلمات اللغة العربیة في تدریس ,Al-Salem 2009( وهدفت دراسة
في ضوء معاییر التدریس الحقیقي ولتحقیق ذلك استخدمت  النصوص الأدبیة بالمرحلة المتوسطة

المنهج الوصفي، وطبقت أداة تحلیل الخطط التدریسیة لمعلمات اللغة العربیة في دروس النصوص 
في ضوء معاییر التدریس الحقیقي، وبطاقة ملاحظة ممارسات التدریس الحقیقي، وأداة تحلیل أدوات 

) معلمة، وقد خلصت الدراسة إلى تدني مستوى 24مكونة من (التقویم الحقیقي، وطبقت على عینة 
 معلمات اللغة العربیة في تدریس النصوص الأدبیة في المرحلة المتوسطة. 

بتقویم أداء الطلبة المعلمین لمادة اللغة العربیة في  (Al-Hammadi, 2013)واهتمت دراسة 
ذلك اعتمد الباحث مجموعة من الإجراءات  ؛ ولتحقیقدائیة في ضوء الكفایات التعلیمیةالمرحلة الابت

ومنها تم تحدید قائمة بالكفایات اللازمة للطلاب المعلمین لمادة اللغة العربیة من خلال دراسة 
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شرفین التربویین من ذوي استطلاعیة ومراجعة الدراسات السابقة والأدبیات وآراء بعض المعلمین والم
مجالات رئیسة وهي الفلسفة والأهداف التربویة، ، وشملت قائمة الكفایات ثمانیة الاختصاص

والإعداد والتخطیط للدرس، واستثارة الدافعیة وتنفیذ الدروس والعلاقات الإنسانیة، والوسائل التعلیمیة، 
والنمو المهني والتقویم، وخلصت الدراسة إلى أن أداء الطلاب المعلمین في تعلیم القواعد والإنشاء 

 . الحد الأدنى من المستوى المطلوب عام دون والإملاء والقراءة بشكل

إلى تقویم أداء طلبة التربیة العملیة لتخصص اللغة  ,Al-Zuwaini) 2015( وهدفت دراسة
العربیة من وجهة نظر المشرفین التربویین في كلیة التربیة الأساسیة بجامعة بابل في العراق 

بناء استبانة مكونة من أربعة مجالات واستخدمت المنهج الوصفي للوصول إلى النتائج حیث تم 
) مشرفاً وتوصلت الدراسة إلى أن أداء 18) فقرة، وتكونت عینة الدراسة من (22اشتملت على (

 الطلبة المعلمین في أقسام اللغة العربیة (عینة البحث) كان متوسطاً بشكل عام. 

ي اللغة العربیة إلى تقویم أداء معلم Al-Shimari & Al-Sultani, 2017)وسعت دراسة (
في المرحلة الابتدائیة في مادة القراءة في ضوء معاییر مقترحة لجودة الأداء التعلیمي، واتبع الباحثان 

وطبقت علیهم بطاقة ملاحظة، وأسفرت  ،) معلماً 46ن (تكونت عینة البحث م، و نهج الوصفيالم
إیجابیاً بشكل عام في الزیارة الأولى؛ إلاّ أنه  نتائج الدراسة عن أن أداء معلمي اللغة العربیة كان

ظهر ضعف في أداء معلمي اللغة العربیة في الزیارة الثانیة في كافة المجالات، وعدم اهتمام معلمي 
 اللغة العربیة بدرس القراءة مقارنة باهتمامهم بفروع اللغة العربیة الأخرى. 

التي اهتمت بتعرف جودة أداء الطالب  (Lewis et al., 1999)ومن الدراسات الأجنبیة دراسة 
المعلم في مدارس التعلیم العام في أثناء التربیة العملیة، وانعكاس ذلك على أدائه التدریسي في 

، وتمثلت عینة الدراسة في عینة عشوائیة من لتحقیق ذلك استخدم المنهج الوصفيالمستقبل، و 
النتائج أن توافر الجودة في أداء الطالب المعلم في الطلاب المعلمین في التربیة المیدانیة، وأظهرت 

أثناء التربیة المیدانیة یسهم في تحسین أدائه حیث یصبح قادراً على مواكبة المستجدات التربویة 
المعاصرة بما تتضمنه من تطورات ملحوظة لاسیما في مجال التقنیات التعلیمیة، مع امتلاك القدرة 

 ن المعلمین. على مراعاة الفروق الفردیة بی
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إلى تعرف مستوى جودة أداء المعلم وعلاقته بجودة  (Imbimbo, 2001)وهدفت دراسة 
ولتحقیق ذلك اتبع المنهج  المدرسة ودور أولیاء أمور الطلاب في تحسین جودة المعلم في المدرسة؛

ى أن ، واختیرت عینة عشوائیة من المعلمین بمدینة نیویورك، وأشارت نتائج الدراسة إلالوصفي
مستوى جودة أداء المعلم یؤثر تأثیراً واضحاً على جودة المعلم وعلى تحصیل الطلاب، وأن أولیاء 
أمور الطلاب قد یسهموا في تحسین جودة المعلم بالتواصل معه والمتابعة المستمرة لمستویات 

 أبنائهم. 

 الكشف عن الممارسات الصفیة دراسة هدفت إلى (Cynthia& John, 2010)وأجرى 
، بمجالات التقویم الصفي اخاص االذین أكملوا برنامج أثناء التدریسو التقویمیة للمعلمین قبل الخدمة 

المتدرب  كشفت النتائج أنو (متدرب).  اً معلم اً طالب )65ل( خطة دراسیة )190( مراجعة تتم حیث
ما یتطلبه  على بینما یعتمد في الغالب ؛من الممارسات الموصى بها في البرنامج اً لا یتبع كثیر 

 الموقف الصفي.

 التعلیق على الدراسات السابقة:

 من خلال العرض السابق للدراسات السابقة یمكن استخلاص النتائج التالیة:

حیث أجریت دراسات  ،الباحثین بتقویم الأداء التدریسيتبین من عرض الدراسات السابقة اهتمام 
امج إعداده في بینما اهتم بعضها بتقویم بر  ،ثناء الخدمةاللغة العربیة أ علمعدة عنیت  بتقویم أداء م

وركز البعض الآخر على إعداد معاییر مقترحة  لتقویم أداء معلم اللغة العربیة  ،الجامعات والكلیات
حیث استخدمت  ،كل دراسة فالدراسات أدوات متباینة تبعا لهدوقد استخدمت  في ضوئها،

كشفت نتائج الدراسات السابقة سواء على المستوى المحلي أو وبطاقات الملاحظة ,كما  ،الاستبانات
لذین یعدون والطلاب المعلمین ا ،التدریس لدى معلمي اللغة العربیةالعربي عن قصور في مهارات 

وقد  ظهر من عرض الدراسات السابقة قلة الدراسات التي عنیت بتقویم أداء  ،لتدریسها في المستقبل
لحاجة إلى إجراء مما یؤكد ا ؛یة  في المملكة العربیة السعودیةلغة العربالطالب المعلم في تخصص ال

 .الدراسة الحالیة

قویم وبالنظر إلى الأدبیات والدراسات السابقة التي تناولت برنامج إعداد معلم اللغة العربیة ،وت
من مهارات  ددالمهارات اللازمة للتدریس ؛فقد تم الخلوص إلى ع ، وكذلكالأداء قبل الخدمة وأثنائها

والتفاعل وإدارة الصف التي یجب أن یمتلكها الطالب ، تخطیط الدرس اللغوي، وتنفیذه، وتقویمه
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الدراسة الحالیة في بناء بطاقة  ؛ مما أفادأداء الدرس اللغوي على أكمل وجه المعلم؛ لیتمكن من
 .التدریسي للطالب المعلم في ضوئهاملاحظة لتقویم الأداء 

 اسة المیدانیة إجراءات الدر 

 منهج الدراسة:

للإجابة عن أسئلة الدراسة استخدم الباحث المنهج الوصفي، لأنه المنهج الأنسب للدراسة 
العربیة  الحالیة، فالدراسة هدفت إلى تقویم الأداء التدریسي  للطلاب المعلمین في تخصص اللغة

   .أم القرى بكلیة التربیة في جامعة

 مجتمع الدراسة:

مع الدراسة من جمیع الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة؛ الملتحقین تكون مجت
هـ والذین یقومون بأداء التربیة 1438ببرنامج الإعداد التربوي بجامعة أم القرى بمكة المكرمة في عام 

 .طالباً معلماً  )78العملیة وعددهم (

 عینة الدراسة:

اً من الطلاب المعلمین المنتظمین في التربیة  العملیة ) طالباً معلم32تكونت عینة الدراسة من (
هـ المتخصصین في اللغة العربیة (اللغة والنحو والصرف، 1438هـ/1437في الفصل الدراسي الثاني 

، والجدول التالي یوضح خصائص أفراد العینة، ختیارهم بطریقة قصدیةوالأدب، البلاغة والنقد) تم ا
 تهم التراكمیة.فیما یتعلق بتخصصاتهم، ومعدلا
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لطلاب المعلمین من ا عینة الدراسة الكلیةللخصائص الدیموغرافیة لتوزیع التكراري ال) 1جدول(ال
 )30=  ن(  اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى المتخصصین في 

 الخصائص الدیموغرافیة
 :ةالرئیس

 :ةمجموعات الخاصیة الرئیس
 المجموع

 

 % ت

 التخصص – 1

 40.0 12 / اللغة والنحو والصرف 1

 30.0 9 / البلاغة والنقد 2

 30.0 9 / الأدب 3

 100.0 30 المجموع الكلي

 تقدیر المعدل التراكمي – 2

 3.3 1 / ممتاز 1
 36.7 11 / جید جداً  2

جید جداً  -المجموعة الأولى 
 فأعلى

12 40.0 

 53.3 16 / جید 3
 6.7 2 / مقبول 4

 60.0 18 جید فأقل -المجموعة الثانیة 
 100.0 30 المجموع الكلي

) طلاب 9) أن عدد عینة الدراسة من طلاب قسم البلاغة والنقد (1ویتضح من الجدول (
)، %40) طالباً معلماً بنسبة (12)، وعدد طلاب قسم اللغة والنحو والصرف (%30معلمین بنسبة (

 ).%30مین بنسبة () طلاب  معل9وعدد قسم الأدب (

أن  وفیما یتعلق بتقدیرات المعدل التراكمي التي دمجت فیئتین لأغراض التحلیل الإحصائي
، ومقبول)، وهذا ربما یدعم ما لدراسة) تتراوح ما بین (جید جداً تقدیرات الطلاب المعلمین (عینة ا

لتحاق بكلیات اللغة أكدته الدراسة في إطارها النظري من ضرورة اختیار الطلاب المتمیزین للا
 العربیة، ومن ثم إعدادهم لتولي تدریسها في المستقبل.
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 أداة الدراسة:

، حث بطاقة الملاحظة أداة  للدراسةانطلاقاً مما تهدف إلیه الدراسة الحالیة، فقد استخدم البا
علیمیة كما راجع وقبل البدء في إعدادها قام بمراجعة الأدبیات التربویة المتعلقة بالتلامیذ بالكفایات الت

الدراسات السابقة ذات العلاقة للوقوف على نتائجها، وتوصیاتها، والاطلاع على الأدوات التي 
استخدمتها، وقد أفاد الباحث منها كثیراً، وفي ضوء خبرته في مجال التدریس، والإشراف على طلاب 

ل التعلیم العام، وتدریس اللغة التربیة العملیة، وقبل ذلك الإشراف على معلمي اللغة العربیة في مراح
 العربیة في المرحلتین المتوسطة والثانویة قام بتصمیم أداة  الدراسة، وهي: 

 : أربعة محاور بطاقة ملاحظة الأداء التدریسي ،وتكونت من

 .مهارات فرعیة) 10المحور الأول:  تخطیط الدرس اللغوي واشتمل على  ( -1

 .) مهارة فرعیة36وي واشتمل على (لغالمحور الثاني: تنفیذ الدرس ال -2

 .) مهارات فرعیة6رة الصف وتضمن (المحور الثالث: التفاعل وإدا -3

 . ) مهارات فرعیة6لغوي، وتكون من (: تقویم الدرس الالمحور الرابع -4

 وقد عمل على التحقق من صدقها وثباتها على النحو التالي:

 صــدق الأداة:

ظة وأنها تقیس ما وضعت لقیاسه استخدم الباحث ثلاثة للتحقق من صدق بطاقة الملاح
 أسالیب، هي:

صدق المحتوى: حیث قام الباحث بمراجعة محتوى الأداة، والتأكد من مطابقتها للإطار  -أ
 النظري، والدراسات السابقة.

) 10الصدق الظاهري: بعد الانتهاء من بناء الأداة في صورتها المبدئیة، عرضت على (-ب
المتخصصین في المناهج وطرق التدریس، واللغة العربیة وطرق تعلیمها، وبعض  محكمین من

، حیث وجه إلیهم خطاب طلب فیه تعلیمها في مراحل التعلیم العام المشرفین التربویین على
، ووضوح الصیاغة اللغویة، وقد أبدى لعبارة لمحورها، ومناسبة العبارةتحدید مدى انتماء ا

، وقدموا ملحوظات وتوجیهات سدیدة أفاد منها الباحث. وبناء على ما راً المحكمون تجاوباً مشكو 
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أبدوه عدلت صیاغة بعض البنود (العبارات)، وحذف ما هو مكرور منها، وفصل ما كان 
 مركباً، كما أضیفت العبارات المقترحة من قبل السادة المحكمین.

لملاحظة  أجرى الباحث دراسة صدق الاتساق الداخلي: للتأكد من اتساق عبارات بطاقة ا -جـ
) طلاب  معلمین ،وقد كشفت نتائج التحلیل الإحصائي عن صدق 10استطلاعیة، شملت (

الاتساق الداخلي لكل عبارة في كل محور ولمحاور الدراسة مجتمعة؛ كما یوضح ذلك الجدول 
 التالي: 

 الكلیة للبطاقة) قیم معامل الارتباط بین كل بعد من أبعاد البطاقة والدجة 2جدول (ال

 المهارة الرئیسة م
 معامل
 الارتباط

 مستوى الدلالة

 0.01دالة عند 0.876 تخطیط الدرس اللغوي 1
 0.01دالة عند 0.875 تنفیذ الدرس اللغوي 2
 0.01دالة عند 0.936 التفاعل وإدارة الصف 3
 0.01دالة عند 0.890 تقویم الدرس اللغوي 4

دلالة   ذا) مرتبطة ارتباطا الأداة (بطاقة الملاحظة ع أبعاد ) أن جمی2إذ یتضح من الجدول (
، وهو مؤشر على أن محاور بطاقة ) مع الدرجة الكلیة للبطاقة0.01(دالة إحصائیاً عند مستوى 

 الملاحظة وعباراتها تتسم بقدر عال من الصدق.
 :ثبات الملاحظة

 . لتالي یوضح ذلكوالجدول ا بعد التحقق من صدق بطاقة الملاحظة  قیس ثباتها،
لعینة  )آلفا كرونباخ( بطریقة والمحسوبةمعدل ملاحظتي أداة الدراسة ) قیم ثبات 3(جدول ال

 ) 10=  ن( الاستطلاعیة الدراسة 

 آلفا كرونباخ قیمة معامل البنود عدد المهارة الرئیسة م

 0.969 10 تخطیط الدرس اللغوي -1
 0.945 36 تنفیذ الدرس اللغوي -2
 0.933 6 التفاعل وإدارة الصف -3
 0.900 6 تقویم الدرس اللغوي -4

 0.961 58 المهارات  مجتمعة
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) أن بطاقة الملاحظة تتمتع بقدر عال من الثبات سواء على مستوى 3یتضح من الجدول (
وهي قیمة عالیة تؤكد  )0.96المهارات الرئیسة، أو المهارات مجتمعة حیث بلغت قیمة الثبات (

 .  للتطبیق على عینة الدراسة الكلیةة الأداة صلاحی

وقبل تطبیقها على عینة الدراسة قام الباحث بإخراجها في صورتها النهائیة، حیث قسمت إلى 
، المعدل التراكمي) أما القسم ول خصص للبیانات الشخصیة (الاسم، التخصصقسمین، القسم الأ

ث تكونت من ثلاثة محاور رئیسة، كما الثاني، فقد خصص لمحاور الملاحظة، وعباراتها، حی
ة الأداء (عالیة، تضمنت الأداة في شقها الأیسر أمام كل عبارة مقیاساً ثلاثیاً متدرجاً یحدد درج

 . متوسطة، ضعیفة)

وبما أن أداة الدراسة قد اعتمدت على المقیاس الثلاثي المتدرج  في تقویم الأداء التدریسي 
اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى  بناء على قیمة للطلاب المعلمین المتخصصین في 

 المتوسط الحسابي، والحدود الحقیقیة له، بحیث یمكن اعتبارها بدرجة:

 فأكثر). 2.34عالیة: إذا كانت قیمة المتوسط الحسابي ( -1

 ).2.34إلى أقل من  1.68متوسطة: إذا كانت قیمة المتوسط الحسابي تتراوح ما بین ( -2

 ).1.68ضعیفة: إذا كانت قیمة المتوسط الحسابي أقل من ( -3

 وفیما یلي عرض نتائج الدراسة، وتفسیرها ومناقشتها.

 نتائج الدراسة وتفسیرها مناقشتها:

نتائج الإجابة عن السؤال الأول: للإجابة عن السؤال الأول ونصه: ما مهارات التدریس  - 1
ة بالمهارات التدریسیة اللازمة بعد الرجوع إلى الإطار اللازمة للطالب المعلم؟ تم إعداد قائم

وأخذت آراء المتخصصین في طرق تعلیم  ،النظري والدراسات السابقة وقوائم المعاییر المهنیة
) مهارة 58وقد اتقفت آراؤهم على ( ،وبعض المشرفین التربویین والمعلمین ،اللغة العربیة

 ،وتنفیذ الدرس اللغوي ،تخطیط الدرس اللغويتدریس لازمة تندرج تحت أربعة محاور هي: 
استخدام طرق واستراتیجیات  ،وینضوي تحته ستة عناصر هي: تهیئة التلامیذ للدرس

توجیه  ،استخدام الأنشطة التعلیمیة ،وأسالیب التدریس, استخدام الوسائل والتقنیات التعلیمیة
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وتقویم الدرس اللغوي, كما  ،صفاستخدام أسالیب الغلق والتفاعل وإدارة ال، الأسئلة الصفیة
 هو موضح في جداول الدراسة وملاحقها

 :تائج الإجابة عن  السؤال الثانين

 :للإجابة عن  السؤال الثاني ونصه

 اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرىین في تخصصالملطلاب المعلمین ما درجة تمكن ا

 من مهارات  تخطیط الدرس اللغوي؟

والنسب  ،والانحرافات المعیاریة ،ى هذا السؤال فقد تم حساب المتوسطات الحسابیةوللإجابة عل
المئویة لدرجة تمكن الطلاب المعلمین (عینة الدراسة) من مهارات تخطیط الدرس اللغوي من خلال 

 وتم ترتیبها تنازلیاً والجدول التالي یوضح ذلك. ،تحلیل سجلات الإعداد الكتابي

 لدرجة تمكنت الحسابیة المتحققة وانحرافاتها المعیاریة ونسبها المئویة ) المتوسطا4الجدول (
قیم  كل من حسب مرتبة من مهارات تخطیط الدرس اللغوي )لدراسة(عینة الطلاب المعلمین ا

 ) 30( ن = تنازلیاً  ونسبها المئویة المتوسطات الحسابیة

 مهارات تخطیط الدرس اللغوي 
 متوسطال

 الحسابي

 نسبة

 متوسط

 الانحراف

 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة  للمهارات

 الكلیة الفرعیة الرئیسیة التمكن

صیاغة الأهداف صیاغة سلوكیة  -3
 تسمح بالملاحظة والقیاس

1.47 49.0 0.571 01 
- 35 

 ضعیفة

تحدید الأهداف التعلیمیة الخاصة  -1
 بالدرس تحدیداً دقیقاً 

1.47 49.0 0.871 02 - 37 
 ضعیفة

تحدید طرق واستراتیجیات التدریس  -6
 الملائمة للموقف التعلیمي

1.43 47.7 0.504 03 - 39 
 ضعیفة

اختیار الوسائل التعلیمیة المناسبة  -7
 لموضوع الدرس اللغوي

1.43 47.7 0.504 03 - 39 
 ضعیفة

تحدید الأسالیب الملائمة لتقویم مدى  -9
 تحقق الأهداف

1.43 47.7 0.504 03 - 39 
 یفةضع
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 مهارات تخطیط الدرس اللغوي 
 متوسطال

 الحسابي

 نسبة

 متوسط

 الانحراف

 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة  للمهارات

 الكلیة الفرعیة الرئیسیة التمكن

صیاغة أهداف قابلة للتحقق في  -4
 الزمن المخصص للدرس اللغوي.

1.43 47.7 0.568 06 - 44 
 ضعیفة

شطة التعلیمیة الملائمة تعیین الأن -8
 .للتلامیذ

1.40 46.7 0.498 07 - 45 
 ضعیفة

تحدید الواجبات المنـزلیة المناسبة -10
 للتلامیذ 

1.40 46.7 0.498 07 - 45 
 ضعیفة

ف الأهداف التعلیمیة إلى تصنی -2
 معرفیة ووجدانیة ومهاریة.

1.37 45.7 0.556 09 - 53 
 ضعیفة

تحلیل محتوى الدرس إلى عناصره  -5
 الأساسیة 

1.30 43.3 0.535 10 - 58 
 ضعیفة

المعدل العام لدرجة التمكن من مهارات  
 تخطیط الدرس اللغوي

1.413 47.1 0.470 3 
 ضعیفة 09 -

) أن متوسط درجة أداء الطلاب المعلمین في تخطیط الدرس اللغوي بلغ 4یتضح من الجدول (
وتشیر إلى  ،ى أن درجة الأداء التدریسي ضعیفة) وهذا یدل عل%47) وبنسبة مئویة بلغت (1.413(

. وفیما یتعلق بالمهارات الفرعیة رات اللازمة لتخطیط الدرس اللغويعدم تمكن عینة الدراسة من المها
مما یعني  )؛1.30 – 1.47ها  بدرجة أداء ضعیفة حیث تراوحت متوسطاتها بین (فقد جاءت جمیع

أن هناك قصوراً واضحاً لدى الطلاب المعلمین في مهارات تخطیط الدرس اللغوي، وهذه النتیجة 
ولا مع الآمال المعقودة  ،لجهود المبذولة في برامج الإعدادغیر مقبولة تربویاً، ولا تتناسب مع حجم ا

لاء الطلاب بأن یسهموا في الرقي بتعلیم اللغة العربیة؛ فالتخطیط یعد مطلبا مهما لنجاح على هؤ 
الطالب المعلم في أداء الدرس اللغوي، كما هذه النتیجة تنذر بمشكلة تربویة كبیرة فعدم إكتراث بعض 

تركیز  الطلاب المعلین بإعداد الدرس اللغوي یعني إغفال الإعداد الذهني، وربما یعود ذلك إلى
 ،المقررات المقدمة في برنامج الإعداد التربوي على الجوانب النظریة أكثر من الجوانب التطبیقیة

وكذلك اعتماد الطلاب المعلمین على نماذج جاهزة من الإعداد الكتابي, ومن ثم فهم لا یبذلون جهداً 
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راف والإرشاد والتوجیه واضحاً فیها؛ بالإضافة إلى اعتمادهم على دلیل المعلم مع غیاب دور الإش
أو زیارتین كما أظهر ذلك  ،ة الذي قد یقتصر على زیارة واحدةمن المعلم المتعاون ومشرف الجامع
 سجل الزیارات في بعض المدارس.

 :نتائج الإجابة عن السؤال الثالث

 :للإجابة عن السؤال الثالث ونصه

تربیة بجامعة أم القرى من كلیة الما درجة تمكن الطلاب المعلمین المتخصصین اللغة العربیة ب
 تنفیذ الدرس اللغوي؟ مهارات

 اتبعت الخطوات ذاتها في السؤال الثاني, والجدول التالي یوضح ذلك.

) المتوسطات الحسابیة المتحققة وانحرافاتها المعیاریة ونسبها المئویة لدرجة تمكن 5الجدول (
قیم  حسب كل من مرتبة الدرس اللغوي من مهارات  تنفیذ (عینة الدراسة)المعلمین  لطلابا

 :) 30لكل مهارة  فرعیة ( ن = تنازلیاً  ونسبها المئویة المتوسطات الحسابیة

 :تنفیذ الدرس اللغويمهارات 
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 الانحراف
 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة للمهارة

 الكلیة الفرعیة الرئیسة التمكن
ة تحقق رات متنوعاستخدام مثی-14

 .التشویق المستمر للتلامیذ
 متوسطة 06 1 06 0.626 58.3 1.75

تلامیذ السابقة توظیف معلومات ال-13
 .في عملیة التهیئة

 ضعیفة 24 2 22 0.626 52.3 1.57

ث الجاریة مدخلاً استخدام الأحدا-12
 .لتدریس الموضوع

1.57 52.3 0.679 25 3 28 
 ضعیفة

رس وأهمیة دراسة توضیح أهداف الد-11
 الموضوع للتلامیذ.

1.53 51.0 0.571 28 4 31 
 ضعیفة

المعدل العام لدرجة التمكن من -أ/ 2
 مهارات تهیئة التلامیذ للدرس

1.558 51.9 0.579 - 
 ضعیفة 05 4

اركة تشجیع التلامیذ على المش-20
 .الإیجابیة في أثناء التدریس

 متوسطة 02 01 02 0.648 61.0 1.83

لدرس بسرعة تناسب مستوى ا عرض-16
 .التلامیذ

 متوسطة 03 02 03 0.699 61.0 1.83
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 :تنفیذ الدرس اللغويمهارات 
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 الانحراف
 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة للمهارة

 الكلیة الفرعیة الرئیسة التمكن
الجوانب  الحرص على إبراز-21

 .التطبیقیة للدرس اللغوي
 متوسطة 08 03 08 0.640 57.7 1.73

ردیة بین التلامیذ مراعاة الفروق الف-22
 .أثناء التدریس

 ضعیفة 11 04 10 0.490 54.3 1.63

وفقاً لمتطلبات  یستنویع طرق  التدر -15
 .الموقف التعلیمي

1.63 54.3 0.615 13 05 14 
 ضعیفة

تنظیم المادة الدراسیة تنظیماً منطقیاً -17
 وسیكولوجیاً یناسب التلامیذ.

1.62 54.0 0.677 14 06 15 
 ضعیفة

الدراسیة بحیاة التلامیذ ربط المادة -18
 .وواقعهم

1.60 53.3 0.621 17 07 18 
 ضعیفة

یة باستخدام المادة الدراسإثراء -19
 .مصادر إضافیة متنوعة

1.57 52.3 0.568 20 08 22 
 ضعیفة

على ممارسة تشجیع التلامیذ -23
 .أسالیب التعلم الذاتي

1.57 52.3 0.626 22 09 24 
 ضعیفة

تنویع الحركة والصوت بما یخدم -24
 .الموقف التعلیمي

1.53 51.0 0.571 28 10 31 
 ضعیفة

غة العربیة الفصحى في اللاستخدام -25
 .التدریس

1.40 46.7 0.621 32 11 49 
 ضعیفة

ت منـزلیة تكلیف التلامیذ بواجبا-26
 .تسهم في تحقیق الأهداف

1.33 44.3 0.479 36 12 54 
 ضعیفة

المعدل العام لدرجة التمكن من -/ب2
مهارات استخدام طرق واستراتیجیات 

 وأسالیب التدریس
1.607 53.6 0.424 - 

 ضعیفة 03 3

وتقنیات تعلیمیة  استخدام وسائل-27
 .مناسبة ومتنوعة

 متوسطة 01 1 01 0.809 65.7 1.97

ستخدام الوسیلة في الوقت ا-29
 .المناسب

 متوسطة 04 2 04 0.805 60.0 1.80
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 :تنفیذ الدرس اللغويمهارات 
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 الانحراف
 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة للمهارة

 الكلیة الفرعیة الرئیسة التمكن
یلة بطریقة تثیر اهتمام عرض الوس -28

 .التلامیذ
 متوسطة 05 3 05 0.858 59.0 1.77

ة ملائمة في إنتاج وسائل تعلیمی -30
 ضوء الإمكانات المتاحة.

1.53 51.0 0.571 28 4 31 
 ضعیفة

المعدل العام لدرجة التمكن من  -/ج2
مهارات استخدام الوسائل والتقنیات 

 التعلیمیة

1.767 58.9 0.704 - 

1 01 

 متوسطة

نشطة بما یلائم الموقف تنویع الأ -31
 .التعلیمي

 متوسطة 07 1 07 0.450 57.7 1.73

میذ في اختیار الأنشطة إشراك التلا -32
 .التعلیمیة

 متوسطة 09 2 09 0.535 56.7 1.70

لتلامیذ عند توزیع مراعاة قدرات ا -33
 .الأنشطة علیهم

1.63 54.3 0.490 10 3 11 
 ضعیفة

میذ وتوجیههم عند متابعة التلا-34
 .ممارسة الأنشطة

1.60 53.3 0.498 15 4 16 
 ضعیفة

لیمیة للتلامیذ تسهیل  خبرات تع -35
لتفاعل مع تعزز الاستقلالیة وا

 .الآخرین واتخاذ القرار
 ضعیفة 20 5 18 0.504 52.3 1.57

تهیئة مواقف تعلیمیة تسهم في  -36
تفكیر العلیا استخدام مهارات ال

 .والتعلم مدى الحیاة
 ضعیفة 22 6 20 0.568 52.3 1.57

المعدل العام لدرجة التمكن من  -/د2
 دام الأنشطة التعلیمیةمهارات استخ

1.633 54.4 0.452 - 
2 02 

 ضعیفة

 ضعیفة 11 1 10 0.490 54.3 1.63 .توجیه أسئلة بلغة واضحة ومحددة - 38
توجیه السؤال قبل تحدید التلمیذ  - 40

الذي سیجیب عنه  مع إعطائهم 
 وقتاً كافیاً للتفكیر في الإجابة..

 ضعیفة 16 2 15 0.498 53.3 1.60

متنوعة تقیس مستویات ء أسئلة إلقا- 39
 .تعلم مختلفة

 ضعیفة 20 3 18 0.504 52.3 1.57
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 :تنفیذ الدرس اللغويمهارات 
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 الانحراف
 المعیاري

 درجة ترتیب المهارة للمهارة

 الكلیة الفرعیة الرئیسة التمكن
توجیه أسئلة لغویة وثیقة الصلة -37

بموضوع الدرس ومناسبة لمستوى 
 .تلامیذ وقدراتهم اللغویةال

 ضعیفة 29 4 26 0.507 51.0 1.53

توزیع الأسئلة على التلامیذ بطریقة  - 41
 عادلة.

 ضعیفة 50 5 33 0.490 45.7 1.37

التلامیذ الصحیحة تعزیز إجابات -42
 .بأسالیب متعددة

 ضعیفة 50 5 33 0.490 45.7 1.37

مساعدة التلامیذ على تصحیح -43
 .طأ بأنفسهمإجاباتهم الخ

 ضعیفة 50 5 33 0.490 45.7 1.37

معدل عام درجة التمكن من كفایات -/هـ2
 توجیه الأسئلة الصفیة.

 ضعیفة 08 6 - 0.361 49.7 1.490

التلامیذ إلى نهایة جذب انتباه -44
 .مناسبة للدرس

 ضعیفة 24 1 22 0.626 52.3 1.57

هاء من الدرس في الوقت الانت-46
 .المحدد له

 ضعیفة 29 2 26 0.507 51.0 1.53

رس تلخیصاً یبرز تلخیص الد-45
 .عناصره الأساسیة

 ضعیفة 34 3 31 0.507 49.0 1.47

مكن من كفایات معدل عام درجة الت-/و2
 استخدام أسالیب الغلق.

 ضعیفة 07 5 - 0.508 50.7 1.522

معدل عام درجة التمكن من -/ز2
 الكفایات الكلیة لتنفیذ الدرس اللغوي.

 ضعیفة 04 - 1 0.339 53.1 1.594

) أن متوسط درجة أداء الطلاب المعلمین في تنفیذ الدرس اللغوي بلغ 5یتبین من الجدول (
) وهذا یشیر إلى أن درجة الأداء التدریسي في مهارات تنفیذ %53.1بة مئویة بلغت () وبنس1.594(

ودون المستوى المقبول تربویاً. كما یلاحظ أن محور استخدام الوسائل  ،الدرس اللغوي ضعیفة
) وهي درجة %58) وبنسبة مئویة قدرها (1.767والتقنیات التعلیمیة قد حصل على درجة (

ومن ثم ساعد ذلك على ، ذلك إلى توافر الوسائل التعلیمیة في بعض المدارس متوسطة، وربما یعود
 استخدامها رغم أن الدرجة لا تعكس الأداء المأمول تربویاً.
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وعلى مستوى المهارات الفرعیة فقد حصلت المهارات التالیة: تشجیع التلامیذ على المشاركة 
والحرص على إبراز  ،ب مستوى التلامیذعرض الدرس بسرعة تناس ،الإیجابیة في أثناء التدریس

وفي محور  )،1.73–1.83لى درجة متوسطة تراوحت بین (ع ،الجوانب التطبیقیة للدرس اللغوي
استخدام الوسائل والتقنیات التعلیمیة حصلت المهارات التالیة: استخدام وسائل وتقنیات تعلیمیة 

رض الوسیلة بطریقة تثیر اهتمام التلامیذ ع ،استخدام الوسیلة في الوقت المناسب ،مناسبة ومتنوعة
)، وحصلت عبارتان في محور استخدام الأنشطة 1.77–1.97لى درجة متوسطة تراوحت بین (ع

وإشراك التلامیذ في  ،التعلیمیة على درجة متوسطة وهما: تنویع الأنشطة بما یلائم الموقف التعلیمي
 ).1.70 – 1.73تراوحت بین ( ،اختیار الأنشطة التعلیمیة

) مما یعني أن هناك 1.37–1.63ءت بدرجة ضعیفة تراوحت بین (أما بقیة المهارات فقد جا
وقد یُعزى ذلك إلى قصور برنامج الإعداد  ،قصوراً واضحاً في أداء الطلاب المعلمین التدریسي

كثیرة التربوي في إكساب الطالب المعلم مهارات تنفیذ الدرس اللغوي؛ فالطالب المعلم یواجه صعوبات 
ناهیك  ،عند تنفیذ الدروس اللغویة لا سیما وأن المناهج الحدیثة تحتاج إلى إعداد وتدریب مستمرین

عن تركیز المقررات المقدمة في برنامج الإعداد التربوي على تدریس الفروع اللغویة وفقاً لتوصیف 
م تدریس مقررات لغویة بینما یتولى الطالب المعل ،المقررات المقدمة في طرق تدریس اللغة العربیة

وفقاً للمدخل التكاملي؛ بالإضافة إلى غیاب المتابعة والإرشاد والإشراف الدقیق من قبل بعض 
والمشرفین على الطلاب الذین یقتصر دورهم على زیارة الطالب المعلم زیارة  ،المعلمین المتعاونین

 تقویمیة في منتصف الفصل الدراسي أو نهایته.

 :السؤال الرابع تائج الإجابة عن ن

 :للإجابة عن السؤال الرابع ونصه
ما درجة تمكن الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى 

؟ اتبعت الخطوات ذاتها في السؤال الثاني والجدول التالي یوضح ة الصفمن مهارات التفاعل وإدار 
 ذلك.
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 یة المتحققة وانحرافاتها المعیاریة ونسبها المئویة لدرجة تمكن) المتوسطات الحساب6الجدول (
قیم  كل من حسب مرتبة) من مهارات  التفاعل وإدارة الصف (عینة الدراسةلطلاب المعلمین ا

 ) 30(ن = تنازلیاً  ونسبها المئویة المتوسطات الحسابیة

 :مهارات التفاعل وإدارة الصف
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 افالانحر 

 المعیاري
 درجة ترتیب المهارة  للمهارات 

 الكلیة الفرعیة الرئیسة التمكن 
تهیئة مناخ صفي آمن یتسم -50

بالعدالة والاحترام  وبناء ثقافة 
 داعمة للتعلم.

 متوسطة 10 - 1 0.661 55.7 1.67

اعل الإیجابي تشجیع التف-48
 .النشط بین التلامیذ

 فةضعی 19 - 2 0.675 53.3 1.60

اییر ضبط سلوك تطبیق مع-49
 .التلامیذ وتعدیله

 ضعیفة 24 - 3 0.626 52.3 1.57

أسیس توقعات عالیة من ت-51
 .التلامیذ

 ضعیفة 36 - 4 0.629 49.0 1.47

یة الانضباط الذاتي لدى تنم-52
 .التلامیذ

 ضعیفة 38 - 5 0.506 48.3 1.45

لجاذبة تهیئة البیئة المادیة ا-47
 .لم التلامیذوالمناسبة لتع

 ضعیفة 45 - 6 0.498 46.7 1.40

المعدل العام لدرجة التمكن من 
 مهارات التفاعل وإدارة الصف

1.526 50.9 0.516 2 
- 

 ضعیفة 06

) إلى أن متوسط أداء الطلاب المعلمین في مهارات التفاعل وإدارة 6تشیر نتائج الجدول (
وهذا یدل على أن درجة الأداء التدریسي ) %50.9) وبنسبة مئویة قدرها (1.526الصف) بلغ (

 ضعیفة ودون المستوى المقبول تربویاً.

كما یتضح من الجدول حصول مهارة واحدة وهي (تهیئة مناخ صفي آمن یتسم بالعدالة 
) وبنسبة مئویة مقدارها 1.67والاحترام وبناء ثقافة داعمة للتعلم) على درجة متوسطة بلغت (

) مما 1.52 – 1.60ات فقد حصلت على درجة ضعیفة تراوحت بین (؛ أما بقیة المهار )55.7%(
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یشیر إلى قصور برنامج الإعداد التربوي في إكساب الطلاب مهارات التفاعل وإدارة الصف كون 
فالتفاعل مع التلامیذ وإدارة الصف  ،المقررات تركز على الجوانب النظریة وتغفل الجوانب التطبیقیة

رة؛ للتعامل مع المعلم من مهارات أدائیة تتطلب ممارسة عملیة مستموضبطه یتطلب تمكن الطالب 
خاصة وأن أدوار الطالب والمعلم قد اختلفت في ضوء استراتیجیات التعلم النشط  ،المواقف المختلفة

) وحدات دراسیة تنفذ في الفصل 4التي تسمح بالمرونة. كما أن اقتصار التربیة العملیة على (
 مام الطالب بالمهارات الأدائیة اللازمة؛ مما یتطلب إعادة النظر في ذلك.الأخیر غیر كافٍ لإل

 :نتائج الإجابة عن السؤال الخامس
 :لخامس  ونصهللإجابة عن السؤال ا

ما درجة تمكن الطلاب المعلمین المتخصصین في اللغة العربیة بكلیة التربیة بجامعة أم القرى 
الثاني والجدول  لخطوات ذاتها في الإجابة عن السؤالمن مهارات تقویم الدرس اللغوي؟ اتعبت ا

 .التالي یوضخ ذلك
) المتوسطات الحسابیة المتحققة وانحرافاتها المعیاریة ونسبها المئویة لدرجة 7لجدول (ا
قیم  كل من حسب مرتبة من مهارات تقویم الدرس اللغوي )(عینة الدراسةلطلاب المعلمین ا تمكن

 :) 30(ن = تنازلیاً  ها المئویةونسب المتوسطات الحسابیة

 تقویم الدرس اللغوي  مهارات
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة

 متوسط
 الانحراف
 المعیاري

 درجة المهارة  للمهاراتترتیب 

 الكلیة الفرعیة الرئیسیة التمكن
إعداد أدوات التقویم اللغوي المناسبة لمعرفة -53

 ضعیفة 39 - 1 0.504 47.7 1.43 مدى تقدم التلامیذ.

استخدام وسائل حدیثة متنوعة لتقویم جوانب -54
 ضعیفة 45 - 3 0.498 46.7 1.40 التعلم اللغوي المختلفة.

تفسیرها في ضوء تحلیل نتائج التقویم و -55
 ضعیفة 54 - 4 0.479 44.3 1.33 .الأهداف الموضوعة

وبات التعلم اللغوي لدى تشخیص صع-56
 ضعیفة 54 - 4 0.479 44.3 1.33 .التلامیذ

ة استخدام أسالیب التقویم الذاتي الملائم-58
 ضعیفة 39 - 1 0.504 47.7 1.43 .وتشجیع التلامیذ على ممارستها 

إعداد برامج علاجیة مبسطة لتذلیل صعوبات -57
ى التلامیذ في ضوء نتائج التعلم اللغوي لد

 .التقویم
 ضعیفة 54 - 4 0.479 44.3 1.33

تمكن من مهارات  تقویم المعدل العام لدرجة ال
 ضعیفة 10 - 4 0.401 45.9 1.378 الدرس اللغوي
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) أن متوسط أداء الطلاب المعلمین في مهارات تقویم الدرس اللغوي بلغ 7یتضح من الجدول (
) وهذا یدل على أن درجة الأداء التدریسي في مجال تقویم %45.9) ونسبة مئویة بلغت (1.387(

المستوى المقبول تربویاً مما یعني أن هناك قصوراً واضحاً في أداء الدرس اللغوي ضعیفة ودون 
كما یتضح أن جمیع المهارات قد جاءت بدرجة ضعیفة حیث  ،الطلاب المعلمین في هذا المجال

 ).1.33 – 1.43تراوحت متوسطاتها بین (

وانب النظریة وقد یُعزى ذلك إلى أن المقررات المقدمة في برنامج الإعداد التربوي تركز على الج
 ،فمهارات التقویم تتضمن خطوات إجرائیة دقیقة تتطلب ممارسة عملیة ،وتغفل الجوانب التطبیقیة

بالإضافة إلى أن الاعتماد على التقویم المستمر لمقررات اللغة العربیة قد جعل بعض المعلمین 
وهذا ما یظهر واضحاً  ،ولیغفلون الجوانب التقویمیة. ومن ثم یأتي التركیز علیها ضعیفاً ودون المأم

كما أن نتائج التقویم تنتهي بانتهاء  ،وجلیاً في أداء الطلاب اللغوي على مستوى القراءة والكتابة
 الهدف منها ولا تتعدى ذلك إلى تقدیم التغذیة الراجعة للطالب والمعلم.

سة كل على وبعد استعراض نتائج الإجابة عن الأسئلة الفرعیة المشتملة على المهارات الرئی
یعرض الباحث فیما یلي نتائج الأداء الكلي، وترتیب المهارات الرئیسة كما یوضحها الجدول  ،حده

 التالي:
 ) المتوسطات الحسابیة المتحققة وانحرافاتها المعیاریة ونسبها المئویة لدرجة تمكن8الجدول (

قیم  كل من حسب مرتبة ةمن مهارات التدریس الكلیة والرئیس )(عینة الدراسةلطلاب المعلمین ا
 )30(ن = تنازلیاً  ونسبها المئویة المتوسطات الحسابیة

 المهارات الرئیسة م
 متوسطال

 الحسابي
 نسبة
 متوسط

 الانحراف
 المعیاري

 درجة
 التمكن

 ضعیفة 0.339 53.1 1.594 تنفیذ الدرس اللغوي .2
 ضعیفة 0.516 50.9 1.526 التفاعل وإدارة الصف 03
 ضعیفة 0.470 47.1 1.413 طیط الدرس اللغويتخ 01
 ضعیفة 0.401 45.9 1.378 تقویم الدرس اللغوي  – 4 04

 ضعیفة 0.311 51.1 1.533 ) الأداء الكلي (مهارات التدریس 
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) أن متوسط درجة أداء الطلاب المعلمین التدریسي قد بلغ 8یتضح من نتائج الجدول (
). وفیما یتعلق بترتیب المهارات حسب أعلى المتوسطات %51.1) وبنسبة مئویة بلغت (1.533(

) تلتها مهارات 1.594المتحققة حصلت مهارات تنفیذ الدرس اللغوي على أعلى متوسط حیث بلغت (
ثم مهارات تخطیط الدرس اللغوي حیث بلغت  ،)1.526التفاعل وإدارة الصف حیث بلغ متوسطها (

 ).1.378رات تقویم الدرس اللغوي بمتوسط حسابي بلغ () وفي المرتبة الأخیرة جاءت مها1.413(

وهذا یشیر إلى أن هناك قصوراً واضحاً في الأداء التدریسي لدى الطلاب المعلمین 
وربما یعود ذلك إلى عدم قدرة الطالب المعلم على تنفیذ ما تعلمه  ،المتخصصین في اللغة العربیة

وقد یعود ذلك  ،ارسات فعلیة للتطبیق العمليحیث یتضح أن جمیع المهارات تعد مم ،بشكل فعلي
إلى قصر الفترة التي یقضیها الطالب المعلم في التدریب؛ مما یقلل من قدرته على الأداء الجید؛ 
بالإضافة إلى أن ذلك قد یشیر إلى قصور برنامج الإعداد التربوي في إكساب الطلاب المعلمین 

أو لربما  ،یركز في كثیر من مقرراته على الجوانب النظریة ؛ كونهارات التدریسیة الأدائیة اللازمةالمه
) 2یعود ذلك إلى أن الطالب المعلم  یدرس بعض المقررات ومنها طرق تدریس اللغة العربیة (

بالتزامن مع التربیة العملیة، ومن ثم فقد یؤدي ذلك إلى عدم القدرة على توظیف ما یتلقاه الطالب 
 بشكل عملي. 

التي أكدت تدني مستوى أداء  ,Mohamed)  2003( ئج مع نتائج دراسةوتتفق هذه النتا
التي كشفت عن وجود   (Al-Aayed, 2009) ودراسة ،معلمي اللغة العربیة في تدریس النحو

 ،املةــــــــــــوء معاییر الجودة الشــــــــــــقصور في أداء معلمي اللغة العربیة في المرحلة المتوسطة في ض
التي كشفت عن قصور في الأداء التدریسي لدى الطالبات  (Abu Zeid, 2006)ودراسة 
التي توصلت إلى أن أداء معلمي اللغة العربیة جاء (Al-Nassar, 2005) ودراسة  ،المعلمات

) التي كشفت عن تدني مستوى معلمات اللغة العربیة (Al-Salem, 2009ودراسة  ،بدرجة ضعیفة
التي   (Al-Hammadi, 2013ودراسة ،المرحلة المتوسطةفي تدریس النصوص الأدبیة في 

خلصت إلى أن أداء الطلاب المعلمین في تعلیم مقررات اللغة العربیة بشكل عام دون الحد الأدنى 
التي كشفت عن أن الطالب المتدرب  (Cynthia & John, 2010)من المستوى المطلوب. ودراسة 

في البرنامج فیما یعتمد في الغالب على ما یتطلبه الموقف لا یتبع كثیراً من الممارسات الموصى بها 
التي  Al-Ghamdi, 2009)( ، ودراسة(Hamadnah, 2004)الصفي. بینما تختلف مع دراسة 
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أكدت أن معلمي اللغة العربیة یمتلكون عدداً من الكفایات اللازمة لتعلیم اللغة العربیة بدرجة كبیرة, 
كشفت عن أن أداء الطلبة المعلمین في أقسام اللغة العربیة  ) التيAl-Zuwaini, 2015ودراسة (

التي توصلت إلى أن تمكن معلمي اللغة  (Al-Zahrani, 2003)كان متوسطاً بشكل عام. ودراسة 
 العربیة من أسالیب تنمیة مهارات القراءة الجهریة جاء بدرجة متوسطة.

 
 :نتائج الإجابة عن  السؤال السادس

  :لسادس ونصهللإجابة عن السؤال ا
)) بین المتوسطات الخاصة α ≥ 0.05إحصائیة عند مستوى (( هل توجد فروق ذات دلالة

 ؟زمة تعزى لاختلاف التخصص الدراسيبمستوى تمكن عینة الدراسة الكلیة من مهارات التدریس اللا
للفروق في  ) One- way ANOVA) نتائج اختبار تحلیل التباین أحادي الاتجاه (9جدول (ال
 الدراسي الخاصة بمستوى تمكن عینة الدراسة من مهارات التدریس  حسب التخصص لمتوسطاتا

 )  30(ن=

 المهارات م
 مصدر
 التباین

 مجموع

 المربعات
 درجة
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة

 (ف)
 الدلالة

 الإحصائیة
 متوسطال ن التخصص 

 الانحراف
 المعیاري

01 
تخطیط 
الدرس 
 اللغوي

 بین
 المجموعات

0.074 2 0.037 

0.159 
0.854 
 غ . د

/ اللغة 1ت
والنحو 
 والصرف

12 1.375 0.540 

مع 
 المجموعات

6.320 27 
0.234 

/البلاغة 2ت
 والنقد

9 1.389 0.470 

 0.411 1.489 9 /الأدب3ت 29 6.395 المجموع

02 
تنفیذ 
الدرس 
 اللغوي

بین 
 المجموعات

0.442 2 0.221 

2.066 
0.146 
 غ . د

/ اللغة 1ت
والنحو 
 والصرف

12 1.461 0.260 

مع 
 المجموعات

2.886 27 
0.107 

/البلاغة 2ت
 والنقد

9 1.614 0.332 

 0.397 1.752 9 /الأدب3ت 29 3.327 المجموع

03 
التفاعل   

 يالصف
بین 

 المجموعات
0.199 2 0.099 0.357 

0.703 
 غ . د

/اللغة 1ت
والنحو 
 والصرف

12 1.444 0.428 
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 المهارات م
 مصدر
 التباین

 مجموع
 المربعات

 درجة
 الحریة

 متوسط
 المربعات

 قیمة
 (ف)

 الدلالة
 الإحصائیة

 متوسطال ن التخصص 
 الانحراف
 المعیاري

مع 
 المجموعات

7.514 27 
0.278 

/ البلاغة  2ت
 والنقد

9 1.519 0.444 

 0.700 1.641 9 /الأدب3ت 29 7.713 المجموع

04 
تقویم 
الدرس 
 اللغوي

بین 
 المجموعات

0.138 2 0.069 

0.410 
0.668 
 غ . د

/اللغة 1ت
والنحو 
 والصرف

12 1.403 0.417 

 27 4.4525 مع المجموعا
0.168 

/البلاغة  2ت
 والنقد

9 1.278 0.363 

 0.441 1.444 9 /الأدب 3ت 29 4.663 المجموع

05 

درجة 
التمكن 
 الكلیة

من جمیع 
المهارات 
 مجتمعة

بین 
 المجموعات

0.259 2 0.129 

1.371 
0.271 
 غ . د

/ اللغة 1ت
والنحو 
 والصرف

12 1.438 0.267 

مع 
 المجموعات

2.549 27 
0.094 

/ البلاغة  2ت
 والنقد

9 1.531 0.296 

 0.365 1.662 9 /الأدب 3ت 29 2.807 المجموع

) في متوسطات ≥0.05α) عدم وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى (9یتضح من الجدول (
أداء الطلاب المعلمین في مهارات التدریس تُعزى لاختلاف التخصص الدراسي؛ مما یشیر إلى أن 

أو  ،علمین التدریسي لا یتأثر باختلاف التخصص سواء في اللغة والنحو والصرفأداء الطلاب الم
 ،وقد یرجع ذلك إلى أن الخطة الدراسیة على مستوى البكالوریوس متقاربة ،الأدب أو البلاغة والنقد

وكذلك في برنامج الإعداد التربوي فهم یعدون لتدریس مقررات اللغة العربیة دون تركیز على 
 ،كما أن جمیع الطلاب المعلمین یدرسون في المرحلتین المتوسطة والابتدائیة ،تخصص بعینه

 وبالتالي فلم یظهر أثر التمكن من التخصص؛ نظراً لطبیعة الموضوعات المقدمة.

 نتائج الإجابة عن  السؤال السابع:

توى ـــــــــصائیة عند مسة إحــــــــــــهل توجد فروق ذات دلال :للإجابة عن السؤال الســـــــــــابع ونصه
)0.05 ≤ α بین المتوسطات الخاصة بمستوى تمكن الطلاب المعلمین عینة الدراسة من مهارات (

 ؟ى لاختلاف تقدیر المعدل التراكميالتدریس اللازمة  تعز 
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 Independent – Samples T Test) ) للعینات المستقلة () نتائج اختبار (ت10جدول (ال

الخاصة بمستوى تمكن عینة الدراسة الكلیة من الطلاب المعلمین من  سطاتللفروق في المتو 
 )  30( ن =  حسب تقدیر المعدل التراكمي مهارات التدریس

 المهارات م
 تقدیر المعدل

 التراكمي
 المتوسط ن

 نسبة
 المتوسط

 الانحراف
 المعیاري

 قیمة
 اختبار(ت)

 مستوى
 الدلالة

 متوسط
 الاختلاف
 ونسبته

1 
تخطیط الدرس 

 اللغوي
 0.420 46.1 1.383 12 جید جداً فأعلى

- 0.281 
0.781 
 غ . د

- 0.050 
 0.511 47.8 1.433 18 جید فأقل % 1.7-

2 
تنفیذ الدرس 

 اللغوي
 0.414 55.5 1.666 12 جید جداً فأعلى

0.875 
0.353 
 غ . د

0.120 
 0.280 51.5 1.546 18 جید فأقل % 4.0

3 
عل وإدارة التفا

 الصف
 0.602 57.7 1.731 12 جید جداً فأعلى

1.851 
0.075 
 غ . د

0.342 
 0.412 46.3 1.389 18 جید فأقل % 11.4

4 
تقویم الدرس 

 اللغوي
 0.280 58.3 1.750 12 جید جداً فأعلى

6.404 0.001 
0.620 

 0.246 37.7 1.130 18 جید فأقل % 20.7

5- 
مهارات التدریس 

 عةمجتم
 0.361 54.4 1.632 12 جید جداً فأعلى

1.445 
0.160 
 غ . د

0.165 
 0.263 48.9 1.467 18 جید فأقل 5.5%

 

) في ≥0.05α) عدم وجود فروق دالة إحصائیاً عند مستوى (10یتضح من الجدول (
أو على متوسطات أداء الطلاب المعلمین التدریسي تُعزى للمعدل التراكمي سواء في الدرجة الكلیة 

، حیث بلغت قیمة (ت) رس اللغويمستوى درجات المهارات الرئیسة عدا في محور مهارات تقویم الد
) وقد جاءت الفروق لصالح ذوي المعدل 0.001) وهي قیمة دالة إحصائیاً عند مستوى (6.404(

ومن ثم  ،عالیاً التراكمي المرتفع (جید جداً فأعلى) وقد یعزى ذلك إلى أن مهارات التقویم تتطلب أداءً 
تقویم ظهرت الفروق لدى ذوي التقدیرات المرتفعة وإن كانت الدرجة لا تدل على إتقان مهارات 

؛ إلا أنها تعد مؤشراً على أهمیة اختیار ذوي المعدلات المرتفعة للالتحاق الدرس اللغوي والتمكن منها
جة الكلیة وبقیة المحاور فقد یفسر ببرامج الإعداد التربوي. أما فیما یتعلق بعدم وجود فروق في الدر 

ومن ثم فلم تظهر فروق في  ،ذلك بأن الطلاب المعلمین یتدربون في مرحلتین تعلیمیتین متقاربتین
  الأداء.



 م. 2019الثالث،  العدد الرابع والثلاثون،  المجلد ، سلسلة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة ، مؤتة للبحوث والدراسات
 

 
 

289 

 

 توصیات الدراسة:

 في ضوء ما أسفرت عنه الدراسة من نتائج فإن الباحث یوصي بما یلي:

وتطویر مقرراته؛ بما یسهم في  والكلیات،ات إعادة النظر في برنامج الإعداد التربوي في الجامع -1
 المستقبلیة،إمداد الطلاب المعلمین بالمهارات التدریسیة اللازمة، التي تمكنهم من أداء أدوارهم 

 وتقویمها.لاسیما في مجال تخطیط الدروس اللغویة، وتنفیذها، 
ضوابط  التربیة، وسنآلیات قبول الطلاب في برامج إعداد المعلم في كلیات  التأكید على تطویر -2

  بها.ومعاییر علمیة تضمن اختیار أفضل العناصر للالتحاق 

ضرورة تركیز مقرر (طرق تدریس اللغة العربیة) في الجامعات والكلیات على تدریب الطلاب  -3
المعلمین على مهارات استخدام طرق التدریس المناسبة لمستویات التلامیذ، وقدراتهم وحاجاتهم، 

 س تصمیم النشاطات اللغویة  المختلفة.  وإمدادهم بأس

عقد دورات تدریبیة لمعلمي اللغة العربیة، والمشرفین على تعلیمها في مراحل التعلیم العام تركز  -3
 المناسبة.تفعیل الأسالیب الإشرافیة  للمعلمین، مععلى التنمیة المهنیة 
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