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 نجليزية لمبادئ التدريس المتمايزمستوى ممارسة معلمي اللغة ال 

 

 * خليل شحادة القطاونة
 

 ملخص

نسجليزية لابا ئ المدريس هدفت هذه الدراسة إلى تحديد ماموى ماارسة مدلاي اللغة الإ
الاماايز من اتهة نسظرهم  اتحديد علاقة ذلك ببدض اصائصهم الدياوغرافةة مثل نسوعهم 

مدلاا امدلاة  133ابرتهم. المحقيق ذلك  تم اامةار عينة من الادلاين قوامها ااجتمااعي  ا 
فقرة. ابدد تحليل البةانسات باأوساليب الإحصائةة  21طبقت عليهم أ اة قةاس ااصة تألفت من 

االادلاات الإنساث لابا ئ المدريس الذكور  الاناسبة  بينت النمائج أنسه اج فرق بين ماارسة الادلاين
من اتهة نسظرهم.  كاا أشارت النمائج إلى أن مدلاي اللغة ااجنسجليزية الذين بلغت ابرتهم  الاماايز

 5سنوات ياارسون مبا ئ  المدريس الاماايز أكثر من زملائهم الذين زا ت ابرتهم عن  5أقل من 
سنوات. اأاصت الدراسة بضرارة تضاين مبا ئ المدريس الاماايز في برامج تناةة الادلاين سواء 

كان ذلك على شكل ارش أم محاضرات أم حلقات تدريبةة أم  راس مصغرة  اتوتةه الباحثين أ
 لإتراء مزيد من الدراسات حو، مبا ئ المدريس الاماايز اتطبةقاته الاخملفة.

 المدريس الاماايز  مدلاو اللغة ااجنسجليزية. :الدالةالكلمات 
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The Extent to which EFL Teachers  

Use Principles of Differentiated Instruction 

 

Khalil Shehadah Alqatawneh 

 

Abstract 

This study aimed at identifying the extent to which EFL teachers use 

the principles of differentiated instruction (DI) in their teaching practices 

from their perspectives and whether their level of practice differ by some of 

their demographic variables, particularly sex and experience. An 21-item DI 

measure was developed and administered to a sample of 133 EFL teachers. 

The results of the study unveiled that EFL teachers perceived their lelvel of 

practice of DI with a medium level. No significant difference between male 

and female teachers in employing DI principles. EFL teachers of less than 5 

years of teaching experience enhanced their experiences in their teaching 

practices better than those of 5 years and above. The study recommended 

that EFL teachers' development programs should include seminars, sessions 

or workshops on DI and further research may be geared toward DI and its 

implications in classroom.  

Keywords: Differentiated instruction; EFL teachers. 
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 :مقدمة

مع بزاغ القرن الحا ي االدشرين  از ا ت الابا رات االموتهات المربوية المي تامهدف تجويد 
  اتضاعفت المحديات أمام الادلاين للاشاركة في هذه الابا رات  اااجسمجابة ملحوظا   المدلةم از يا ا  

يدات يدار حو، توفير تدلةم نسوعي يامجيب لخصائص لها. ايكا  يكون الاحور الرئةس لهذه المجد
 الامدلاين. 

اقد رافقت المغيرات الهائلة المي تدصف بالاجمادات الاداصرة تغيرات ملحوظة في اصائص 
الامدلاين؛ فالاجمادات المي توتهها المكنولوتةا  اتديد ثورة الادلومات تشكيلها من تديد  اتزيد 

  اتماايز فيها الثقافات  اتايل فيها أنسااط الاعةشة إلى من سرعة تقدمها اسائل ااجتصا،
ااجسمهلاك  اتاو ها اأوفكار الكبرى ااتهات النظر  اج ياكنها توقع الثبات في اصائص 
الامدلاين! فالامدلاون بحاتة إلى قدرات أكبر للمكةف مع هذه المغيرات  امهارات ااصة للحصو، 

 ة عالةة يامجيب للاشكلات الدالاةة المي باتت تؤثر في على اظائف اإ ارة اأوعاا،  اتدلةم بجو 
 .2011) حةاتهم كاا تؤثر فيها مشكلاتهم الفر ية االاحلةة خكاش

اإذا أصبح تنوع اصائص الامدلاين حقةقة ااقدة اج ياكن تجاهلها  فإن هذا المنوع في 
ين ااهمااماتهم تمأثر فرغبات الامدلا -القدرات اااجهماامات غير ثابت  بل ممغير على الدّاام 

بنوعهم ااجتمااعي  اثقافمهم الاائدة  انساوهم بصورة عامة؛ كاا أن قدرات الامدلاين قد تكون 
الذلك اج ياكن المخطةط لمدلةاهم بطريقة  ااضحة تااما   اقد تكون ماوهة امحيرة في نسفس الوقت.  

بانهاج ااحد  أا طريقة ااحدة    ايمدذر أيضا  على المربويين المفكيرone-size-fits-allااحدة 
  .2001 تومليناون ( للاسمجابة لهذه الامغيرات الهائلة االامزايدة في اصائص الامدلاين

في قدراتهم الدقلةة   كبيرا   يخملف الطلبة في الغرفة الصفةة عن بدضهم البدض ااملافا  
اهمااماتهم  اأساليبهم امهاراتهم  امدرفمهم الامخصصة  احاتاتهم ااجنسفدالةة  اااجتماايةة  ا 

الافضلة في المدلم االدراسة. اهذا الادى الواسع من الخصائص االقدرات االإمكانسات يحمّم على 
المربويين االادلاين إعا ة النظر في اطط المدريس امبا ئ  المدلةم المي ياارسونسها ختومليناون 

دارف سابقة ممباينة  اقضايا  . فالطلبة يأتون للادرسة باسمددا ات مخملفة  ام2013  اآاران 
عاطفةة اسلوكةة مماايزة؛ فهم يخملفون في قدراتهم على المركيز االمجريد االقراءة  اتركيز ااجنسمباه  
افرط الحركة  ا رتة إتقان اللغة اأوم االلغات اأوتنبةة خإن اتد   االاواهب  اغيره الكثير من 

 الفراقات.
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ت حيناا  رس فيها الادلاون االآباء الرّاا  في الااضي. الم تدد الغرفة الصفةة اليوم كاا كانس
فالمقدم المكنولوتي الهائل االمطور في نسظريات المدلم االمدلةم هي أمثلة على القوى المي ت فرض على 
تاةع المربويين أن يغيراا الطريقة المي يدلاون بها أطفالهم.  إن هذه ااجاملافات تمطلب منا المفكير 

اةم الاناهج اتخطةط المدريب اتنفيذ المدلةم االمقويم. فدندما يدرف الادلاون بطرق تديدة لمص
طلبمهم بشكل أفضل  فإنسهم يامطةدون تلبةة حاتاتهم اتوتةه الاناهج ابرامج المدريس اطرق المدلةم 
بطرق تامجيب أكثر إلى هذه الباقات الانوعة من اصائص الطلبة لضاان نسجاحهم  ااحمرام 

  .2011 كاون إري( إنساانسيمهم

افي الوقت الذي يمدذر فةه على ازارة المربةة االمدلةم اأور نسةة تقديم مناهج اكمب مدرسةة 
اغيرها من موا  قا رة على تلبةة حاتات الامدلاين اكفيلة بإعدا هم للاامقبل  فإن الااؤالةة 

لةم فدّالة الكبرى تقع على كاهل الادلاين في إعا ة تكيةف اطط المدريس اتوظةف مبا ئ  تد
للاسمجابة لهذه الخصائص الفريدة للامدلاين  اال غرفة الصف ااارته؛ فواتب الادلاين هو 
إعا ة تهيئة الاحمويات المدلةاةة بصورة تملاءم مع اصائص الامدلاين الاخملفة  ااامةار 

اتي اسمراتجةات تدلةم مناسبة لهم  االاااعدة في تحفيز الامدلاين ابناء مهارات المحكم الذ
 اااجسمقلالةة في المدلم  ارباا اأوهم من كل ذك أن يمأكداا أن طلبمهم يفكران اج يمدلاون فقط.

امدلاو اللغة الإنسجليزية في اأور ن مدنيون بااجطلاع على الابا رات الجديدة في تخطةط 
تدلم الطلبة  المدلةم اتنفيذه  اتقوياه. فمدلةم اللغة الإنسجليزية لغة أتنبةة له طبةدة ااصة  كاا أن

من الخصائص المي ينبغي على الادلاين  للغات اأوتنبةة  اااصة الإنسجليزية  يفرض مزيدا  
ماحها  اتحديدها  اتخطةط المدلةم على أساسها. ااصة إذا ما علانا أن مدلاي اللغة الإنسجليزية 

  ؛1991 يواتهون صدوبات أكثر من غيرهم في عالهم. فقد بينت الكثير من الدراسات خالزغو،
في  ن  ي  من ضدف ب   أن الادلاين يدانسون أصلا   2000)  خالخويلح االشالي  ؛2001  خرباع

 الجوانسب اللغوية  اتحديات أكبر تماثل في قلة رغبة الطلبة في تدلم اللغة الإنسجليزية.

ايدمبر المدريس الاماايز من أبرز ااجسمراتمةجةات الانافاة المي ظهرت ضان الموته نسحو 
ةم النوعي لمحقيق الددالة االاااااة بين الامدلاين  اتوفير تدلةم بجو ة لجاةع الطلبة  اال المدل

 الغرفة الصفة افق اصائصهم  اميولهم  اتفضةلاتهم  ااحمةاتاتهم  اقدراتهم. اقد عرفمه
بأنسه فلافة في المدريس تدماد على أنسواع ممدد ة من الطرق في عرض  1999)  توملةانون (

اهذا يدني أنسه ينبغي  هم اتطبيق اأوفكار الوار ة في الاحموى اتقيةم النماتات المدلةاةة. الاحموى اف
اغيرها من  اأساليب تدلاهم امدرفمهم الاابقةعلى الادلم ماح حاتات الطلبة  ااهمااماتهم  
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الخصائص باا توفر من أ اات علاةة قبل بدء عالةة المدلم  اتنويع نسشاطات المدلم افق هذه 
 ائص  بطريقة تخدم الطلبة  اتدزز من فر( تدلاهم. الخص

ن المدريس الاماايز يبدأ اارج الغرفة الصفةة بمحليل اصائص إ 2011)خكاش يقو،
الامدلاين الدامة االخاصة  اتخطةط الاحموى افقا لذلك  اتنويع الطرائق ااأوساليب المي يمم فيها 

ين على تكوين الادنى  اتحقيق الفهم  االفاعلةة تنفيذ عالةات المدلةم االمقويم  لاااعدة الامدلا
 النقدية االمقوياةة لاا يمم تقدياه له من مواضةع انسشاطات. 

فاثلا تنويع اأونسشطة ضان المدريس الاماايز اج االمدريس الاماايز يخملف عن تفريد المدلةم. 
ا  الكن يمم تدرف ا تدلةاةا ااص  قدرات اميو،  يركز على كل طالب احده  ايضع له برنسامج 

باسمخدام اسمراتجةات مخملفة مثل الاجاوعات الارنسة  االفةات تاةع الطلاب  اااجسمجابة لها
 . 2011)  الحلةصي (اااجسمقصاء  احل الاشكلات  ااسمخدام تطبةقات الحاسوب

ارغم الجذار البديدة للمدريس الاماايز في ماارسات المربويين  إاج أن اأو ب ذي الصلة يُجاع 
كنيت  حمى أنسها اجحقا   –هي أا، من أشهر مفهوم المدريس الاماايز   1999  أن ختوملناون  على

خأي الايدة فريدة  لكثرة تركيزها في بحوثها   Mrs. Differentiatedختحببا  من قبل زملائها بـ  
بل تاندها اكمبها على فكرة المدريس الاماايز. االمدريس الاماايز فلافة تربوية اج تدال في الفراغ  

الدديد من الابا ئ النظرية القوية مثل نسظرية المدلم الادرفةة ااجتماايةة خأفكار فايجوتاكي في 
المدلم   االنظرية البنائةة  اأنسااط المدلم الفر ي  االذكاءات الامدد ة  االمدلم الدصبي  انسظرية 

 المنظةم الذاتي.

  أن الوتو  1الاماايز إلى مبدئين اثنين: خفان النظرية الادرفةة ااجتماايةة  يامند المدلةم 
القاري للفر  في سةاق اتمااعي يجدل  ماغه في حالة تفاعل  ائم مع من حوله  اهذا يناي 

 - ائاا  يلدب  ارا  تدلةاةا  تدلاةا   –  اأن الفر  االا، اتو ه في الاةاق ااجتمااعي 2 ماغه. خ
  ينقلها K+1ي من يحال مدرفة أكثر من الآار خحاب الاوقف. فهناك  ائاا  في الاةاق ااجتمااع

إلى من يحماتها خلان هو أقل منه مدرفة  مان يعةش مده في هذا الاةاق  ابنفس الوقت  عندما 
  .  K+1يحماج الادرفة فإنسه يادى لمدلاها من شخص آار تموفر لديه الادرفة اأوكثر خ

  Zone of Proximity (ZP)المقاربيااج ينبغي أن تزيد الفجوة أا ما أسااه منطقة المدلم 
بين الادلم االامدلم أكثر من اللازم  فالفرق بينهاا اج ينبغي أن يمددى ما أسااه منطقة المدلم 
المقاربيلكي اج يشدر الامدلم بالإحباط في حالة زيا ة الفجوة الادرفةة بين الادلم االامدلم  الكي اج 
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الادلم في الادرفة.  اهذا يؤكد على مبا ئ مهاة في  يشدر بالالل إذا تاااى ماموى الامدلم مع
المدلم مثل: تحديد ماموى الادرفة الاابقة للامدلاين قبل البدء بالبرنسامج المدلةاي  اأهاةة الاةاق 

 .1978)  ااجتمااعي في تحفيز الامدلاين  اأهاةة اسمددا  الامدلم لدالةة المدلم خفةجوتاكي

لمدريس الاماايز من حيث تاركزها حو، الامدلم  إذ تؤمن بأن أما النظرية البنائةة فمدعم ا
الامدلم يبني مدرفمه ايصبغها بالادانسي الخاصة به في ضوء ابرته الاابقة اثقافمه الدامة خالادرفة 
الاابقة . اغرفة الصف البنائةة هي الغرفة المي توفر للطلبة فر( المدلم لكي تخمبر الطلبة أكثر 

في الاوضوع قيد البحث اتؤكد على تنويع مبا ئ  المقيةم بداج  من ااجممحانسات من اتهة نسظر ااحدة 
  .2000  أالةفر(المقليدية 

أما اأونسااط المي يفضلها الامدلاون في محاااجت المدلم فمأتي في صلب الابا ئ النظرية المي 
أربدة أنسااط للمدلم:   1992   . اقد حد  خفلةاينج اميلز2009  تدعم المدريس الاماايز خايلينجاهام

البصرية  االااعةة  االقراءة  االكمابة الحركةة  اهي أنسااط اغيرها ياكن للمدريس الاماايز ااجعماا  
عليها لموسةع نسطاق المدلم للطلبة في الغرفة الصفةة من الا، إعا ة تكيةف الاحمويات باا يملاءم 

 من اأونسااط المي تايزهم. مع أنسااط المدلم للطلبة أون الامدلاين يامفيدان أكثر 

اإضافة إلى ما سبق  ياكن النظر لنظرية الذكاءات الامدد ة المي قدمها تار نسر في منمصف 
الثاانسينات من القرن الااضي أنسها توفر  عاا نسظريا للمدريس الاماايز االمي حد  فيها سبدة أنسواع 

اااجتماايةة  االشخصةة  االاوسةقةة من الذكاءات اللغوية االانطقةة الرياضةة  االحركةة الجادية  
االصةفةة االاكانسةة. ابالااارسة ياثل مخزان الذكاءات الامدد ة مصدرا  مهاا  للادلاين لمدزيز 

  .1983  تار نسر(اأونسشطة المدلةاةة في غرفة الصف تصاةاا  اتنفيذا  اتقيةاا  

يئة الفر  تلدب  ارا  في كاا تشير النظرية الدصبةة للمدلم االبحوث الاامندة للدماغ أن ب
 ؛ اهذا يدني أن البيئة المدلةاةة ينبغي أن تمصف بالغناء  2018  تشكيل  ماغه خايجلاان

فةدمقد أن  2011) كاش(االمنظةم  اعلى الادلاين تقديم تدلةم يموافق مع أ مغة الامدلاين. أما 
االدماغ اأواسط االدماغ  هناك مناطق مخملفة من الدماغ لها علاقة بالمدلم: القشرة الدماغةة

الوشاح الخارتي  –الخلفي  المي تدال مع بدضها بدضا في حالة تآزرية مدقدة. فالقشرة الدماغةة 
تخمص بمدلم اللغة ااسمخداماتها  االمفكير الواعي في الاواقف الجديدة االصعبة   –لخلايا الدماغ 

المجارب الااضةة. أما الدماغ اأواسط فهو  اأ اء عالةات الإ راك الادرفةة  افهم ااجنسفدااجت  اتذكر
يبارة عن مجاوعة من اأونساجة المي تلدب  ارا  أساسةا  في المدلم االذاكرة االداطفة. ايمكون من 
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عدة مناطق لدل أهم ما يمدلق بالمدلم منها: قرن آمون االلوزة. فقرن آمون محشو بكثافة بطبقات من 
ا  في عالةات الذاكرة طويلة اأومد االموته الاكانسي  ايدمقد أن الخلايا الدصبةة المي تلدب  ارا  هام

قرن آمون لدى الإنساث أكبر منه لدى الذكور  الذلك تبدا الإنساث أكثر إنسجازا  في اكمااب فنون 
اللغة في الارحلة اأوساسةة. اللوزة  ار مهم في إضفاء الدواطف على الخبرات الفر ية  كاا تلدب 

 ااجنسمباه اتشكيل المطورات ااسمجرار الذكريات الخاصة.  ارا  مهاا  في تنظةم

االدماغ الخلفي الامصل بالداو  الفقري  هو الذي يبقي الجاد حةا   حمى تقوم باقي أتزاء 
الجام اأوارى بوظائفها  اتار الا، هذه الانطقة تاةع الادلومات الحركةة االحاةة الوار ة 

قة بمنظةم الادلومات الامدلقة بااجنسمباه االشهوات االإ راك  للدماغ  االصا رة عنه  اتقوم هذه الانط
فإذا بدت الادلومات الوار ة مهد ة للجام  ياحب تذع الدماغ الطاقة من اأوتزاء اأوارى للدماغ 
لحااية نسفاه اعاوم الجام  اهذا ما يفار عدم تركيز الملاميذ في الحصص اأوايرة من البرنسامج 

لجزء الدماغي لهم لملبةة الحاتات اأوساسةة مثل الطدام االااء اعدم الدراسي اليومي اجلمفات ا
ااجنسمباه لدراس الكاور اتداا، الضرب االاركبات الكةاةائةة. ايدمبر الاخةخ مكونسا  هاما  من 
مكونسات المفكير االمدلم لاا يقوم به من  ار في تنظةم اأوتزاء اأوساسةة في عالةات المفكير  بيناا 

طاقة للاناطق الدلةا من الدماغ لادالجة الاامويات الدلةا من المفكير  الذلك يدمبر أمرا  يمم تحايل ال
مهاا  أن يمم تدريب الطلبة على تلقائةة اأو اء حفاظا  على الطاقة الدماغةة الاموفرة اعدم هدرها في 

 .2011) كاش( عالةات مثل القااة االضرب اغيرها من الدالةات ذات الااموى اأو نسى

ما نسظرية المنظةم الذاتي فمشير إلى أن اأوفرا  الاؤهلين االناتحين يؤمنون بإمكانسةة تحقيق أ
أغلب أهدافهم ارؤاهم طالاا أنسهم قا ران على بذ، الجهد اللازم اااجعمراف بالنجاح االفشل. ايؤكدان 

لةم ذي   أن الوصو، إلى القاة يمطلب أكثر من موهبة أساسةة اتد2005  خزيارمان اكيمامانسما
  مراحل 4تو ة عالةة؛ اهذا يمضان الإياان بالذات اااجتمها  اااجنسضباط الذاتي. اقد اضدا خ

 للمنظةم الذاتي: الناذتة االالاحظة  االاحاكاة االدقل  االمدريب االصقل  اااجسمقلالةة االمصفةة.

  أا ماارسة يبدا من الا، هذه الاراتدة النظرية أن المدريس الاماايز لةس مجازفة تربوية
فر ية  بل اسمراتةجةة تامند إلى الدديد من الابا ئ النظرية القوية الاائدة في الدالم في هذه اأولفةة  

 اأن هذه الإسمراتةجةة تامجيب لهذه الابا ئ من الا،:
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تحديد اصائص الامدلاين اتحديد ماموى مدارفهم الاابقة في الاباحث الاخملفة لمحديد  -
لدالةة المدلم خمنطقة لمقارب  االاةاق  ا    اتصاةم البيئة الصفةة كاحفز نسقطة انسطلاق تدلاهم

 ااجتمااعي من النظرية الادرفةة ااجتماايةة . 
منح الامدلاين الفر( في تشكيل فهوماتهم من الاوضوع باا يمفق اابراتهم امدارفهم  -

 الاابقة خالنظرية البنائةة .

 ية أنسااط المدلم .ااجسمجابة للأنسااط الافضلة في المدلم خنسظر  -

 ااجسمجابة للأنسواع الاخملفة من ذكاءات الامدلاين الامنوعة خنسظرية الذكاءات الامدد ة . -

توفير تدلةم يمجااب مع الطريقة المي يدال بها  ماغ الامدلاين خمناطق مدينة ماؤالة عن  -
 المدلم/ النظرية الدصبةة .

رؤااهم اتوقداتهم ا اافدهم امواهبهم يامجيب لدالةات تنظةم الادرفة عند الامدلاين حاب  -
 خنسظرية المنظةم الذاتي .

  2019آاران س الاماايز  قام كل من خمواجنسا ا افي إطار الجهد البحثي الامدلق بالمدري
بدراسة هدفت إلى ملاحظة الااارسات المدلةاةة في هولندا اكوريا الجنوبةة مع المركيز على 

من توانسب المدلةم النوعي باسمخدام أ اة ملاحظة موثوقة.  ا  بنسشاطات المدريس الاماايز بوصفه تانس
اقد بينت النمائج أن المدلةم الاماايز ياثل ميزة مهاة في تو ة المدلةم في الثقافمين الهولندية 
االكورية  الكنه أصدب الجوانسب تطبةقا في كلا النظامين المدلةاين. كاا  لت النمائج على اتو  

 اماايز انسويةة المدلةم من الا، اسمقصاء آراء الادلاين في كلا البلدين.علاقة بين المدلةم ال

 تحصيل زفيأي  تم مالم المدلي اسمداا،  راسة لادرفة فاعلةة (Khamas, 2018) اأترت
طالبة.  60اأو بي في الدراق  على عينة مؤلفة من  الخامس الصف طالبات لدى الماريخ ما ة

اايز أكثر فاعلةة من المدريس ااجعمةا ي في تحاين تحصيل ابينت النمائج أن المدريس الام
 الطالبات في مبحث الماريخ  اأنسه ياهل عالةة تدل الطالبات مركزا للدالةة المدلاةة. 

من الادو ية المي هدفت إلى بةان فاعلةة المدلةم الاماايز في تناةة   2018خ قارةأما  راسة  
طالبات الصف اأوا، الثانسوي في مبحث الموحيد  البالغ المحصيل امهارات المفكير المأملي لدى 

  طالبة  فقد بينت النمائج أن المدريس الاماايز كان أكثر فاعلةة من المدريس 61عد هن خ
 ااجعمةا ي في تحاين تحصيل طالبات الصف اأوا، الثانسوي  اتناةة مهارات المفكير المأملي لديهن. 
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هدفت إلى تحديد أثر المدريس الاماايز في نسماتات   راسة 2017)خبابلكو اآاران  كاا أترى 
المدلم لطلبة الدلوم في الارحلة الثانسوية باسمخدام عدة طرق بحثةة: الامباعدة  االاوازية االاخملطة. 
في الجانسب النوعي من الدراسة اسمطلدت الدراسة الادمقدات االخبرات االمصورات الفر ية للادلاين 

ما الجانسب الكاي فقد تضان مقارنسة بين أ اء الطلبة في نسهاية مااق اأوحةاء حو، المدلةم الاماايز. أ
الذين  رسوا بالمدريس الاماايز اأالئك الذين  رسوا بالطريقة المقليدية. كاا أتريت مقابلات شخصةة 

طالبا  ابينت النمائج أن الادلاين االطلبة  56مع سمة من مدلاي الدلوم اتم توزيع اسمبةانسات على 
يجابةة عن المدريس الاماايز  إذ يدمقد الادلاون أن المدريس الاماايز طريقة فدالة إيهم تصورات لد

في المدريس لمحاين انسخراط الطلبة في المدلم اتحاين أ ائهم اأوكا ياي. كاا بينت النمائج عدم 
مخدم. ارغم اتو  فراق في أ اء الاجاوعة المجريبةة مقارنسة بالاجاوعة الضابطة على الاقةاس الاا

هذه النمةجة  إاج أن المدريس الاماايز أثر تأثيرا إيجابةا في الدالةة المدلاةة من الا، زيا ة انسخراط 
 الطلبة في عالةة المدلم.  

 اسمقصاء إلى  راسة هدفت  2017خ الرشو  انسوفل مااثلة في اأور ن  أترى ة افي  راس
 الذات الدراسي امفهوم المحصيل في لاماايزا المدلةم نسظرية إلى مامند تدريبي برنسامج فاعلةة

الاموسط . ابينت النمائج تفوق  الثالث   طالبة من طالبات الصف59لدى خ الاموازي  االمفكير
الاجاوعة المجريبةة المي  رست بطريقة المدريس الاماايز على نسظيرتها الضابطة المي  رست 

 بالطريقة ااجعمةا ية على الاقايةس الاطبقة.

بهدف اسمطلاع عالةة تنفيذ   2014خسة ممدد ة اأو اات  أتراها  اش ازيدان افي  را
في مااق علم النفس المربوي تم    طالبا  138المدريس الاماايز في المدلةم الدالي على عينة قوامها خ

االضابطة  93تقاةم الطلبة إلى شدبمين يدرسهاا نسفس الادرس: الشعبة اأوالى المجريبةة بلغ عد ها 
اطالبة. تم تدلةم الاجاوعة الضابطة بطريقة المدلةم الاماركز حو، الادلم  بحيث يأاذ  لبا  طا 38

الطلبة الالاحظات   ان أن يكون لهم اةار في إنسجاز الاهاات المدلةاةة  أما الاجاوعة الضابطة 
ينفذ الطلبة فقد تم تدرياها بالطريقة البنائةة المي يكون فيها المدلةم الاماركز حو، الامدلم  بحيث 

أنسشطة عالةة  ايدطون الخةار في إنسجاز مهامهم المدلةاةة. بينت النمائج اتو  فراق مدنوية في 
اامبارات  اهذا يشير إلى أن  3ااتبات ا 6الاموسط الدام لدلامات الاجاوعة المجريبةة في 

وعة المجريبةة الاجاوعة المجريبةة قد تفوقت على الاجاوعة الضابطة  كاا أفا  الطلبة في الاجا
عن حبهم للواتبات المي كانسوا يالكون فيها الخةارات  اشدراا بمحان في تدلاهم في الاا ة 

 المدلةاةة. 
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باسمقصاء أثر المدريس الاماايزفي تحصيل طلبة الارحلة اأوساسةة  2013)خ كاا قام ماكاي
حدة. تم تقاةم عينة في الرياضةات في إحدى الادارس الداكرية اأومريكةة اارج الواجيات الام

  اشارك طالبا   20شدب  في كل شعبة حوالي  10الدراسة اهم طلبة الصف الثانسي اأوساسي إلى 
شدب كاجاوعات تجريبةة تلقت تدلةاها بالمدريس الاماايز   5مدلاا في المدريس. تم تديين  12

في الرياضةات االاجاوعات الخااة اأوارى اعمبرت مجاوعات ضابطة. تم تطبيق اامبار أ ائي 
 في نسهاية المجربة  ابينت النمائج عدم اتو  فراق مدنوية في أ اء الاجاوعات المجريبةة االضابطة.  

 راسة لمحديد  (McCoach, Gubbins, Foreman, & Rubenstein, 2013)اأترى 
ق أثر تطبيق منهاج الرياضةات خالجبر  االهندسة  االقةاس  االرسم الهندسي  الاصام سلفا اف

مبا ئ المدريس الاماايز في تحصيل طلبة الصف الثالث اأوساسي بدد ضبط نسمائجهم على 
ااجامبار القبلي. ابدد سلالة من نسااذج ااجنسحدار لثلاثة مامويات باسمخدام برنسامج الناوذج الهرمي 

   الصت الدراسة إلى تاااي نسمائج مجاوعات الدراسة المجريبةة االضابطة 7.01الخطي خالناخة 
على اامبارات الاهارات اأوساسةة ، ختامدة  ايوا   رغم أن النمائج بينت اسمفا ة الطلبة الامايزين 

 في الادارس ذات المحصيل الامدنسي من الانهاج الاماايز. 

افي  راسة عن المدريس الاماايز في أحد مراكز إعدا  الادلاين  ، ختوزيف اآاران   
لامات النهائةة للطلبة الذين  رسوا بطريقة المدريس الاماايز عقد الباحثون مقارنسة بين الد 2013)

اعلامات الاجاوعة الضابطة المي  رست بالطريقة ااجعمةا ية. اقد بينت نسمائج الدراسة المي أتريت 
طالبا في ما ة  راسات في الاناهج في موقدين مخملفين أن مدظم الطلبة في الاجاوعة  434على 

تايزا ااضحا في فهم الاواضةع  ابطريقة المدريس الاماايز  أبدا  المجريبةة خالمي  رست في
الاطراحة  اأن أ اء الاجاوعة المجريبةة كان أفضل من أ اء الاجاوعة الضابطة حاب النمائج 

 النهائةة. 

 الاماايز المدريس مدال توظةف أثر    راسة هدفت إلى مدرفة2013خ الخطيب كاا أترت
بغزة.  الخامس الصف طالبات لدى الدلوم ما ة في الدلم ةاي اعالةاتلافاه ااجسمةدابا تناةة في

موضوعيين  المجريبي  ااسمخدمت اامبارين االانهج المحليلي الوصفي الانهج الدراسة اعمادت
 74  فقرة  اطبقمهاا على عينة مكونسة من 25الدلمخ فقرة   الدالةات 28خ الافاهةاي للاسمةداب

مس اأوساسي. ابينت النمائج تفوق الاجاوعمين المجريبةة على طالبة من طالبات الصف الخا
 الاجاوعمين الضابطمين على الاقةاسين. 
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أثر اسمخدام المدريس الاماايز في تحصيل الطلبة في القراءة. تم   (2012)فيناينتكاا بحث 
ثالث اسمخدام الانهج الكاي لوصف الواقع كاا هو. تات مقارنسة علامات القراءة لطلبة الصف ال

االرابع في إحدى الادارس بصفمها الاجاوعة المجريبةة  بدلامات القراءة لطلبة نسفس الصفين من 
مدرسة أارى مشابهة للادرسة اأوالى باعمبارها الاجاوعة الضابطة. اتم تدريس الطلبة في 

مات الاجاوعة المجريبةة باسمخدام ااجسمراتةجةة الاقررة للمدريس الاماايز. ثم تات مقارنسة علا
الاجاوعمين بدلاماتهم على برنسامج المقيةم الشامل لـ تامدة ختينةاي   مع تحييد نسمائج سلالة 
اامبارات سمانسفور  المحصيلةة االدوامل ااجقمصا ية اااجتماايةة بإ االها كامغيرات مشمركة. بينت 

 . النمائج عدم اتو  فراق مدنوية بين علامات المحصيل في القراءة لدى الاجاوعمين

حو، فاعلةة المدريس الاماايز خأساليب المدلم  في  إترائةا   بحثا   2011)خاأترى اسمبراك
مهارات حل الاشكلة لدى الاجاوعات المداانسةة. اسمخدم الباحث الانهج المجريبي بالمصاةم القبلي 

  اهم طلبة في الصف طالبا   28االبددي  حيث تكونست كل مجاوعة من مجاوعات الدراسة من 
لدى مدلم ااحد. تاثلت أنسااط المدلم لدى  طالب ااحداسع اأوساسي يدرسون ما ة الرياضةات الم

الاجاوعة المجريبةة بثلاثة أنسااط: الاادي  االحركي  االبصري  ا رسوا بطريقة المدريس الاماايز. 
 أظهرت النمائج عدم اتو  فاعلةة مدنوية للمدريس الاماايز مقارنسة بالطريقة ااجعمةا ية. 

 راسة أمبريقةة بحثت أثر  16راتع فيها  (Tulbure, 2011)افي  راسة بيبلوغرافةة أتراها 
. اقد بينت الدراسة  2010-1985المدريس الاماايز في نسمائج طلبة الارحلة الثانسوية في الفمرة بين 

 في تدلم الطلبة الذين  رسوا بطريقة المدريس  راسة  قد أحرزت تحانا   16 راسات من  10أن 
أي عدم اتو  تحان في نسمائج تدلم  – راسات مخالفة لذلك  3الاماايز  في حين تاءت نسمائج 

الطلبة. أما نسمائج الدراسات الثلاثة اأوارى فقد بينت أن غةاب ااجنساجام بين أنسااط المدلم امبا ئ  
 المدلةم يدطي مرانسة لدالةات المدلم. 

الضوء على المدريس الاماايز  من الا،  راسة هدفت إلى تالةط    2005ن خلوتا كاا أترى 
مراتدة اأو ب الاابق عن الاوضوع  االوقوف على مبا ئه الرئةاة  اأساسةاته  اطرق تنفيذه  

راء حوله  اصدوبات تطبةقه  االخرافات المي تدار حوله  االنظريات المي تدعم اسمخدامه اأشهر الآ
ة فقد تركز حو، شرح نسمائج اسمطلاع ماحي لآراء في المدلم االمدلةم. أما الجزء اأواير من الدراس

الادلاين في الارحلة الاموسطة لمحديد ماموى مدرفمهم في مبا ئ  المدريس الاماايز. اقد أظهرت 
% من الادلاين أبداا فهاا إيجابةا لدناصر المدريس الاماايز اممطلباته  85النمائج أن ما نسابمه 

ضرارة تحديد اصائص الامدلاين خاهمااماتهم ا اافدهم % منهم لديهم قناعة كبيرة في 90 ناأ
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أكثر من طريقة   % منهم يدمقدان بوتو 92عالةة المدريس  اما نسابمه  ءللمدلم  احاتاتهم  قبل بد
 لمنفيذ المدريس الاماايز.

من الا، الدرض الاابق للدراسات الامصلة بالمدريس الاماايز  يمبين أن نسابة عالةة منها 
عادت إلى الانهج المجريبي  لفحص فاعليمه في المحصيل ااكمااب مفاهةم الدلم   % 93تجاازت خ

االمفكير المأملي   على عينات من الارحلمين اأوساسةة االاموسطة  الكنها ااملفت في نسمائجها: 
فبدضها بين أن المدريس الاماايز كان أكثر فاعلةة من الطرق ااجعمةا ية في المدلةم  االبدض 

ن عدم تفوقها على الطرق ااجعمةا ية أا تدا لها مع طرق المدلةم المي تات مقارنسمها بها. الآار  بي
اسمثناء على هذه الدراسات من حيث المصاةم؛ فقد  2017)  بابلكو اآاران (اتكا  تكون  راسة 

بحثت تصورات الادلاين حو، نسشاطات المدريس الاماايز  ابينت نسمائجها أن الادلاين احمفظوا 
 ات إيجابةة عن المدريس الاماايز. بمصور 

اأون طرائق المدريس تدماد على مهارات الادلم  اقناعاته  اإياانسه بجدااها في الاواقف 
المدلةاةة الاخملفة  فقد تاءت هذه الدراسة لمكشف عن ماموى ماارسة مدلاي اللغة الإنسجليزية 

 لابا ئ المدريس الاماايز. 

 :مشكلة الدراسة وأسئلتها

  الاصدر الذاتي الذي يكان في ابرة 1مشكلة الدراسة من مصدرين أساسيين: خ انسبثقت
الباحثين في المدريس الجامدي  االاصدر الاوضوعي الذي يماثل في مراتدة اأو ب الامدلق 
بالمدريس الاماايز. فان الا، عال الباحث اجحظ أن الادلاين ما زالوا يطبقون مبا ئ  تدرياةة 

ملة ااحدة  اقلاا تجد منهم من يراعي في تدرياه حاتات الامدلاين  اابراتهم  تمدامل مع الطلبة ك
ا اافدهم للدراسة  اكأنسهم يدمقدان أن مبا ئ  المدريس المي يمبدونسها تناسب تاةع مقاسات الطلبة  
ماا قد يكون سببا في تدنسي ماموى تو ة المدلةم  اانسخفاض  افعةة الامدلاين  اقلة اسمغراقهم 

در الاوضوعي فيماثل في ــــــــــــ  أما الاص2خ عهم بدالةات المدلم  امن ثم تدنسي تحصيلهم.ااسماما
ون ـــــــــــضرارة إعا ة المفكير في مبا ئ  المدريس فةاا يمفق مع اصائص الامدلاين ختوملنا

قف الصفةة    ااسمقصاء ماارسات الادلاين لابا ئ المدريس الاماايز في الاوا2013ا  ـــــــارفاقه
 الرساةة أون الادلاين هم عاا  نسجاح الابا رات المربوية الواعدة. 
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يس في ضوء ما تقدم  رأى الباحث ضرارة  إبراز الابا ئ النظرية المي يرتكز عليها المدر 
الاماايز  ااسمقصاء مدى توظةف مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدلةم الاماايز في ماارساتهم 
المدرياةة. اتلخصت مشكلة الدراسة في الاؤا، الرئةاي الآتي: ما ماموى ماارسة مدلاي اللغة 

 ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز من اتهة نسظرتهم؟

 :هدف الدراسة وأسئلتها

لدراسة الحالةة إلى مدرفة ماموى توظةف مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس هدفت ا
الاماايز في ماارساتهم المدرياةة  اعلاقة ذلك ببدض الدوامل الدياوغرافةة في عينة البحث مثل 

 تنس الادلاين  اابرتهم  من الا، الإتابة عن الاؤالين البحثيين الآتيين:

 نسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز من اتهة نسظرهم؟لغة الإما ماموى ماارسة مدلاي ال .1
هل يخملف ماموى ماارسة مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز بااملاف  .2

 تناهم خذكر/أنسثى ؟
نسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز بااملاف هل يخملف ماموى ماارسة مدلاي اللغة الإ .3

 10سنوات  امرتفع: أكثر من  10-5مموسط: من  سنوات  5أقل من ابرتهم خمنخفض: 
  ؟سنوات

 :أهمية الدراسة

تاماد هذه الدراسة أهايمها من المجذير النظري أوحد أهم الموتهات النظرية في المدريس 
إذ تبصرهم  خالمدريس الاماايز   كاا سمفيد هذه الدراسة ممخذي القرار في ازارة المربةة االمدلةم 

ط عالةة المدريس ةماح حاتات الامدلاين قبل تخط ،لامدلاين من الابالخصائص الفريدة ل
امبا ئ  ااجسمجابة لها افقا أوفضل الااارسات في مجا، المدريس الاماايز  كاا أنسها ياكن أن 
تكون مرتدا لاشرفي اللغة ااجنسجليزية لادرفة ماموى ماارسة الادلاين للمدريس الاماايز اتشجةع 

 ماارساتهم المدرياةة. الادلاين نسحو تبنةه في

  :التعريفات الجرائية

 تضانت الدراسة مجاوعة من الافاهةم المي يدرفها الباحث على النحو الآتي:

مبا ئ المدلةم الاماايز هي مجاوع الااارسات المي يقوم بها مدلاو اللغة ااجنسجليزية في  -
الفريدة للطلبة افق الاواقف المدلةاةة الرساةة لملبةة حاتات طلبمهم في ضوء الخصائص 



 اليل شحا ة القطاانسة                              وى ماارسة مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايزمام
 

218 

ماوحات علاةة محد ة  اياكن تاييز هذه الااارسات من الا، الاؤشرات الوار ة في 
   فقرة. 21سمبةان  اعد ها خااج

ماموى ماارسة مبا ئ المدريس الاماايز ايقاس باسمجابة عينة الدراسة خمدلاو اللغة  -
اسي  المي تم تصنةفها في ااجنسجليزية  على أ اة الدراسة الاددة افق مقةاس لةكرت الخا

سنوات  امرتفع: أكثر  10-5سنوات  مموسط: من  5أقل من ثلاثة مامويات خمنخفض: 
  .سنوات 10من 

 حدود الدراسة:

 فةاا يلي عرض لحدا  الدراسة الاوضويةة االزمانسةة االاكانسةة:

ء سحاب نسجليزية في لواالحدّ الاوضوعيّ: تمحد  هذه الدراسة بااارسات مدلاي اللغة الإ -
 لابا ئ المدريس الاماايز.

الحدّ الزمانسي: أتريت الدراسة الحالةة الا، الفصل الدّراسي اأوا، من الدام الدراسي  -
 م.2019/2020

 الحدّ الاكانسيّ:  مديرية المربةة االمدلةم في لواء سحاب/ عاان. -

 :محددات الدراسة

ن إماع الدراسة الحالةة  إذ ينبغي تداةم هذه النمائج بحذر على الاجمادات الاااثلة لاج
 تداةاها مرهون بجدية اسمجابة عينة الدراسة على أ اة الدراسة  اصدق اأو اة اثباتها.

 :لجراءاتاالطريقة و 

يمضان هذا الجزء اصفا لانهجةة الدراسة الحالةة  امجماع الدراسة اعينمها  ااأو اة المي 
 فصيل. تادت بها البةانسات  اإتراءات تطبيق الدراسة بالم

 منهجية الدراسة:

اعمادت هذه الدراسة الانهج الوصفي الااحي لاناسبمه لغرض الدراسة الاماثل في تاع 
البةانسات عن مبا ئ المدريس الاماايز ااصف ااقع ماارسمها من لدن مدلاي اللغة ااجنسجليزية من 

 اتهة نسظرهم.
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 مجتمع الدراسة وعينتها: 

االبالغ  2019/2020نسجليزية للدام الدراسي اللغة الإ تكون مجماع الدراسة من تاةع مدلاي
  مدلاا امدلاة  148عد هم حاب الإحصائةات الصا رة عن مديرية المربةة االمدلةم/ لواء سحاب خ

  مدلاا امدلاة لغايات حااب ثبات ااجسمبةان 15اتم اامةار عينة اسمطلايةة من الاجماع قوامها خ
لاسمبةان. اعلةه  يكون مجماع الدراسة هو عينمها كاا هو مبين في ااسمثنائها من المطبيق الفدلي ل

 الدينة حاب الجنس االخبرة.    توزيع أفرا1تدا، الدينة أ نساه. يوضح الجدا، خ

 ( توزع أفراد عينة الدراسة حسب الجنس والخبرة1الجدول )
 المجموع العدد المتغير

 133 52 ذكر الجنس

 81 أنسثى الخبرة

 32 نواتس 5أقل من 

 53 سنوات 10-5من 

 48 سنوات 10أكثر من 
 

 أداة الدراسة: 

هدفت أ اة الدراسة إلى تحديد ماموى توظةف مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس 
الاماايز في ماارساتهم المدرياةة. اقد قام الباحث ببناء اسمبةان لجاع البةانسات في ضوء مراتدة 

  اتألف ااجسمبةان من تزئين: اأوا، ايمضان 2017)  بابلكو اآاران (الدراسات ذات الصلة 
   فقرة. 21البةانسات الدياوغرافةة للاامجيبين  االجزء الثانسي تألف من خ

 صدق أداة الدراسة:

  1اعماد الباحث على الاؤشرات الآتةة للكشف عن صدق أ اة الدراسة اعلى النحو المالي: خ
صدق أ اة الدراسة امدى ملاءممها لمحقيق أهداف الدراسة بدرضها  صدق الاحكاين: تم المحقق من

بصورتها اأوالةة على مجاوعة من الاحكاين من أساتذة الجامدات  امن ذاي الخبرة اااجامصا( 
في مجا، الاناهج االقةاس االمقويم  اطلب إليهم إبداء رأيهم فيها من حيث مدى انسمااء كل فقرة 

غة اللغوية  ااضوح الفقرات  اإضافة أا تدديل أا حذف ما يرانسه للاقةاس  أا من حيث الصةا
%  فاا فوق لإبقاء الفقرة كاا هي 80مناسبا   ااعماد الباحث على الاعةار الاماثل بنابة اتفاق خ
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  صدق 2 ان حذف أا تدديل  اقد تم اأواذ باقمرحات الاحكاين اإتراء المدديلات الاطلوبة. خ
حقق من صدق اأو اة باسمخدام طريقة ااجتااق الداالي المي تقضي بحااب ااجتااق الداالي. تم الم

مداملات ااجرتباط بين كل فقرة من فقرات الاقةاس االاقةاس الكلي اكانست تاةدها  الة عند ماموى 
  .  اهذان مؤشران كافةان للداجلة على صدق ااجتااق الداالي أو اة الدراسة. 0.01 اجلة خ

 ثبات أداة الدراسة:

  مدلاا 15للمحقق من ثبات أ اة الدراسة قام الباحث بمطبيق اأو اة على عينة ثبات قوامها خ
. اقد بلغ مدامل كرانسباخ من مجماع الدراسة ثم تم المحقق من الثبات بحااب مدامل كرانسباخ الفا

 اتدد هذه القةاة مقبولة أوغراض الدراسة الحالةة.  0.78ألفا للأ اة 

 اسة:إجراءات تنفيذ الدر 

 مرّت إتراءات تنفيذ الدراسة الحالةة بالخطوات الآتةة:  

 صةاغة الفقرات أو اة الدراسة في صورتها اأوالةة. .1
 عرض اأو اة في صورتها اأوالةة على مجاوعة من الخبراء للمأكد من صدقها. .2
 تطبيق اأو اء على عينة الثبات للمأكد من ثباتها. .3

 عينة الدراسة. توزيع اأو اة في صورتها النهائةة على .4

 تاع اأو اة من الاامجيبين بدد تدبئمها. .5

 تحديد ااجسمبةانسات الدائدة. .6

الرتوع للخبراء لمحديد قةم ماموى الااارسة  حيث تم تحديدها كم يلي: خمنخفض: من  .7
  .5-3.67  امرتفع: من 3.66-2.34  مموسط: من 2.33إلى 1

 حصائةة الاناسبة.تحليل اسمجابات الابحوثين باسمخدام ااجامبارات الإ .8

 اسمخراج النمائج  اعرضها  اتفايرها  اتقديم الموصةات في ضوئها. .9

 المعالجة الِحصائية:

للإتابة عن أسئلة الدراسة تم إتراء عد اامبارات إحصائةة اعلى النحو الآتي: تم اسمخدام 
  اامبار "ت"   ااامبار تحليل المباين اأوحا ي ااامبار شافةه للاقارنسة البددية.
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 متغيرات الدراسة: 

  الامغيرات المصنةفةة خالاامقلة : اتماثل 1اشمالت الدراسة على نسوعين من الامغيرات هاا: خ
 5فئات خأقل من   3خذكور اإنساث   ا خالخبرة  اله  في الدراسة الحالةة بـ خالجنس  اله مامويان

تاثل في ماموى ماارسة سنوات ؛ االامغير المابع ا  10سنوات  اأكثر من  10-5سنوات  من 
مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز اتم قةاسه باسمجابة أفرا  عينة الدراسة على 

 الاقةاس الادد لهذه الغاية.

 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

تم عرض نسمائج الدراسة امناقشمها حاب تالال أسئلمها اعلى النحو الآتي. طرحت الدراسة 
، المالي: ما ماموى ماارسة مدلاي اللغة الإنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز من اتهة الاؤا، اأوا 

 نسظرهم؟ 

اللإتابة عن هذا الاؤا،  تم حااب الاموسطات الحاابةة اااجنسحرافات الاعةارية  لااموى 
  .2ماارسة مدلاي اللغة ااجنسجليزية للمدريس الاماايز  كاا هي اار ة في الجدا، خ

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ومستوى التوظيف لاستجابات المعلمين  (2الجدول )
 على أداة الدراسة مرتبة تنازليا  

المتوسط  الفقرة التسلسل
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
 التوظيف

أاته الطلبة نسحو الاامويات الامقدمة من نساوذج  1
 مرتفع 0.94 3.95 بلوم.

 مرتفع 0.94 3.95 ة تذابة امقبولة لجاةع الطلبة.أهيئ بيئة صفة 2

3 
أشجع الطلبة على اسمخدام المكنولوتةا في 

 تطوير الاشراعات اعرضها.
 مرتفع 0.90 3.94

4 
أاته الطلبة نسحو مهارات المفكير المقدمي 

 ااسمخدامها.
 مرتفع 1.05 3.81

5 
أشجع الطلبة على اامةار الاشراعات الفر ية 

 سةدالون بها. االجاايةة المي
 مرتفع 1.05 3.81

6 
أطرح أسئلة مفموحة النهايات لموتةه الطلبة نسحو 

 مامويات علةا من المفكير.
 مموسط 0.95 3.66
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المتوسط  الفقرة التسلسل
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

مستوى 
 التوظيف

7 
بحث مشكلاتهم  أساح للطلبة بالاشاركة في

 مموسط 1.03 3.54 اتقديم الحلو، لها

 مموسط 1.16 3.44 أشكل مجاوعات تدلةاةة مرنسة 8

 مموسط 1.25 3.38 و مهارات البحث ااسمخدامهاحأاته الطلبة نس 9

10 
أمارس  ار الارشد في عالةة المدلم احل 

 مرتفع 1.33 3.01 الاشكلات.

11 
أشرف على توزيع مهام الاجاوعات حاب 

 مموسطة 1.12 2.99 ااجسمددا  اااجهماام.

 مموسط 1.18 2.75 أنسوع مبا ئ  المدلةم. 12

 مموسط 1.28 2.72 ممنوعة. أاته الطلبة نسحو مصا ر تدلم 13

 مموسط 1.11 2.53 أافر للطلبة فرصا  للمدلةم الاداق خالفهم . 14

15 
على نسمائج أصام أ اات تقويم مخملفة للحصو، 

 منخفض 0.83 1.78 شاملة عن ماموى الطلبة

 منخفض 0.87 1.72 أصام أنسشطة علاتةة مخملفة تملاءم مع الطلبة. 16

17 
وعات حاب الاهاات مجاأقام الطلبة إلى 

 بطريقة مرنسة
 منخفض 0.87 1.72

18 
المصرف كاا يمصرف الدلااء أشجع الطلبة على 

 الكبار
 منخفض 0.87 1.72

19 
رات المفكير الإبداعي أاته الطلبة نسحو مها

 ااسمخدامها
 منخفض 0.81 1.56

 منخفض 0.79 1.55 جع الطلبة على توليد أفكار تديدةأش 20

ى عرض أعاالهم اأوصلةة على أشجع الطلبة عل 21
 القطاعات الاجماعةة ذات ااجهماام

 منخفض 0.78 1.52

 مموسط 0.83 2.81 
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  أن الاموسط الحاابي لااموى ماارسة الادلاين لابا ئ المدريس 2يمضح من الجدا، خ
  اهو ماموى ماارسة مموسط  ماا يدني أن مدلاي 0.83   بانسحراف معةاري خ2.81الاماايز بلغ خ

اللغة ااجنسجليزية يوظفون مبا ئ المدريس الاماايز في ماارساتهم المدرياةة بااموى مموسط من 
 اتهة نسظرهم. 

كاا يمضح من نسفس الجدا، أن أكثر ثلاثة مبا ئ  تدريس مماايز ياارسها مدلاو اللغة 
 ااجنسجليزية هي على النحو المالي:

   اانسحراف 3.95م"  باموسط حاابي خ"أاته الطلبة نسحو الاامويات الامقدمة من نساوذج بلو  
. ارباا يدو  الابب في هذا إلى ألفة الادلاين بهرم بلوم  سواء قصداا تنويع 0.94معةاري 

 ياارسون هذه الإسمراتةجةة بااموى مرتفع.  –كاا يبدا  –المدلةم أم لم يقصداا  إاج أنسهم 
  3.95باموسط حاابي  اإسمراتةجةة "أهيئ بيئة صفةة تذابة امقبولة لجاةع الطلبة"  

. اقد يدو  الابب إلى أن الادلاين يمفهاون  ار البيئة الصفةة في 0.94اانسحراف معةاري 
المدلةم  انسظرا لوتو  نسشاطات اتاارين في الانهاج الرساي مبنةة على الاجاوعات الثنائةة 

(pair-work)  لصفةة اأكثر  فإنسهم قا ران على أعا ة تهيئة البيئة ا 3االاجاوعات من
   اأساليب تدلم الطلبة الافضلة.  مبا ئ تدرياهمبطريقة تمناسب مع 

اإسمراتةجةة "أشجع الطلبة على اسمخدام المكنولوتةا في تطوير الاشراعات اعرضها"   
. اهذا يمفق مع انسمشار المكنولوتةا اتوفرها في 0.90  اانسحراف معةاري 3.94باموسط 

بة على شكل هواتف محاولة  ماا يدفع الادلاين إلى الادارس  ابين أيدي الادلاين االطل
توظةفها في البحث عن مدانسي بدض الافر ات غير الاألوفة  أا البحث عن اللفظ الصحةح 

 لبدض الكلاات الغريبة. 

  الاابق  يمبين أن أقل ثلاثة مبا ئ  تدريس 2امن تهة أارى  ابالدو ة للجدا، رقم خ
 نسجليزية هي كاا يلي:مماايز ياارسها مدلاو اللغة ااج

 1.56إسمراتةجةة "أاته الطلبة نسحو مهارات المفكير الإبداعي ااسمخدامها" باموسط حاابي  
  اقد يدو  هذا إلى أن الادلاين ما زالوا يمهيبون ااجرتقاء بمفكير الطلبة 0.81اانسحراف معةاري 

  لاامويات علةا  أا يدوزهم المدريب لمناةة مهارات المفكير الإبداعي.
الدل ضدف ماارسة الادلاين لإسمراتةجةة "أشجع الطلبة على توليد أفكار تديدة" المي تاءت  

المفاير الاابق الذي يشير إلى أن    يؤيد0.79اانسحراف معةاري  1.55باموسط حاابي 
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كاا يبدا  –الادلاين تدوزهم الخبرة االاهارة في المدلةم أوتل تناةة المفكير  فاا زا، الادلاون 
 يامخدمون الاحموى في تشجةع الطلبة على المفكير اتوليد اأوفكار الجديدة.  اج –

كاا تاءت ماارسة الادلاين لإسمراتةجةة "أشجع الطلبة بدرض أعاالهم اأوصيلة على  
اماموى منخفض   0.78اانسحراف معةاري  1.52القطاعات ذات ااجهماام باموسط حاابي 

فر( الاشاركة بين الادارس االقطاعات ذات  اقد يكون الابب اراء ذلك يدو  إلى ضدف
ااجهماام ماا يضةع الفرصة على الادلاين في تشجةع الطلبة على عرض أعاالهم لدى 

اا يدو  ذلك لغةاب المشريدات المي تنظم الاشاركة بين الادارس بالقطاعات الخارتةة  ار 
 االقطاعات الادنةة. 

ي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز هل يخملف ماموى ماارسة مدلا السؤال الثاني:
 بااملاف تناهم خذكر/أنسثى ؟

للإتابة عن هذا الاؤا، تم حااب الاموسطات الحاابةة اااجنسحرافات الاعةارية اتم فحص 
البةانسات باسمخدام اامبار "ت" للدينات الاامقلة على ماارسة الادلاين لابا ئ المدريس الاماايز 

 اعي خذكورا  إنساثا   االجدا، المالي يبين هذه النمائج. تبدا لنوعهم ااجتما
 ( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار "ت" 3الجدول )

 لممارسة المعلمين لمبادئ التدريس المتمايز حسب جنسهم )ذكور/ إناث(

 العدد الجنس
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجة 
 الحرية

الدلالة  قيمة "ت"
 الحصائية

 القرار

  19.4 85.5 65 ذكر

118 
 

2.21 .64 

 

 غير  ا،
 16.3 83.9 75 أنسثى

   أن قةاة "ت" للاموسط الحاابةة لااارسة الادلاين لابا ئ  المدلةم الاماايز 3يبين الجدا، خ
فراق ذات  أي أنسه اج توتد 0.05اهي قةاة غير  الة إحصائة ا عند ماموى الداجلة    0.64بلغت خ

ا للنوع ااجتمااعي.   اجلة إحصائةة في ماارسة مبا ئ  المدريس الاماايز تبد 
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اهذا يدني أن مدلاي اللغة الإنسجليزية الذكور االإنساث ياارسون مبا ئ المدريس الاماايز بنفس 
نسجليزية. الااموى  اقد يدو  الابب اراء ذلك إلى البرامج المدريبةة الاوحدة نسوعا ما لادلاي اللغة الإ

المدريبةة أثناء الخدمة في نسفاها الدارات االورش  إلىفغالبا ما ينضم الادلاون الذكور االإنساث 
 اأور ن  ارباا يدو  الابب إلى البيئة المدرياةة الامشابهة في مدراس الذكور االإنساث. 

الاماايز نسجليزية لابا ئ المدريس هل يخملف ماموى ماارسة مدلاي اللغة الإ السؤال الثالث:
 سنوات . 10سنوات  اأكثر من  10-5سنوات  امن  5بااملاف ابرتهم  خأقل من 

للإتابة عن هذا الاؤا،  تم اسمخدام اامبار تحليل المباين اأوحا ي  اقبل إتراء هذا 
 ااجامبار  تمّ المحقق من افمراضاته:

لامغيرات  تم حااب ابدد المحقق من ااجفمراضات اأوساسةة اجامبار تحليل المباين ممدد  ا
الاموسطات الحاابةة اااجنسحرافات الاعةارية على مقةاس المدريس الاماايز تبدا  لامغير الخبرة. 
الاموسطات الحاابةة اااجنسحرافات الاعةارية اجسمجابات الطلبة عند ماموى توظةف المدريس 

هم تبدا  لامغير الخبرة كاا الاماايز في الااارسات المدرياةة لادلاي اللغة ااجنسجليزية من اتهة نسظر 
  . 4هي مبينة في الجدا، خ

( المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لاستجابات معلمي اللغة الانجليزية عن 4الجدول )
 مستوى ممارستهم لمبادئ التدريس المتمايز تبعا  لخبرتهم التدريسية

 العدد الخبرة
المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف المعياري 

 19.4 85.5 60 سنوات 5ن أقل م

 16.3 83.9 40 سنوات 10-6من 

 13.5 79.8 20 سنوات10أكثر من 

  إلى اتو  فراقات ظاهرية في الاموسطات الحاابةة 4تشير البةانسات الوار ة في الجدا، خ
اجسمجابات الادلاين عن ماموى ماارسة مبا ئ  المدريس الاماايز تبدا  لامغير الخبرة  اللكشف في 

  5إذا كانست هذه الفراقات ذات  اجلة إحصائةة  تم اسمخدام تحليل المباين اأوحا ي االجدا، خما 
 يبين ذلك.
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 ( نتائج تحليل التباين الأحادي5الجدول )
 لفحص أثر فئات متغير الخبرة في ممارسة المعلمين لمبادئ التدريس المتمايز  

درجات  المجموع مصدر التباين
 الحرية

المتوسط 
مستوى  قيمة ف  يالحساب

 القرار الدلالة

 44.310 2 88.621 بين الاجاوعات
78.986 .000* 

يوتد  اجلة 
إحصائةة عن 

 0.05ماموى 

 اال 
 الاجاوعات

140.808 117 .561 

     119 229.429 الاجاوع الكلي

  بين 0.05  أنسه يوتد فراق ذات  اجلة إحصائةة عن ماموى  اجلة خ5يوضح الجدا، خ
طات الحاابةة لااارسة مدلاي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز  إذ بلغت قةاة ف الاموس

   اهذا يدني أن ابرة الادلاين أثرت في ماموى ماارسمهم لابا ئ المدريس الاماايز  78.99خ
الكن لصالح أي فئة من فئات الخبرة الاحد ة؟ للإتابة على هذا الاؤا،  تم فحص البةانسات 

ام اامبار شةفةه لادرفة أي فئة من فئات الخبرة كانست أكثر ماارسة لابا ئ المدريس باسمخد
   يوضح نسمائج اامبار شةفةه. 6الاماايز. الجدا، خ

 ( نتائج اختبار شيفيه6الجدول )
 لتحديد فئة خبرة المعلمين الأكثر ممارسة لمبادئ التدريس المتمايز 

 5أقل من  المتغيرات المتوسطات
 سنوات

إلى  5من 
 سنوات 10

 10أكثر من 
 سنة

 0.006 0.011 -- سنوات 5أقل من  113.7
 0.752 -- 0.011 سنوات 10إلى  5من  88.12
 -- 0.752 0.006 سنوات10أكثر من  99.62

  إلى اتو  فراق ذات  اجلة إحصائةة عند ماموى 6تشير البةانسات الوار ة في الجدا، خ
ي اللغة ااجنسجليزية لابا ئ المدريس الاماايز الصالح فئة في  رتة ماارسة مدلا 0.05الداجلة 

سنوات  اقد يدزى الابب إلى أن هذه الفئة الاامجدة نسوعا ما  5الادلاين الذين تقل ابراتهم عن 
من الادلاين قد تقلوا تدلةاا حو، المدريس الاماايز قبل انسضاامهم لالك المدلةم  أا أنسهم تلقوا تدريبا 
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مدلةم الاماايز امبا ئه أثناء الخدمة  علاا أن برامج تدريب الادلاين في ااصا على أنسشطة ال
اأور ن عا ة ما تامهدف هذه الفئة الاامجدة من الامدلاين في المدريب على الاامجدات المربوية 
امهارات المخطةط االمدريس االمقيةم اأوساسةة اااصة في الانوات الثلاثة اأوالى من المحاقهم 

. الضاان عدم الإالا، بواتباتهم المدرياةة  غالبا ما يمم المنايق بين مديريات المربةة بالك المدلةم
ن خالا، الانوات الثلاثة ا ن الاامجدو فيها الادلا يكون االإشراف المربوي ابين مدراء الادارس المي 

وم اأوالى من ادممهم  بحيث يمم تفريغهم في أيام محد ة في اأوسبوع أا أاقات مدينة من الي
الادرسي بحيث يمانى لهؤاجء الادلاين ااجلمحاق بالورش االاحاضرات االدارات المدريبةة الا، هذه 

 الفمرة من ادممهم المدرياةة. 

يصدب مقارنسة نسمائج هذه الدراسة بنمائج الدراسات الاابقة اجاملاف هدف هذه الدراسة عن 
  المي تاءت بمصورات إيجابةة 2017  تاةع الدراسات الاابقة ما عدا  راسة خبابلكو اآاران 

يحالها مدلاو اأوحةاء عن مجال نسشاطات امبا ئ  المدريس الاماايز. أما الدراسات اأوارى تاةدا 
المي تم الدثور عليها  فقد كانست شبه تجريبةة المصاةم  ايمدذر مقارنسة نسمائجها بنمةجة الدراسة 

 الحالةة. 

 :التوصيات

 ها الدراسة فإن الباحث يوصي باا يلي: في ضوء النمائج المي توصلت إلي

إثارة اهماام مدلاي اللغة ااجنسجليزية بازايا المدريس الاماايز ضان الموته نسحو المدلةم النوعي  
 اتداى تطبةقها في الغرف الصفةة.

سواء أكان  ئهااأثنا تضاين أنسشطة المدريس الاماايز في برامج تناةة الادلاين قبل الخدمة 
قات علاةة  أم ارش أم محاضرات أم حلقات تدريبةة أم  راس مصغرة ذلك على شكل ماا

 ... الخ.

لفت انسمباه برامج المربةة الدالةة االمدريب الايدانسي في الجامدات أوهاةة المدريس الاماايز  
 في ااجسمجابة لحاتات ارغبات الامدلاين.

 ماايز.نسجليزية المدريبةة في مجا، المدريس الاماح حاتات مدلاي اللغة الإ 

 مبا ئ المدريس الاماايز. عقد  ارات تدريبةة مركزة على 

توتةه الباحثين لإتراء مزيد من الدراسات حو، مبا ئ المدريس الاماايز اتطبةقاته في مجا،  
 نسجليزية.تدلةم اللغة الإ
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