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  ملخص

هدفت هذه الدراسة إلى الكشف عن درجة تنور معلمات رياض الأطفال والصف الأول 
تلك  تنور تقصي ما إذا كان مستوىالأساسي مفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي لدى الأطفال، و

وتكونت عينة الدراسة من . المفاهيم يختلف باختلاف متغيري المؤهل العلمي وسنوات الخبرة
معلمة من معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي في مديرية التربية والتعليم ) 142(

 ا 2013/2012لمنطقة إربد الأولى في الفصل الأول للعام الدراسير الباحثان اختبارم، وقد طو
ر) 25(نًا من مكوفقرة لقياس مستوى تنو والكتابي أظهرت . المعلمات مفاهيم الاستعداد القرائي

النتائج أن مستوى تنور المعلمات مفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي كان متوسطًا، كما كشفت عن 
ت باختلاف المؤهل العلمي، ولصالح المعلمات الحاصلات على اختلاف مستوى التنور بين المعلما

درجة البكالوريوس، واختلاف ذلك المستوى باختلاف عدد سنوات الخبرة في التدريس، ولصالح 
وخلُصت الدراسة إلى جملة من التوصيات التي أكَّدت .  سنوات10 إلى أقل من 5سنوات الخبرة 

ي أثناء الخدمة؛ لرفع مستوى تنورهن مفاهيم الاستعداد ضرورة عقد دورات تدريبية للمعلمات ف
القرائي والكتابي، ودراسة فاعلية الخطط الدراسية لإعداد المعلمين قبل الخدمة بتخصصي تربية 
الطفل ومعلم الصف في إكساب معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي مفاهيم الاستعداد 

والكتابي القرائي. 

  .رياض الأطفال، الصف الأول الأساسي، القراءة والكتابةالاستعداد،  :الدالةت الكلما
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Kindergarten and First Grade Teachers’ Enlightenment of Reading 

and Writing Readiness Concepts 
  

Imad T. Sa’di 
Mohammad F. Al-Hawamdeh 

 

Abstract 
This study aimed at investigating the degree to which kindergarten and 

first grade teachers are enlightened with regard to the concepts of children’s 
reading readiness and writing readiness. Moreover, this study aimed at 
examining whether such enlightenment varies as a function of teachers’ 
qualifications and teaching experience. The participants in this study were 
142 kindergarten and first grade female teachers working for the First 
Educational Directorate of Irbid during the school year 2012/2013. To 
achieve the goals of the study, a test of reading and writing readiness 
concepts enlightement was developed. The test consisted of 25 items, which 
were subsequently used as an instrument to measure the extent to which the 
participants had been enlightened with regard to the concepts of children’s 
reading and writing readiness. The results of the study revealed that the 
teachers’ enlightenment level was moderate, and that such enlightenment 
varied due to teachers’ qualifications and years of experience in favor of the 
participants holding the bachelor’s degree and ‘5 – less than 10’ years of 
experience. Finally, some relevant recommendations were suggested. 

Keywords: Readiness, Kindergarten, First Grade, Reading and Writing. 
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  مقدمة الدراسة

والكتابة  القراءة ة بتنمية الاستعداد لتعلّمخاص عناية المتقدمة الدول في التعليم نظم معظم تولي
القراءة  أولاهما، أهمية :نان مهمعاملا الاهتمام ومرد ذلك . الأولىوففي رياض الأطفال والصف

 وثانيهما، دور. المراحل التعليمية اللاحقة بعامةفي هذه المرحلة بخاصة و في والكتابة نفسيهما

  .القراءة والكتابة وتطوير مهارات الأطفال على التعلّم، عدةمسا هذه المرحلة في المهم في المعلمة

فقد أظهرت كثير من الدراسات أهمية رياض الأطفال والصفوف الأولى في النمو اللغوي لدى 
 بحيث تمثل التهيئة ،)Share & Blum, 2005؛ 1999؛ مصطفى، 2005الكيلاني، (الأطفال 

ساسي مفتاح التعلّم الحقيقي الذي يبدو أثره الفعال في اللغوية في رياض الأطفال والصف الأول الأ
  .بقية المراحل

ويقتضي ذلك أن تتمتّع المعلمة بمجموعة من المؤهلات، وأن تحيط بالحقائق الأساسية التي 
تتعلق بالطفولة ونموها، وأن تمتلك الخبرات والمهارات التي تمكّنها من تحويل الأفكار إلى 

أضف إلى ذلك أن على المعلمة امتلاك القدرة على اختيار . ادات إلى قدرات والاستعدتسلوكيا
الأنشطة المناسبة، والتخطيط الجيد لتنفيذها وتوفير الشروط المناسبة لتفعيل مشاركة الأطفال 

فمعلمة رياض الأطفال والصفوف ).  ;Little, 1994،2002؛ مصطفى، 2004الشماس، (بنجاح 
للغة في  البذور الأولى تغرس إنها إذ عظيمة؛ كبيرا ومسؤولية عبئًا عاتقها على الأولى تحمل

 مهارات الاستعداد أي البدء بالجذور؛ ينبغي وناجحة أسس قوية على فإذا أريد أن تكون الأطفال،

  .لتعلّم القراءة والكتابة

ية الأساس الجوانب طور قد يكون لا أعوام، ستة سن قبل الطفل أن ويرى بعض التربويين
دور رياض الأطفال  القراءة والكتابة؛ إذ يرون أن لتعلّم وامتلك الخصائص اللازمة الضرورية

 نضجه واستعداده؛ كي تطوير بل القراءة والكتابة للطفل، تعليم ليس المرحلة التمهيدية في والمدرسة
 ، التي هي)25، 1996، هوبيه وموموسون( الابتدائية المرحلة حين يدخل التعلّم على قادرا يصبح
المرحلة  هذه إن الطفل ينمو خلال إذ تليها، النمو التي عليها مراحل وتأسيسية تُبنى جوهرية مرحلة

 وتشبع مهاراته وتُصقل الفرص الملائمة لذلك، كما تتوسع مداركه له متكاملاً؛ إذا أتيحت سليما نموا
ر السليمة آثا واللغوية والعقلية ركية والإدراكيةوالحسية والح الاجتماعية المختلفة، فللخبرات حاجاته
 ).19، 1998قناوي، (الطفل ونموه السوي في مختلف تلك الجوانب  شخصية تكوين في إيجابية
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وفي مجال الاستعداد، تؤكد الدراسات التربوية على ضرورة وجود برنامج تمهيدي قبل 
ة، وبقدر ما يكون هناك تنوع وابتكار فيما يعرض أو المدرسة يوفّر للطفل فترة تهيؤ قبل تعلّم اللغ

القراءة  يمارس من نشاطات في هذا البرنامج، بقدر ما يكون النجاح في مستوى الاستعداد لتعلّم
وأي خلل في أي مكون من ). Bowey, 2005؛ 2011جاب االله ومكاوي وعبد الباري، (والكتابة 

، وتكون له  أو إعاقتهالكتابة يؤدي إلى التأخير في عملية التعلّمالقراءة وا مكونات الاستعداد لتعلّم
  ).33، 2000أبو معال،(آثار سلبية لدى الطفل مستقبلاً 

 قد حدد للاستعداد )Thorndike(إلى أن ثورندايك ) 18، 2000(ويشير قطامي وقطامي 
وتتاح له الفرصة لذلك، فإنه عندما يكون مستعدا للتعلّم ) أ: (ثلاث حالات يكون عليها المتعلم، هي

) ج(عندما يكون مستعدا للتعلّم ولا تتاح له الفرصة للتعلّم، فإنه يغدو شقيا، ) ب(يغدو سعيدا، 
من هنا، يصبح . عندما يكون غير مستعد للتعلّم ويجبر على تلقي التعلّم، فإن ذلك يؤثر سلبيا عليه

ر المعلمات المفاهيم المرتبطة بها مهم للغاية؛ الحديث عن الاستعداد للقراءة وللكتابة وتنو
وقد . فالخطورة تكمن في إجبار الطفل على تعلّم مهارات القراءة والكتابة ولم يكن مستعدا بعد

على وضوح المعرفة الراهنة وتنظيمها لدى ) 2005(كما يشير القضاة ) Ausuble(ركز أوزوبل 
ك أن المعرفة الراهنة تتكون من مفاهيم، ونظريات، قضايا المتعلم، ويعني ذلك الاستعداد للتعلّم، ذل

) Piaget(أن بياجيه ) 80، 2003(ويذكر مبيضين . تشكّل بنية المتعلم المعرفية، حسب أوزوبل
يؤكّد على أن الفروق في الاستعداد هي فروق في المرحلة النمائية التي تسمح أو لا تسمح 

طأ تكليف الطفل بمهمات تعلّمية تفوق مرحلة تطوره باكتساب التراكيب المعرفية، فمن الخ
وهو ما أتى به برونر . المعرفي)Bruner ( م المعلم الخبراتا الذي أشار إلى ضرورة أن يقدأيض

للطفل بشكل ملائم للمرحلة التي يمر بها في عملية التمثيل المعرفي؛ فالطفل يمكن أن يتعلّم أي 
هذا التوجه؛ إذ يذكر البجة ) Gagne(ولا يبارح جانييه . بةخبرة إذا قُدمت له بطريقة مناس

بأن الأطفال يستطيعون تعلّم أي شيء شريطة أن تتوافر لديهم المتطلبات السابقة ) 10، 2003(
له، وحدد الاستعداد العام على أنه الحالة التي يكون فيها المتعلم مستعدا عضويا للنجاح في تأدية 

  .في المدرسةالمهمات التي تواجهه 
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ولم يكن الحديث عن الاستعداد للقراءة والكتابة وليد الساعة؛ فمنذ بداية العشرينيات من القرن 
الماضي بدأ تطبيق فكرة الاستعداد في القراءة لدى الأطفال في مرحلة الطفولة المبكرة ورياض 

) Maruration(النضح ا عن فيما إذا كان الاسـتعداد ناتجـالأطفال، قد اختلف التربويون آنذاك 
 أم عن النضح العصبي)Neural Ripening( وتبنّى فريق آخر الخبرة المناسبة ،

)Appropriate Experience(وكانت . ، بوصفها العامل الرئيس الذي يشكّل الاستعداد وينميه
ن تعلّم أ: الكتابة قد أهملت في هذه الحقبة الزمنية وحتّى الثمانينيات؛ إذ شاع تفكير خاطئ مفاده

وقد . الكتابة محال ما لم يتعلّم الطفل القراءة أولاً واقتصرت الكتابة على تشكّل الحروف وحسب
برر التربويون سيطرة منحى الاستعداد للقراءة في تدريس القراءة والكتابة للمبتدئين، بعوامل 

تطلباتها السابقة فاعلية تدريس القراءة يبدأ متى أتقن الطفل مهاراتها وم) 1: (متعددة، منها
إن مجالات الكتابة باستثناء تشكّل الحروف والخط ينبغي أن تؤجل حتّى يتعلّم ) 2. (الأساسية

إن خبرات الأطفال السابقة في تعلّم القراءة والكتابة قبل بدء التعليم ) 3. (الطفل القراءة ويتقنها
 للقراءة، لا علاقة له بتعليم القراءة الفعلي الرسمي)Teale & Sulzby, 1986.(  

ظهور مفهوم الاستعداد للقراءة والكتابة في البحوث ) 1995(فقد بدأ عام  ،ا من ذلكوانطلاقً
وتعددت التعريفات التي تناولت مفهوم الاستعداد بشكل ). 2002عبد الرحمن ومحمد، (العلمية 

أن ) Katz, 2013(عام، وكان ذلك موضع جدل وخلاف بين الباحثين والعلماء؛ فيرى كاتز 
. الاستعداد حالة يمتلك فيها الفرد الخصائص الأساسية لإنجاز مهمة ما دون مواجهة أي صعوبات

الصحة والنمو الجسمي، : وأشار إلى أن الاستعداد يتضمن خمسة مجالات رئيسة على الأقل، هي
بالفرد، ومهارات التواصل، والحالة الانفعالية الجيدة، والكفاية الاجتماعية، وأساليب التعلّم الخاصة 

ويضيف إلى ذلك بأن الاستعداد يتأثر بعاملي الوراثة والخبرات . والإدراك والمعرفة العامة
البيئية، إلا أن العلماء اختلفوا في ذلك؛ فمنهم من يقول أن أثر العوامل الوراثية البيولوجية في 

 التدريس خلال فترة نموهم، لكن آخرين التعلّم بالغ للغاية، وأن الأطفال لا يفيدون كثيرا من
يخالفونهم ويؤكّدون أهمية عمليات النمو الطبيعي والخبرة في أنها تلعب دورا مهما في تعلّم 

من خلاف بين ) Katz(ما جاء به كاتز ) Kagan, 1990, 272(وقد دعم كاجان . الأطفال
طَ الاهتمام الجِدي حتّى نهاية القرن العلماء في مفهوم الاستعداد، وذكر أن هذا المفهوم لم يع

العشرين، وأن التفكير به انصب على كونه مستوى تطور الفرد، في أي عمر كان، الذي يكون 
  . فيه جاهزا لتعلّم مواد معينة
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تهيؤ الفرد من الناحية الجسمية والعقلية قبل البدء في تعلّم مهارة من "وقد عرف الاستعداد بأنه 
 وقد لا تعتمد القدرات المطلوبة على مجرد التعلّم السابق وإنما على درجة النضج المهارات،

التفضيل، والرغبة، والقدرة على "وعرف بأنه ). Rowntree, 1982, 244" (والتدريب المناسبين
المشاركة في أنشطة معينة، معتمدة على مستوى نضج المتعلمين وخبراتهم السابقة، وحالتهم 

حالة من التهيؤ لدى الفرد للاستجابة إلى "وعرف بأنه ). Good, 1973, 422" (نفعاليةالعقلية والا
المثيرات المختلفة، اعتمادا على عوامل عدة كالنضج، والخبرات السابقة، والقدرة العقلية 

  ).28، 2011 مجيد،" (والانفعالية للفرد

 تهيؤ من الناحية الجسمية والعقلية حالة: " أما الاستعداد القرائي والكتابي فعرف بأنه
والانفعالية لاكتساب المهارات الأساسية اللازمة لتعلّم القراءة والكتابة التي تشمل مهارات إدارك 
الكلمات وتعريفها، والتمييز البصري، والتمييز السمعي، والتعبير، وتفسير الصور، والتذكر، 

، 2002عبد الرحمن ومحمد، " (ت الكبرى والصغرىوالتناسق البصري اليدوي، وتنمية العضلا
مرحلة من مراحل نمو الطفل متكاملة وضرورية : "بأنه) 219، 1980(وعرفه بدوي ). 29

 لتمكّنه من تعلّم القراءة والكتابة، وتشترط هذه المرحلة بلوغ الطفل السادسة، والنضج العقلي
والجسمي."  

 القراءة والكتابة يجب أن يكون جزءا من العملية الطبيعية من هنا؛ فإن تنمية الاستعداد لتعلّم
لنمو الطفل اللغوي، فالاسراع في التعلّم الشكلي للقراءة والكتابة دون التأكد من جاهزية الطفل 
لتعلّم الكتابة سيشكّل خطورةً وعائقًا أمام النجاح في اتقان المهارات اللغوية في المراحل اللاحقة 

وإذا لم يهيأ ). Kostelink, et.al, 2010؛ 2002؛ عبد الرحمن وأحمد، 135، 2005مردان، (
الطفل لهذه المرحلة قبل دخول الصف الأول الأساسي، فإن عملية الانتقال تعد في حد ذاتها 
صدمة عنيفة له، الأمر الذي يؤدي إلى إخفاقه في المسيرة التعليمية والدراسية في المرحلة 

1994؛ عبد االله ومصطفى، 2009رضوان، (ة الابتدائي.(  

في السنة الأولى من والكتابة في تعلّم القراءة الباحثين أسباب إخفاق الأطفال وقد أرجع بعض 
سعيد، ( والكتابة في مرحلة رياض الأطفال ة إلى عدم استعداد الأطفال للقراءةحياتهم المدرسي

، ومحاولة  طفل لتعلّم مهارات القراءة والكتابة كلّ استعداددرجة التأكد من ولذلك، ينبغي ).1994
منظما في تعلّم  تنمية هذا الاستعداد بجميع الوسائل التربوية الممكنة، ولا يبدأ بأخذ الطفل منهجا
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 ,Alexander؛ 2006الترتوري والقضاه،  (، إلا إذا بلغ درجة الاستعداد المناسبة والكتابةالقراءة

1988.(  

ستعداد للقراءة وللكتابة الدعامة الأساسة لإكساب مهارات القراءة والكتابة، كما وتعد مرحلة الا
وكما أشارت ). Share & Blum, 2005(أنها مؤشر دال على مستوى الطفل المعرفي فيما بعد 

الدراسات، تستغرق هذه المرحلة في الغالب سنوات ما قبل المدرسة، وربما تمتد إلى السنة 
 من حياة الطفل، وفي بعض الأحيان تمتد حتّى بداية السنة الدراسية الثانية؛ ذلك الدراسية الأولى

أن مهارة القراءة شأنها شأن أي مهارة أخرى تحتاج لبلوغها إلى نضج عقلي، وجسمي معينين، 
  ).16، 2003الطحان، (كما أنها تحتاج إلى معارف وخبرات كافية تؤهل للوصول إليها 

 فإن الطفل لا يتعلّم ولا يتقن القراءة والكتابة بصورة جيدة وميسورة، ما وبناء على ما سبق،
وتؤكد الدراسات أن الطفل لا يستطيع تعلّم القراءة والكتابة قبل أن يسبق هذا . لم يكن مستعدا لهما

التعلّم فترة إعداد وتدريب في رياض الأطفال بحيث يكتسب المفاهيم والمهارات التي تنمي لديه 
 ,Bowey؛ 2002؛ عبد الرحمن وأحمد، 143، 2005مردان، (تعداد لتعلّم القراءة والكتابة الاس

من الأطفال، بعد أدائهم تمارين الاستعداد؛ %) 63(فقد أثبتت بعض التجارب أن ). 171 ,2005
  ).2005مردان، (استطاعوا كتابة جمل كاملة، وقراءة عناوين قصص مصورة 

 ,Flectcher, Elmes & Strugnell(وإيلمز وستروجنيل وأظهرت نتائج دراسة فلكتشر 

أن التمييز السمعي كان أكثر العوامل ارتباطًا بالقدرة على القراءة والتهجي لدى الأطفال، ) 1994
وأن ثمة علاقة إيجابية بين القدرة على التمييز البصري وكلّ من التناسق الحركي والأداء في 

وتشير بعض الدراسات . ة على التمييز البصري في تعلّم القراءةتهجي الكلمات، وبين القدر
)Flectcher, et. al., 1994; Kelly, Green, & Sidman, 1998; Schulte, Deimel & 

Remschmidt, 1998 ( إلى أن الأطفال الذين يمتلكون المهارات الخاصة بالقراءة والكتابة في
  .ر في مراحل لاحقةمرحلة رياض الأطفال يتعلّمون بسهولة ويس

من هنا، تغدو تنمية استعداد الطفل للقراءة وللكتابة، واحدة من أهم المهمات التي ينبغي على 
جاب االله وآخرون، (معلمات رياض الأطفال والصفوف الأولى فهمها وتنور أبعادها والقيام بها 

2011 ،54 .(من توعية المعلمات بالأسس والمبادئ التربوي ة السليمة لتنمية ولذلك لابدة واللغوي
الاستعداد لدى أطفال الرياض والصف الأول الأساسي.  
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فقد أصبح دور المعلم في ظلّ التحولات والتغيرات المعاصرة لا يقتصر على التدريس 
والتقويم والتلقين والحفظ حسب، بل على امتلاك القدرة العلمية والمهنية وعلى إدارة العملية 

 Mentor) "المتنور(لوب المعلم المبدع أو ما يطلق عليه المراقب والمرشد والموجه التربوية بأس

Creative Teacher) " ،إعداد المعلِّم"، كما أكّدت منظمة اليونسكو على اعتبار )1997حنورة "
ت مسألة استراتيجية لمواجهة أزمة التعليم في العالم المعاصر، ذلك أن الأبنية المدرسية والتجهيزا

والمرافق والكتب والوسائل التعليمية، على أهميتها وآثارها المختلفة في العمل التربوي، لن تكون 
كد أوقد ). 19، 2004الأحمد، (لها فاعليتها ما لم يتوافر المعلِّم الكفء المؤهل المؤمن برسالته 

 أولاً فالتعليم يتوقأن تحسين جودة "تقرير اللجنة الدولية للتربية للقرن الحادي والعشرين على
، 1998ديلور، " (على تحسين انتقاء المعلمين وجودة تدريبهم، والارتفاع بمكانتهم وظروف عملهم

 ,Improving American's Schools) وأوضح تقرير تحسين المدارس الامريكية ).179

تهم العلمية من جودة تدريس معلمي المرحلة الابتدائية لها علاقة قوية بخلفي%) 65( أن (1997
  .وثقافتهم العامة

 ملحوظ، فقد عقد في جامعة باهتمام التنور موضوع حظي المتنور؛ المعلم إعداد لأهمية ونظرا

 مصطلح بهدف تعريف من الباحثين والتربويين والمربين مجموعة ضم 1987 بنسلفانيا مؤتمر عام

). 1994وحسن،  أديبي(شخص الأمي الشخص المتنور وال تعرف جديدة معايير ووضع التنور،
 التنور :هما جزأين، من وعليه، فإن التنور بمفاهيم تنمية الاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة مصطلح

  .حدة فيه على جزء كلّ يوضح لابد أن المصطلح هذا يتضح والاستعداد القرائي والكتابي؛ ولكي

ور الضياء والنّور ضد الظلمة، واستَنَار بمعنى أضاء، نور، والنُّ الفعل من تنور كلمة جاءت
 هذا والخير، ومصدر إلى الحقّ أي هداه قلبه، االله نور ويقال مثقفًا، أصبح الشعب، أي استنار ويقال

ابن منظور، لسان العرب، (الفعل تنوير، والتَّنْوِير وقت إِسفار الصبح يقال قد نَور الصبح تَنْوِيرا 
  ).146، 12، ج1999

 فهمه عن فيها الإنسان يعبر التي والأساليب الطرق"أنه  عام بوجه اصطلاحا فيعرف أما التنور
 من معين مستوى توافر"التنور بأنه  ، ويعرف)9، 2009مسمح، " (فيه كينونته أدوار وعن للعالم

إسليم، " (المعاصر لمجتمعحياة ا في بفاعلية المشاركة من تمكّنه الفرد، لدى والمهارات المعرفة
 والكتابة للقراءة الأساسية المهارات أتقن إذا متنورا السابق في الفرد عد وقد). 28، 2009
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 قـد أكبر يمتلكون الذين ن هموالمتنور الأفراد أصبح الحياة، التطور والتقدم وتعقد والحساب، ومع

معه وتلبية متطلباته  والتكيف العصر جهةلموا تؤهلهم التي والاتجاهات المعارف والمهارات من
  ).2009إسليم، (

 يمكن طريقها التي عن الهادفة العملية" :التربويين على أنها اصطلاح في التنور وتعرف كلمة

 والاتجاهات والمهارات المعارف بإكسابه بها، يقوم أن التي يجب لأدواره المعلم وإدراك فهم تنمية

 في الفعالة لديه للمشاركة الالتزام يؤكد وما المختلفة، التعليمية مع المواقف التعامل على يساعده بما

  ).49، 1998عساس، "(المحلية والبيئة المدرسة بيئة تنمية

 من بالمعارف  يتعلق:الأول: جانبين، هما يرتكز على وبناء على ما سبق، يظهر أن التنور

 .للتنور اللازمة المعرفة من الأدنى الحد تمثل ونظريات التي وحقائق ومهارات مفاهيم أساسية
 اتخاذ من بها يرتبط السليم وما والتصرف الفرد، سلوك توجه التي يتعلق بالاتجاهات :والثاني

 ). 2009إسليم، (أحكام  وإصدار قرارات

 ، ومنواستنادا لما تم الاتفاق عليه بين التربويين والباحثين من عناصر التنور المعروضة آنفًا
مفاهيم استعراض الأدب التربوي والدراسات السابقة، يرى الباحثان أن مفهوم التنور ب خلال

 المعرفي ويشمل البعد: ي لدى الأطفال يشتمل على عدة أبعاد، هي والكتابئيالاستعداد القرا
. مبادئه وأسس تنميتهالاستعداد القرائي والكتابي و اللازمة لفهم طبيعة والمفاهيم والحقائق المعارف

 ينبغي بالاستعداد القرائي والكتابي التي أنواع المهارات المرتبطة جميع المهاري ويشتمل والبعد
 المهارات تضم حيث تنويرهن، في إطارمعلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي  إكسابها
 الوجداني ويشمل والبعد. رائي والكتابيالاستعداد الق اللازمة لتنمية والعملية والاجتماعية العقلية

نحو الأطفال  كالقيم والاتجاهات والميول العاطفي الانفعالي الصلة بالجانب ذات جميع المخرجات
الوجداني كافة  الجانب مستويات على ذلك ويكون بأهميته، واستعدادهم القرائي والكتابي، والوعي

  .والوسم بالقيمة وتنظيم القيم، تقييم،وال والاستجابة، في الاستقبال ممثلة

رياض الأطفال التنور بالاستعداد القرائي والكتابي لدى معلمات  وعليه، فإن مجالات
إلى المهارات التي ينبغي تنميتها لدى الأطفال قبل البدء بتعليم القراءة  تشير والصفوف الأولى؛

وتشير إلى قدرة الطفل على : التمييز البصريمهارات ) أ: (والكتابة، وتتمثل في المهارات الآتية
. التفريق بين المؤتلِف والمختلِف من الصور والأشكال والجمل القصيرة والكلمات والحروف
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وتشير إلى قدرة الطفل على ملاحظة أوجه الشبه وأوجه الاختلاف : مهارات التمييز السمعي)ب(
كأن يتمكن الطفل من تحديد المقطع الصوتي بين المثيرات الصوتية التي تتألف منها الكلمات، 

وهي عملية ارتباطية : مهارات التذكر البصري والسمعي) ج. (الذي تشترك فيه كلمتان أو أكثر
تمكّن الطفل من استرجاع الصور الذهنية البصرية والسمعية وغيرها من الصور التي سبق أن 

  ).Yangin, 2009(مرت من ماضيه إلى حاضره 

مثل مهارات التذكر البصري والسمعي في قدرة الطفل على تذكر أماكن الأشياء وتت
وخصائصها المميزة لها، والأسماء، والوجوه، والمثيرات الموجودة في البيئة، والحروف 

يشير إلى قدرة الطفل على التحكم في أطرافه والسيطرة على : والنضج الحركي. والكلمات
ة تتجه نحو توفير الجهد في الحركات الخاصة بالأداء، كما أن عضلاته للقيام بحركات هادف

التوافق الحركي والتحكم في العضلات الدقيقة في اليد والأصابع كلّها من الأمور المهمة في إعداد 
 اليد وصول عضلات وتشير إلى: وتنمية العضلات الصغرى. الأطفال لتعلّم القراءة والكتابة

 وسهولة تحريكه حسب بالقلم الإمساك من خلالها يتمكّن بحيث ج،والنض النمو من معين مستوى
 إذ تنمو قدرة الطفل على التآزر بين العين واليد: ومهارات التآزر البصري الحركي. الحرف شكل

نموا تدريجيا، ومع تقدمه نجد أنه يحتاج إلى مزيد من التوجيه والمساعدة؛ لتوظيف هذه القدرة 
صى حد ممكن، وهي تعني القدرة على القيام بأنشطة التآزر ما بين حركة والإفادة منها إلى أق

العين وحركة اليد في التعامل مع الأشياء، وكذلك تناسق حركات العين من اليمين إلى اليسار أو 
أم الكتابي ة. من أعلى إلى أسفل سواء أكان في النشاط القرائيهي كلّ ما تقوم به : والتهيئة اللغوي

ة من إجراءات لإثراء النمو اللغوي في مرحلة ما قبل تعليم القراءة والكتابة، كأن تكلّف المعلم
؛ 2011جاب االله وآخرون، (الطفل بوصف صورة أو تقليد بعض أصوات الحيوانات والطيور 

 ,Kostelink, et.al., 2010; Share & Blum؛ 2002؛ عبد الرحمن ومحمد، 2005مردان، 

2005; Kelly, Green, & Sidman, 1998.(  

المتنورات  وف الأولى وبخاصة الصف الأول الأساسي معلمات رياض الأطفال والصفعدتُو
يجمعون  المربيين فمعظم. للإبداع للتطوير، ووسيلة ، ومفتاححجر الزاوية في العملية التربوية

على  كبير حد إلى تتوقف والصفوف الأولىرياض الأطفال خبرة  من الطفل إفادة مدى أن على
 إلى يحتاج الأطفال مع فالعمل). 1999 ،؛ زهران2006ماكجوير، (المعلمة وكفاءتها  شخصية
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 مع تعاملها في بسهولة تنجح معلمة أن أية ليس باستطاعة أنه خاصة؛ ذلك ومعرفة وخبرات مهارات
الأطفال عبر ولعلّ من أهم القضايا التي تواجه التعليم في رياض ). 2001، المجادي(الأطفال 

ويشير هذا  ،)Olmsted, 2000(العالم قضية كفاءة وفاعلية العاملين في مجال الطفولة المبكّرة 
إلى أن أهم عامل مؤثر في تعلّم الطفل في مرحلة رياض الأطفال والصف الأول الأساسي هو 

ا تستطيع أن تحقّق المعلمة؛ لأنّها المنفّذ المباشر للأنشطة والخبرات، فالمعلمة المدركة لمهامه
  .الأهداف المتعلقة بتنمية الاستعداد القرائي والكتابي بسلاسة وكفاءة

 يتطلب إيجابي نحو والصف الأول الأساسي على المدرسة قبل ما سنوات استثمار فإن وبالتالي،

 فايةالك بحسن يتمتعن معلمات متنورات أيدي على للأطفال مناسبة تعليمية تربوية خبرات تقديم

 وجودة بالمسؤولية الشعور من قدر على عملهن تأدية من بما يمكنهن الجيد والتأهيل الخبرة واتساع

  ). 2011، الزعبي وشريممطر و( الأداء

وقد أجرِي عدد من الدراسات حول الاستعداد للقراءة والكتابة، وكفايات معلمات رياض 
ففي دراسة جاب االله ومكاوي وعبد . ال للتعلّم المتعلقة باستعداد الأطفوالصفوف الأولىالأطفال 
التي هدفت تحديد المفاهيم التربوية الأساسية الخاصة باستعداد الطفل للقراءة ) 2011(الباري 

والكتابة اللازمة لمعلمات رياض الأطفال، فقد تم تطوير اختبار لهذه الغاية وبعد التحقّق من 
معلمة من معلمات رياض الأطفال في محافظة ) 150(من صدقه وثباته، طُبق على عينة تكونت 

القليوبية في مصر، أظهرت نتائجها أن مستوى اكتساب معلمات رياض الأطفال مفاهيم الاستعداد 
للقراءة والكتابة لدى الأطفال كان متوسطًا بصفة عامة، كما أظهرت النتائج وجود فروق بين 

ستعداد الطفل للقراءة والكتابة لصالح المعلمات المعلمات في اكتسابهن للمفاهيم الخاصة با
المؤهلات تربويا، وأظهرت النتائج أيضا عدم وجود فروق بين المعلمات في اكتسابهن للمفاهيم 

في تركيا فقد ) Yangin, 2009(أما دراسة يانجن . الخاصة بالاستعداد تعزى إلى سنوات الخبرة
العلاقة بين الاستعداد والأداء القرائي والكتابي لدى تمحورت حول التلاميذ أنفسهم؛ إذ بحث في 

وتم تحديد مستوى . تلميذًا وتلميذةً) 77(مجموعة من تلاميذ الصف الأول الابتدائي قوامها 
استعداد التلاميذ على نحو فردي في الأسبوع الأول من بدء المدرسة، وتم اختبار قدرتهم على 

ولقياس الأداء القرائي والكتابي لدى التلاميذ . م بالمقاطعتحديد علاقة الأصوات بالأحرف، ووعيه
وقد أشارت . طُبقت بعض الاختبارات في ثلاثة أوقات مختلفة من بدء تدريس القراءة والكتابة
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وفي دراسة أجراها . النتائج إلى أن الاستعداد يعد عاملاً جوهريا في أداء التلاميذ القرائي والكتابي
 أثر برنامج تدريبي في تنمية المملكة العربية السعودية، هدفت إلى تعرففي ) 2007( الدخيل

ن ام أداتخدِاستُ؛ ولتحقيق ذلك مفهوم تعليم القراءة لدى معلمي اللغة العربية في المرحلة الابتدائية
) 110(، وتكونت عينة الدراسة من بطاقة ملاحظةو اختبار مفهوم تعليم القراءة :لهذا الغرض

لمرحلة الابتدائية بمفهوم تعليم القراءة ل معلمي اللغة العربية ، بينت النتائج أن درجة إلماممعلمين
اعلى المستوى النظريو.  كان مرتفعق على عينة دراسته من  أن البرنامج التدريبيالذي طب

ت  درجة ممارسة مقتضيات ومكوناوتحسينقد نجح في تنمية مفهوم تعليم القراءة المعلمين؛ 
 هم تنفيذوقت  والتطبيقيعلى المستوى النظريمن المعلمين مفهوم تعليم القراءة لدى أفراد العينة 

  .للدروس

معززة في نتائجها المتعلقة بفاعلية البرامج التدريبية في تنمية ) 2007(وجاءت دراسة الدخيل 
) Martinez, 2005(نيز مفاهيم الاستعداد لدى العاملين مع الأطفال؛ للدراسة التي أجراها مارتي

الأطفال، التي  قسم في العاملين من )26(من  في الولايات المتحدة الأمريكية على عينة تكونت
في  الأطفال، للقراءة والكتابة لدى في مجال الاستعداد تدريبي برنامج أظهرت نتائجها فاعلية تطبيق

لدى الأطفال  الاستعداد للقراءة والكتابة تنمية لأهمية أعمق بفهم الأطفال أقسام في تزويد العاملين
  .وفي تغيير ممارساتهم المتعلقة بتعليم القراءة والكتابة

وتبدو الحاجة إلى البرامج ذات العلاقة بالاستعداد للقراءة والكتابة مهمة للغاية؛ ذلك أن دراسة 
رحلة رياض التي هدفت إلى معرفة الكفايات التدريسية اللازمة لمعلمات م) 2005(أبو حرب 

) 48(الأطفال في الأردن في ضوء تطوير نماذج المنهج للقرن الحادي والعشرين من وجهة نظر 
كفاية يتوجب على ) 85(مديرة ومعلمة، واستخدم فيها قائمة بالكفايات التدريسية بلغ عددها 

يات معلمات رياض الأطفال امتلاكها؛ قد أظهرت نتائجها حاجة المعلمات الماسة لجميع الكفا
  .التدريسية المقترحة بما فيها مفاهيم الاستعداد للقراءة والكتابة

التي أجريت ) McCutchen et al., 2002( وآخرون وقد أظهرت نتائج دراسة ماكوتشين
 ةـلة الروضـلمرح معلما ومعلمة )44(الولايات المتحدة الأمريكية على عينة تكونت من 

ف الأول الابتدائي؛ أثرا إيجابيا للبرنامج الذي الص أطفال من )272(و روضة طفل )492(و
الصوتي وأهميتها في تنمية  الإدراك معرفتهم بمهارات تعميق في الروضة تعرض له معلمو
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اتبعها  التي التعليم أساليب تغيير في القراءة والكتابة، كما أظهرت أثرا إيجابيا الاستعداد لتعلّم
مهارات القراءة والكتابة لدى  تطوير إلى أدى التعليم في علمينالم المعلمون، وأن تغير أساليب

وماكلفلن  مع دراسة ليبرمان) (2002 واتسقت نتائج دراسة ماكوتشين وآخرون .الأطفال
)Lieberman & McLaughlin, 2000 ( ،االتي أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية أيض

التعليمية التدريبية في مجال  والمهنية والبرامج ويةوأفضت إلى نتيجة مفادها أن التطبيقات الترب
 عمل مهمة قبل الخدمة وفي أثنائها في تدعيم والرياضية لدى الأطفال؛ المهارات القرائية والكتابية

  .وتطوير كفاياتهم التعليمية الأطفال رياض في المعلمين

حول أداء معلمات اللغة في سلطنة عمان ) 2001(وأما الدراسة التي أجراها الحراصي 
العربية في ضوء المهارات التدريسية واللغوية بالحلقة الأولى من مرحلة التعليم الأساسي؛ 

لدى وجود ضعف في الأداء العام معلمة، فقد أظهرت نتائجها ) 60(وتكونت عينة الدراسة من 
 يكون مؤشرا خطرا على وأشار الحراصي إلى أن ذلك قد. مهارات التحدث والقراءة في معلماتال

ضعف قدرتهن على إفهام التلاميذ وتطوير مهارة التحدث لديهم، وعلى إمكانياتهن في تحديد 
 & Crevola( وهيل دراسات كريفولا أن غير. استعداد طلبتهم لتعلّم مهارتي القراءة والكتابة

Hill, 1998 ( التي أجريت في)نت) 27أن بإمكانهم  التلاميذجميع أن مدرسة في أستراليا قد بي 
 العمل على القدرة المعلمين يكون لدى عندما القراءة، في الأساسية اكتساب المهارات في ينجحوا

 طالبة من )1120(تكونت  عينة على) 1998( أما الدراسة التي أجرتها عساس .وفهمهم معهم
 ودية؛ فقد أظهرت نتائجها أنفي المملكة العربية السع التربية للبنات بكليات المعلمات الطالبات
 مستوى إلى يصل لم للبنات كليات التربية بعض في المعلمات الطالبات لدى التربوي التنور مستوى

  .الكفاية المقبول تربويا

وفي المقابل، فقد شهد الأردن تطورا ملحوظًا للسياسات الخاصة بالطفولة وبرامجها في 
وخصوصا في ظلّ . رامج تربية الطفولة في الجامعات الأردنيةالمجالات المختلفة، والتوسع في ب

في  )545(الأطفال من  لرياض العدد الإجمالي التوسع الواضح في رياض الأطفال، فقد ارتفع
من  الأطفال الالتحاق برياض معدل ارتفع عام ، وبشكل 2005عام في )1595(إلى  1991عام

الأردنية للطفولة  الخطة الوطنية ، وتقترح2005عام %) 37.9(، إلى 1991عام %) 24.5(
الإجمالية إلى  معدلات الالتحاق الأطفال الحكومية، وزيادة انتشار رياض توسيع) 2013-2004(
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وقد بلغت رياض ). 73، 2007، المجلس الوطني لشؤون الأسرة (2012  عام بحلول %)50(
 يلتحق 2009/2010 للعام الدراسي أطفال  شعبة رياض)833 (ة التابعة للوزارة الحكوميطفالالأ

التقرير الإحصائي وزارة (ة معلم) 833(لف طفل وطفلة تقوم على تربيتهم أ 16كثر من فيها أ
، كلّ ذلك تطلب من وزارة التربية والتعليم في الأردن، وإدارات رياض )2011التربية والتعليم، 

ة والتربوية  المهنينطفال لرفع كفاياتهمعلمات رياض الأالأطفال الخاصة التوسع في تدريب 
 التعليمية، أدائهن في العملية تحسين في التربوية والإفادة منها الطرائق أحسن على والوقوف

تنمية الاستعداد لتعلّم القراءة  نمائيا في مجال غير الملائمة الممارسات من الحد على ومساعدتهن
من  جانب كبير  على والصفوف الأولىرياض الأطفال ةمرحل في تطويرهما غدا والكتابة التي

  .الأهمية

 رياض الأطفال والصفوف اتمعلموعلى الرغم من وجود بحوث ودراسات عنِيت بتقويم أداء 
 إلاّ أن تلك الدراسات اقتصرت على تحديد الكفايات التدريسية بشكل عام، ولم تركز على الأولى

لذا يرى الباحثان أن  .لاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة لدى الأطفالتنور المعلمات في مجال تنمية ا
 وندرة الدراسات -وفي حدود اطلاع الباحثين-هذا الموضوع جدير بالدراسات؛ نظرا لأهميته 

التي تناولته في البيئة الأردنية، الأمر الذي يعد مؤشرا من المؤشرات الحقيقية التي تكشف عن 
 رياض اتمعلمات، مما يوفر للمسؤولين عن إعداد معلمجوانب القصور لدى الجوانب القوة، و

 رؤية جيدة تجعلهم يرجعون النظر في برامج إعدادهن بتطويرها إن الأطفال والصفوف الأولى
احتاجت ذلك، أو بتخطيط برامج تدريبية تكفل الرفع من مستوى تنورهن المفاهيم موضوع البحث 

ضي إلى لفت الانتباه إلى مشكلات تدنّي المستوى اللغوي الذي يعاني منه إن كان ضعيفًا، وقد تف
ولذلك، تأتي هذه . أضف إلى ذلك أن الدراسة تواكب متطلبات العصر الحديث. الأطفال ومعالجتها

تنور معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي مفاهيم  الدراسة للكشف عن مستوى
 الكتوالاستعداد القرائي لدى الأطفال في مدينة إربدابي. 
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  مشكلة الدراسة

 ة  وف رياض الأطفال والصفةمعلمتُعدة في العمليالأولى إحدى أهم المرتكزات الأساسي
التعليمية التعلمية، ذلك أنها تمثّل البدايات الحقيقية لعملية التعليم لطفل اليوم، فالاهتمام بها والسعي 

ها بشكل علمي، والتعرف إلى واقعها يعد تحديا تواجهه كثير من النظم لتطوير أدائها وإعداد
  . التربوية والتعليمية

الأولى، ومن  وف رياض الأطفال والصفةمعلم أهمية الحالية من الدراسة مشكلة انبثقت وقد
 ما السائدالأول الأساسي عموالصف معلمة وتحديدا،  الأطفال رياض المشوة لدور معلمة المفهوم

والكتابة في هذه المرحلة،  أمور الأطفال فيما يتعلق بتعليم القراءة أولياء المعلمات ولدى معظم لدى
الذي يركز على ضرورة تعليم الأطفال مهارات القراءة والكتابة بطلاقة تامة، بغض النظر عن 

حوظات الباحثين أما من الجهة الأخرى، فتشير مل. مستوى استعدادهم لتعلّمها، هذا من جهة
 تعليم على الأول الأساسي يركّزنوالصف الأطفال  رياض معلمات بالميدان التربوي أن بعض

اللغة الإنجليزية دونما إجراء لأي اختبار للتأكد من  إلى جانب والكتابة العربية الأطفال القراءة
 وجد الباحثان باطلاعهما على كما .استعداد الأطفال لتعلّم القراءة والكتابة ومهاراتهما المختلفة

وغير  بعض المعلمات غير مؤهلات بعض البيانات الوظيفية لدى مديرات المدارس، أن
كما وجد . مرحلة رياض الأطفال وفي الصف الأول الأساسي في الطفل لتربية متخصصات

الباحثان، من خلال جلسات الإشراف مع معلمات هذه الصفوف، تباينًا في فهمهن موضوع 
الاستعداد القرائي والكتابي، وفي نظرتهن إلى أهمية تنميته لدى الأطفال وضرورته لتعلّم مهارات 

  .القراءة والكتابة

الأول الأساسي مفاهيم  معلمات رياض الأطفال والصف تنور أهمية ،ا سبقمم ضحتّي
 وكذا خطورة عدم ،هن، وضرورة أن ينعكس ذلك على ممارساتالاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة
 وفي الصفوف الأولى وبخاصة  لأنها حجر الزاوية في الروضة؛معرفة المعلمة تلك المتطلبات

تنمية الاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة، ويتوقف نجاح الروضة في تنمية الصف الأول الأساسي 
للازمة قبل البدء في وتنورهن مثل هذه المفاهيم ا المعلمات كفاية على ، كبير إلى حد،متكاملة

  .تعليم القراءة والكتابة للأطفال
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وتؤكّد الدراسات على وجود علاقة قوية بين التهيئة اللغوية للأطفال في مرحلة الروضة 
وقدرتهم على تعلّم القراءة والكتابة في الصف الأول الأساسي، وتشير أيضا إلى أن احتمالات 

ي المدرسة تكون أعلى مقارنة بأقرانهم الذين لم يتم تهيئتهم نجاحهم في اكتساب القراءة والكتابة ف
 ;Yangin, 2009; Bowey, 2005; Foulin, 2005)لغويا بشكل مناسب في مرحلة الروضة

Shatil & Share, 2003).  

الأدب التربوي عن أهمية  في جاء ومما الواقع وتسويغه الموضوعي، من هذا وانطلاقًا
الأطفال، وفي ظلّ ندرة الدراسات التي تناولت هذا الوضوع  لقراءة والكتابة لدىالاستعداد لتعلّم ا

تنور معلمات  في البيئة الأردنية، جاءت هذه الدراسة إضافة علمية جديدة للكشف عن مستوى
ي لدى الأطفال في مدينة  والكتابئيرياض الأطفال والصف الأول الأساسي مفاهيم الاستعداد القرا

 :في السؤالين الآتيين الدراسة مشكلة هذه  وتتحدد.إربد

مفاهيم الاستعداد القرائي والصف الأول الأساسي تنور معلمات رياض الأطفال  مستوى ما -
   لدى الأطفال؟الكتابيو

مفاهيم الاستعداد يختلف مستوى تنور معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي هل  -
 والقرائي عند مستوى الدلالةى الأطفال لدالكتابي )α= 0.05  ( باختلافتغيرمالمؤهل  ي

  ؟الخبرةالعلمي، وسنوات 
  

  أهداف الدراسة

 :هدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن

الأول الأساسي مفاهيم الاستعداد القرائي تنور معلمات رياض الأطفال والصف مستوى  •
  .والكتابي لدى الأطفال

• مفاهيم الاستعداد  راختلاف مستوى تنو معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي
 .الخبرةي المؤهل العلمي، وسنوات متغيرالقرائي والكتابي لدى الأطفال باختلاف 

  



  .2015 ،السادس  العدد، الثلاثون المجلد ،  سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، مؤتة للبحوث والدراسات

  83

  أهمية الدراسة

  :تستمد الدراسة الحالية أهميتها في أنها

 في الزاوية بة؛ فهما حجرموضوع الاستعداد لتعلّم القراءة والكتا مهما، هو موضوعا تتناول •
تعليم أو تعلّم أي. 

الأول الأساسي بالنسبة للطفل من خلال تنورهن  رياض الأطفال والصف معلمةأهمية تؤكد  •
  .خصائص الأطفال ومدخلاتهم السلوكية، وبالتحديد ما يتعلق باستعدادهم لتعلّم القراة والكتابة

• رمستوى ة عن توفر المعلومات الميدانيمعلمات رياض الأطفال تنو والصف الأول الأساسي 
إربد؛ لأن  في مدينة في المفاهيم التربوية الأساسة الخاصة باستعداد الطفل للقراءة والكتابة

ذلك يعد مؤشرا من المؤشرات الحقيقية التي تكشف عن جوانب القوة، وجوانب القصور في 
معلمات رياض الأطفال لمسؤولين عن إعداد ؛ مما يوفّر لمعلماتالكفايات المتصلة بأداء ال

والصف الأول الأساسي رؤية جيدة قد تجعلهم يعيدون النظر في برامج إعدادهن، وتخطيط 
برامج تدريبية تكفل رفع مستوى أدائهن بما يعالج مشكلات تدني المستوى اللغوي الذي 

  .يعاني منه الأطفال في مراحل تعلّمهم الأولى

 في وزارة التربية والتعليم الأردنية على شراف التربويريب والتأهيل والإإدارة التدتساعد  •
، في حال بناء برنامج تدريبي لمعلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي أثناء الخدمة

 لتعميق تنور المعلمات بالمفاهيم التربوية الأساسة الخاصة إظهار النتائج ضعفًا في التنور؛
فل للقراءة والكتابة، ولفت النظر لأهمية هذا التنور في تنمية مهارات الاستعداد باستعداد الط

 .لتعلّم القراءة والكتابة لدى الأطفال

مفاهيم والصف الأول الأساسي معلمات رياض الأطفال تُطور أداة لقياس مستوى تنور  •
 والاستعداد القرائي من نوع الاختيار من لدى الأطفال، تكون على شكل اختبار الكتابي

 .، يتمتّع بخصائص سيكومترية جيدة)Multiple Choice Questions(المتعدد 
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  مصطلحات الدراسة

  :تنطوي الدراسة على مصطلح رئيس، هو

والكتابي ر مفاهيم الاستعداد القرائية :تنوويشار إليه في هذه الدراسة على أنه الخبرات اللغوي 
معلمات رياض الأطفال لدى  تتوافر أن ينبغي التي )ارات واتجاهاتومه معارف(والتربوية 

تنمية الاستعداد لتعلّم القراءة والكتابة لدى الأطفال  من تمكّنهن والصف الأول الأساسي، التي
معلمات رياض الأطفال  عليها كلّ معلمة من تحصل بالدرجة التي الدراسة هذه بفاعلية، وقيس في

ر  على) الدراسة عينة (والصف الأول الأساسيوالصف الأول معلمات رياض الأطفال اختبار تنو
 الأساسي ومفاهيم الاستعداد القرائي ا لهذه الدراسةالكتابييصخص عدلدى الأطفال، الم.  

  

  الدراسةمحددات 

دات الآتيةيمكن تعميم نتائج الدراسة في ضوء المحد:  

 ت رياض الأطفال، والصف الأول الأساسي فيمعلما على عينة الدراسة أفراد اقتصار •

في مدينة إربد2013/2012 الفصل الأول للعام الدراسي . 

مستوى تنور معلمات رياض الأطفال والصف الأول  لقياس اختبار على الدراسة هذه اعتماد •
 .الباحثين إعداد الأساسي مفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي من

 .مجتمعهم الخارجي نة الدراسةتمثيل أفراد عي درجة •
  

اة الدراسة وإجراءاتهمنهجي  

  الدراسةيةمنهج

 :المنهجية الآتية الباحثان لتحقيق أهداف الدراسة ووفقًا لطبيعتها، استخدم

 يكن لم جديد تربوي لإيجاد هيكل معرفي منظمة خطوات ويقوم على ":المنهج البنائي :أولاً
 الظروف مع مستقبلية، ويتواءم باستخدامات يتعلق  فيما،بلق من نفسها بالكيفية معروفًا

 أو التي يبديها الخبراء الرؤى التشاركية من الباحث إذ يفيد ة،الواقعي والإمكانات المتوقعة
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 الدراسة هذه وفي .)22، 2001الآغا، " (معينة أهداف لتحقيق معين مجال في المعنيون
؛ لدى الأطفالالكتابي ويد مفاهيم الاستعداد القرائي  لتحد؛ المنهج البنائيان الباحثاستخدم

مفاهيم الاستعداد والصف الأول الأساسي تنور معلمات رياض الأطفال  لبيان مستوى
 والقرائي لدى الأطفالالكتابي.  

المتخصصين بالتربية الابتدائية   الزملاءمن  بدعوة مجموعةويتم :حلقة البحث منهج: ثانيا
حول قائمة مفاهيم  لتدور اللقاء محاور تحديد تم وقد ، ومعلماتهااللغة العربيةليم وطرائق تع

 والاستعداد القرائي رها الباحث لدى الأطفالالكتابيانالتي طو، حولها وإجراء عصف ذهني 
الرأي فيها،   ومناقشتها، وإبداءملحوظاتهمإليهم بعد ذلك تدوين  لبومناقشتها وتحليلها، وطُ

 ان، وبعد ذلك قام الباحث لما ستتضمنه القائمة من مفاهيمعن ذلك إضافة وتعديل د نتجوق
 وبتحديد مفاهيم الاستعداد القرائي لدى الأطفالالكتابية مقترحة، ووضعها في قائمة أولي.  

 بتطبيق المستخدمة، وذلك مستوى المهارات وتحديد وصف على  ويقوم:الوصفي المنهج: ثالثًا
مفاهيم الاستعداد القرائي والصف الأول الأساسي معلمات رياض الأطفال تنور " اختبار

 التنور مدى اختلاف مستوى فحص ثم عينة الدراسة، أفراد على"  لدى الأطفالالكتابيو
 لدى معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسيالكتابي والاستعداد القرائي بمفاهيم 
 .الخبرةؤهل العلمي، وسنوات ي الم متغيرباختلاف

  

  عينة الدراسة

تم الاتصال بجميع مديرات المدارس التي يتوافر فيها صفوف لرياض أطفال أو صفوف 
معلمات ؛ ليقوموا باستمزاج للصف الأول الأساسي في مديرية التربية والتعليم لمنطقة إربد الأولى

عن فقرات أداة الدراسة، فاختير أفراد عينة تلك الصفوف لديهن وتحديد مدى استعدادهن للإجابة 
الدراسة من المعلمات اللواتي يدرسن رياض الأطفال أو الصف الأول الأساسي في الفصل الأول 

 في تلك الرياض أو المدارس؛ وشكّلن عينة متيسرة من المعلمات 2012/2013من العام الدراسي 
ستعداد القرائي والكتابي المعد لغايات هذه اللواتي وافقن على الإجابة عن فقرات اختبار الا

معلمة، تبين من تعبئتهن للمعلومات الشخصية الوظيفية المتضمنة ) 142(الدراسة وكان عددهن 
في أداة الدراسة، أن خبراتهن في التعليم تتفاوت من أقل من خمس سنوات إلى أكثر من عشر 
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إلى ) سنتان بعد الثانوية/كلية مجتمع(سنوات، كما تفاوتت مؤهلاتهن من دبلوم التربية 
المؤهل العلمي، وسنوات (ي  حسب متغيرتوزيع أفراد عينة الدراسة 1جدول ويبين ال. بكالوريوس

  ).الخبرة

  )الخبرةالمؤهل العلمي، وسنوات (ي  حسب متغير توزيع أفراد عينة الدراسة)1(الجدول 

  )بالسنوات(الخبرة 
  المؤهل

أكثر من عشرمن خمس إلى عشر  أقل من خمس
  المجموع

  33  10  9  14  دبلوم التربية

  109  20  22 67  بكالوريوس

  142  30  31  81  المجموع

  )اختبار تنور مفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي(أداة الدراسة 

معلمات رياض الأطفال لتحقيق أهداف الدراسة أعد الباحثان اختبارا لقياس مستوى تنور 
لدى الأطفال، وتكون الاختبار في الكتابي ومفاهيم الاستعداد القرائي ول الأساسي والصف الأ

) Multiple Choice Questions(فقرة من نوع الاختيار من المتعدد ) 25(صورته النهائية من
، وبذلك تكون العلامة )0.30 (عن تمييزها  معاملقلَّفقرات ) 3 (حذفلكلّ علامة واحدة، بعد 

أما الخطوات والإجراءات التنفيذية التي اتبِعت في إعداد الاختبار، ). 25(للاختبار القصوى 
  :فتمثلت فيما يأتي

مطالعة الأدب السابق من خلال قواعد البيانات العربية والأجنبية للوقوف على ما يتضمنه  1.
اسة التي تتعلق من مقاييس تتعلق بالاستعداد القرائي والكتابي، ثم كتابة المفردات الأس

والكتابي بموضوع الاستعداد القرائي. 

نوع الاختيار تتعلق بالاستعداد القرائي والكتابي من ) Pool of Items(كتابة فقرات متعددة  2.
 .فقرة) 43( بدائل لكلّ فقرة، وبلغ عددها من المتعدد، بأربع
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 توى السنة الرابعةقراءة الفقرات لطالبات من جامعة اليرموك ممن هن في مس 3.
 ومتخصصات في تربية الطفل أو معلم الصف، وكن قد درسن مواد تتعلق بالاستعداد

تنمية الاستعداد اللغوي في رياض الأطفال، ونظريات في تطور : القرائي والكتابي، مثل
 ،ر لغة الأطفال ومفاهيمها، وعلم النفس التربويوتطو ،الأطفال، وعلم النفس التطوري

وذلك للوقوف على فهمهن . ض المواد الأخرى التي تتطرق للموضوع بشكل أو بآخروبع
وبناء عليه؛ حذفت الفقرات غير المفهومة جيدا . للفقرات، وتحديد مستوى مقروئية الفقرات

أو تلك التي تقيس مفردات غريبة جاءت ببعض الفقرات نتيجة للترجمة إلى العربية، وبلغ 
 .فقرة) 37(فقرات؛ فأصبح عدد فقرات الاختبار ) 6(فة عدد الفقرات المحذو

  

  صدق الاختبار وثباته

من أساتذة الجامعات ممن يتخصصون في ) 8(تم التحقّق من صدق الاختبار بعرضه على 
علم النفس التربوي، ومناهج اللغة العربية وأساليب تدريسها، ورياض الأطفال والتربية الابتدائية، 

للغوي، والقياس والتقويم، وتم تزويدهم بهدف الاختبار، والمفردات التي يؤمل أن وعلم النفس ا
يقيسها، وطُلب إليهم الحكم على مدى تمثيل الأسئلة مفردات المقياس التي جاء لقياسها المتعلقة 
بالاستعداد القرائي والكتابي، فأجروا بعض التعديلات على بعض الفقرات، واقترحوا جعل 

نظرا للتكامل الكبير بين مهارات الاستعداد لتعلّم ) Unidimensional(ببعد واحد المقياس 
فقرات أخرى لا تقيس الاستعداد القرائي والكتابي بشكل دقيق، من ) 9(القراءة والكتابة، وحذف 

منهم على ذلك، وعدلت الفقرات التي اقترحوا %) 80(وجهة نظرهم، فتم حذفها لإجماع أكثر من 
  .فقرة) 28(وبذلك أصبح الاختبار مكونًا من . ل صياغتها لتصبح أكثر دقة وفهماتعدي

وللتحقّق من ثبات الاختبار بفحص اتساقه الداخلي، تم تطبيقه على أفراد العينة الاستطلاعية 
معلمة، من مديرية تربية إربد الثانية، وبعد رصد استجابات المعلمات عن ) 23(البالغ عددهم 

 Kuder-Richardson ريتشاردسون -كودر معادلة وفقلاختبار، حسب معامل الثبات فقرات ا

20 (KR-20)ت هذه القيمة مقبولة لأغراض هذه الدراسة)0.90 (قيمته بلغت ؛ إذدوقد ع ،. 
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  صعوبة فقرات الاختبار وتمييزها

 لفقرات للتحقّق من معاملات صعوبة فقرات الاختبار، تم استخراج معاملات الصعوبة
فقرةً من خلال حساب نسبة المعلمات اللواتي أجبن عن الفقرة إجابةً ) 28(الاختبار البالغ عددها 

، مما يشير إلى أن )0.81-0.35(صحيحةً، حيث تراوحت معاملات صعوبة الفقرات بين 
معاملات صعوبة الفقرات تقع ضمن الحدود المقبولة لمعاملات الصعوبة في الاختبارات 

القياس والتقويم أن المدى المقبول لمعامل الصعوبة في  الباحثينإذ يرى كثير من "لية، التحصي
  ).297، 2002عودة، (")0.80-0.20(يتراوح بين 

وتم التحقّق من معاملات تمييز فقرات الاختبار، تم استخراج معاملات التمييز لفقرات 
لأداء على كلّ فقرة من فقرات الاختبار فقرةً، بحساب ارتباط ا) 28(الاختبار البالغ عددها 

 Corrected Item-Total(بالدرجة الكلية المتحققة على الاختبار نفسه بعد حذف الفقرة نفسها 

Correlation( ؛ حيث تراوحت معاملات التمييز لفقرات الاختبار بين)وتعطي )0.73-0.30 ،
وكان عدد الفقرات ذات . لاختبار ككلّهذه القيم مؤشرا جيدا على أن الفقرات تقيس ما يقيسه ا

) 3(، أو التي يؤدي حذفها إلى رفع قيمة معامل الثبات )0.30(الارتباط الضعيف الذي يقلّ عن 
  .فقرة) 25(فقرات، فتم حذفها؛ وبذا أصبح عدد فقرات الاختبار بصورته النهائية 

 مديرات المدارس التي ولتطبيق الاختبار على أفراد عينة الدراسة، وزعه الباحثان على
تتضمن صفوفًا للصف الأول الأساسي ورياض أطفال في مديرية التربية التعليم لمنطقة إربد 
الأولى، بعد أخذ موافقة المعلمات على ذلك، وأوضحا الغاية من الدراسة وأغراضها العلمية 

ن تستخدم نتائجها إلا للبحث البحتة، وأكّدا أن لا علاقة لها بأي نوع من أنواع التقييم المدرسي، ول
العلمي، ولغايات تطوير برامج إعداد المعلمات في أثناء الخدمة، ذلك أن المعلمات يتبنين التدريس 
في مدارس الرياض والصف الأول الأساسي، ويتوجب عليهن أن يكن متنورات بمفاهيم الاستعداد 

د القرائي والكتابي لدى الأطفال يفيدهن كثيرا القرائي والكتابي؛ فتنور المعلمات مفاهيم الاستعدا
وما لم تستوعب . في البناء على ما لديهم من خبرات، وعلى ما لدى الأطفال من استعدادات

المعلمات مثل هذه المفاهيم فإنهن سيتُهن في دوامة التدريس العشوائي المستند إلى المحاولة 
  .والخطأ الذي قلّما يؤتي أكله
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باحثان على مديرات المدارس ضرورة حثّ المعلمات، اللواتي وافقن على الإجابة وقد أكّد ال
عن فقرات الاختبار، على جدية الإجابة للحصول على بيانات دقيقة عن واقع الحال؛ لتأمين درجة 

وقد تحقّق . عالية من صدق البحث الداخلي؛ بأن تنجم النتائج عن متغيرات البحث قيد الدراسة
 دقة بعض البيانات العامة التي أفادت بها المعلمات، من خلال مديرات المدارس الباحثان من

والبيانات التي يحق لهن الاطلاع عليها في معزل عن الباحثين، وقد أعطى ذلك صورة، ولو 
بسيطة، عن جدية الإجابة عن فقرات الاختبار وصدقها؛ إذ كانت البيانات الشخصية قد عبئت 

  . أي أخطاء تُذكربدقة، ولم تتضمن
  

  المعيار الإحصائي للاختبار

فقرة من نوع الاختيار من المتعدد بأربعة بدائل أحدها صحيحا، ) 25(تكون الاختبار من 
؛ )0(أما الدنيا فبلغت ) 25(وأعطيت علامة واحدة لكلّ إجابة صحيحة، فبلغت العلامة القصوى 

وعليه فإن ). 8.33(ثلاث فئات يكون طول الفئة إلى ) 25(وبقسمة العلامة القصوى في الاختبار 
؛ وتمثل المتوسطات )8.33 إلى 0(تُمثله المتوسطات الحسابية بين " المنخفض"مستوى التنور 

 16.68(؛ أما المتوسطات الحسابية بين "متوسط" مستوى تنور )16.67 إلى 8.34( بينالحسابية 
 ".مرتفع" فتمثل مستوى تنور )25إلى 
  

  تغيرات الدراسةم

  :اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية

  :المتغيران التصنيفيان؛ وقد اشتملت الدراسة على متغيرين تصنيفيين، هما: أولاً

وهو درجة جامعية متوسطة ما قبل : دبلوم التربية: (المؤهل العلمي، وله مستويان، هما 1.
 ).ة الأولىوهو الدرجة الجامعي: البكالوريوس، البكالوريوس

 سنوات إلى أقل من 5.  سنوات5أقل من : (سنوات الخبرة، ولها ثلاثة مستويات، هي .2
  ). سنوات10أكثر من . 10
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  : تنطوي الدراسة على متغير تابع واحد، هو؛المتغير التابع: ثانيا

مستجيبة مستوى تنور مفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي مقيسا بالعلامة التي تحصل عليها ال
 .عن فقرات الاختبار

  المعالجات الإحصائية

 للإجابة عن سؤالي الدراسة، تم استخراج المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية،
للكشف عن دلالة الاختلاف بين متوسطات ) Way ANOVA-2(وتوظيف تحليل التباين الثنائي 

 ).المؤهل العلمي، وسنوات الخبرة(ة الدراسة باختلاف متغيراتها التصنيفي أفراد عينة

  نتائج الدراسة ومناقشتها

  انتائج السؤال الأول ومناقشته: أولاً

والصف الأول الأساسي تنور معلمات رياض الأطفال  مستوى ما" السؤال الأول نللإجابة ع
 ومفاهيم الاستعداد القرائياستخراج " لدى الأطفال؟الكتابي ة والانحرافات المتوسطات الحسا، تمبي

والصف الأول الأساسي عن فقرات اختبار معلمات رياض الأطفال  لاستجابات المعيارية
والكتابي ن الجدول . الاستعداد القرائينتائج هذا التحليل2ويبي .  

   لاستجاباتالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية )2(الجدول 

  الأساسي عن فقرات اختبار الاستعداد القرائي والكتابيوالصف الأول معلمات رياض الأطفال 

 العدد  المجموعة  المتغير
المتوسط 

الحسابي* 

الانحراف 
المعياري  

  المستوى المرتبة

  متوسط 1 3.11 9.52 33 دبلوم
  المؤهل

  متوسط 2 2.59 12.33 109 بكالوريوس
  متوسط 1  2.84 12.04 81 5أقل من 

  الخبرة  متوسط 3 3.23 10.42 31 10 إلى أقل من 5
  متوسط 2 2.70 12.00 30 10أكثر من 

متوسط  2.96 11.68 142  الكلي 

  )25(الدرجة القصوى * 



  .2015 ،السادس  العدد، الثلاثون المجلد ،  سلسلة العلوم الإنسانية والاجتماعية، مؤتة للبحوث والدراسات

  91

معلمات  أن المتوسط الحسابي للتنور الكلّي ل2يتّضح من النتائج المعروضة في الجدول 
) 11.68(كتابي بلغ والصف الأول الأساسي لمفاهيم الاستعداد القرائي والرياض الأطفال 

وبناء على المعيار الإحصائي المستخدم في هذه الدراسة، فإن ). 2.96(وبانحراف معياري قدره 
 ر متوسط، وكون أن اختبار الاستعداد القرائيشير إلى مستوى تنوي هذا المتوسط الحسابي

فقرة، وأن العلامة ) 25(والكتابي الذي أجابت عنه المعلمات عينة الدراسة كان مؤلفًا من 
، ويدلّل %)47(؛ فإن نسبة الإجابات الصحيحة على الاختبار تساوي )25(القصوى عليه هي 

وقد . على أن مستوى تنور المعلمات بالمفاهيم والحقائق والمهارات موضوع الاختبار غير كافٍ
فيما قبلها؛ يتم وفق تشير هذه النتيجة إلى أن تدريس الأطفال سواء أكان في الصفوف الأولى أم 

ما يتوافر للمعلمة من كتب ووسائل مدرسية دونما تنبه لما لدى الأطفال من استعدادات يمكن أن 
فأنى لطفل أن يتعلّم ما لم يكن مستعدا لذلك من النواحي العقلية والجسمية . يبني عليها تعلّمهم

) 2011(هرته نتائج دراسة جاب االله وآخرون وتتّفق نتائج الدراسة الحالية مع ما أظ. والانفعالية
التي أشارت إلى أن مستوى اكتساب معلمات رياض الأطفال مفاهيم الاستعداد للقراءة والكتابة 

التي ) 1998(وتتّفق إلى حد ما مع دراسة عساس . لدى الأطفال كان متوسطًا بصفة عامة
 للبنات كليات التربية بعض في المعلمات الطالبات لدى التربوي أظهرت نتائجها أن مستوى التنور

 .الكفاية المقبول تربويا مستوى إلى لم يصل

من هنا، يمكن أن يعد هذا المستوى من التنور لدى المعلمات مؤشرا خطرا؛ لا على ما لديهن 
لدى من معلومات وحقائق وما يمتلكن من فهم حقيقي لمفاهيم الاستعداد وحقائقه وجوانبه المختلفة 

الأطفال حسب، بل لما يمكن أن يصاحبه أو يفضي إليه من ضعف في مهارات المعلمات 
وقدراتهن على التدريس الفاعل الذي يقود إلى درجة عالية من تغيير سلوك الأطفال وتعلّمهم، هذا 

أما من الجهة الأخرى، فإن هذه النتيجة قد تُرد إلى برامج إعداد المعلمات سواء أكان . من جهة
بل الخدمة أم بعدها، فمعظم معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي هن من حديثات ق

) 81(العهد في التعليم؛ إذ بلغ عدد المعلمات اللواتي لديهن خبرة في التعليم خمس سنوات فأقل 
من أفراد عينة الدراسة، ويفترض أن يكون إعدادهن وفق أرقى %) 57(معلمة، أي ما يعادل 

وعلى الرغم من أن النتائج قد أشارت إلى أن المعلمات الأقل . وأحدثها وأكثرها فاعليةالبرامج 
خبرة حصلن متوسطًا حسابيا على اختبار التنور أعلى من متوسط المعلمات الأكثر منهن خبرة؛ 

؛ لم يصل إلى مستوى التنور )2.84(بانحراف معياري ) 12.04(إلا أن هذا المتوسط وهو 
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رغم " المتوسط"إلى أن المعلمات قد تساوين في مستوى التنور ) 2(إذ يشير الجدول المرتفع؛ 
، هو أن يكون 2ولعلّ المفارقة في النتائج المعروضة في الجدول  .اختلاف سنوات الخبرة لديهن

وبين متوسط )  سنوات5أقل من (الفارق بين المتوسط الحسابي للمعلمات ذوات الخبرة القليلة 
، وهو رقم يكاد يذكر أو )0.04(لا يتجاوز )  سنوات10أكثر من (وات الخبرة الطويلة المعلمات ذ

ة لدى . يكون له معنىولعلّ في حداثة المعلومات لدى المعلمات المستجدات ما كافأ الخبرة الميداني
  .المعلمات ذوات الخبرة الطويلة

رات الاستعداد القرائي والكتابي لم وبالمقارنة، فإن واقع الحال للتنور بمفاهيم وحقائق ومها
 الذي حصلت عليه المعلمة؛ إذ بلغ المتوسط الحسابي ا فيما يتعلق بالمؤهل العلمييكن مختلفًا كثير

وبمستوى ) 2.59(بانحراف معياري ) 12.33(للمعلمات الحاصلات على درجة البكالوريوس 
من العينة، مقارنة بالمعلمات %) 77(ته تنور متوسط، وكانت مرتبتهن الأولى وشكّلن ما نسب

) 3.11(بانحراف معياري ) 9.52(الحاصلات على درجة دبلوم التربية وبلغ متوسط التنور لديهن 
. من أفراد عينة الدراسة%) 23(وبمستوى متوسط أيضا، واحتللن المرتبة الثانية وشكّلن ما نسبته 

ويبدو أنه فارق ذو ) 2.77(اتين الفئتين يساوي ومن الواضح تماما أن الفارق بين متوسطي ه
معنى، كما أن تشتت العلامات لدى المعلمات الحاصلات على درجة دبلوم التربية كان أعلى، 
فالتجانس لدى المعلمات الحاصلات على درجة البكالوريوس كان أكبر، الأمر الذي يشير إلى أن 

لدبلوم كانت متطرفة وأكثر ابتعادا عن بعض العلامات لدى المعلمات الحاصلات على درجة ا
الوسط سواء أكان باتجاه العلامة الدنيا أم العلامة القصوى، وما من شك أن حجم العينة الصغير 

  .قد أثّر في ذلك

وبالنتيجة، فإن ما أبدته المعلمات من مستوى تنور فيما يتعلق بالاستعداد القرائي والكتابي لدى 
. ويستحق إعادة الدراسة والنظر في البرامج المقدمة إليهن قبل الخدمة وأثناءهاالأطفال كان مقلقًا، 

أن ) (Improving America's Schools, 1997فقد أوضح تقرير تحسين المدارس الأمريكية 
من جودة تدريس معلمي المرحلة الابتدائية لها علاقة قوية بخلفيتهم العلمية والثقافية %) 65(

أثرا إيجابيا ) McCutchen et al, 2002( وآخرون ت نتائج دراسة ماكوتشينوأظهر. العامة
 تنمية الاستعداد لتعلّم معرفتهم بمهارات تعميق للبرنامج الذي تعرض له معلمو رياض الأطفال في
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مهارات القراءة والكتابة  تطوير أدى إلى في التعليم أساليب المعلمين القراءة والكتابة، وأن تغيير
 .الأطفاللدى 

كما أن ما يستحق إمعان النظر فيه هو ما أظهرته النتائج من أن الخبرة في التدريس لم ترفع 
كثيرا من مستوى التنور بمفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي، وكذا الحال بدراسة الدبلوم الذي 

التي يتوخى تحقيقها من أبدت المعلمات ممن يحملنه تنورا أقل أيضا، مع أن الغايات والأهداف 
دبلوم التربية، هو رفع مستوى المعلمات التربوي من الناحيتين المسلكية والعلمية وتزويدهن 
بكفايات التعليم اللازمة عما هن عليه في المرحلة الثانوية، لكن نتائج الدراسة لم تشر إلى ذلك 

لدراسة المعتمدة التي تلقتها المعلمات من البتّة، وقد تكون النتيجة منطقية ويبررها عدد الساعات ا
حملة البكالوريوس التي تضاعف ما تلقته المعلمات من خريجات كليات المجتمع اللواتي يحملن 

  .درجة الدبلوم

إن مستوى التنور وما توصلت إليه الدراسة من أرقام بهذا الخصوص تشير إلى دلائل تتطلب 
ين الذين يحملون دبلوم تربية وتأهيلهم أثناء الخدمة في من القائمين على برامج تدريب المعلم

وزارة التربية والتعليم، وبرامج إعداد المعلمين في الجامعات؛ إعادة النظر في المخرجات 
وبالتحديد في تخصصي معلم الصف وتربية الطفل، وتقييم الخطط الدراسية ومضامينها للوقوف 

رائي والكتابي، وكيفية تقديم مثل هذه الموضوعات للطلبة على مدى تغطيتها مفاهيم الاستعداد الق
المعلمين، وكيف يوظّف الطلبة المعلمون مهاراتهم في هذا المجال وبخاصة في التربية العملية 

وأما في أثناء الخدمة، فإن المعلمات يتعرضن . التي تعد المختبر الحقيقي لبرامج إعداد المعلمين
عليه، ومواكبة التطورات التي تطرأ على لدورات وورش عمل تربوي ة غايتها تثبيت ما تدربن

ستراتيجياته وأساليبه، فقد أظهرت نتائج اعملية التعليم وبخاصة في مجال طرائق التدريس و
لمرحلة لمعلمي اللغة العربية الذي طبقه على أن البرنامج التدريبي ) 2007(الدخيل دراسة 

نمية مفهوم تعليم القراءة والرفع من درجة ممارسة مقتضيات ومكونات الابتدائية قد نجح في ت
مفهوم تعليم القراءة على المستوى النظرينت.  في أثناء تنفيذ الدرس والتطبيقيدراسة وبي 

للقراءة والكتابة  تدريبي في مجال الاستعداد برنامج فاعلية تطبيق) Martinez, 2005(مارتينيز 
الاستعداد للقراءة  لأهمية دعم أعمق بفهم الأطفال أقسام في زويد العاملينفي ت الأطفال، لدى

الدراسة التي أجراها ليبرمان  وأظهرت أيضا نتائج. تغيير ممارساتهم لدى الأطفال وفي والكتابة



  اهيم الاستعداد القرائي والكتابيتنور معلمات رياض الأطفال والصفوف الأولى مف
                                           عماد توفيق السعدي،  محمد فؤاد الحوامدة                                                 

  94

في مجال  التعليمية التدريبية أهمية البرامج) Lieberman & McLaughlin, 2000(وماكلفلن 
 الخدمة قبل الأطفال رياض في المعلمين عمل لدى الأطفال في تدعيم قرائية والكتابيةالمهارات ال

  .أثنائها وفي
  

ا ومناقشتهالثانينتائج السؤال : اثاني  

يختلف مستوى تنور معلمات رياض الأطفال والصف الأول هل "الثاني  السؤال نللإجابة ع
 الأساسي ومفاهيم الاستعداد القرائي عند مستوى الدلالةدى الأطفال لالكتابي )α= 0.05  (
 Way-2( توظيف تحليل التباين الثنائي تم" ؟الخبرةالمؤهل العلمي، وسنوات  يتغيرمباختلاف 

ANOVA( ة اعتبار أن ، علىأفراد الدراسة قد تكونوا من معلمات يتمتعن بخصائص شخصي
والبكالوريوس، ) سنتان بعد الثانوية(لتربية ومسلكية متنوعة؛ إذ تتفاوت مؤهلاتهن ما بين دبلوم ا

 سنوات؛ وحيث إن هذين 10 سنوات إلى أكثر من 5أما خبراتهن فقد تفاوت ما بين أقل من 
قد شكّلا متغيري الدراسة التصنيفيين، وأنها هدفت إلى فحص مدى ) المؤهل والخبرة(المتغيرين 

باختلاف مستويات هذين المتغيرين، الكتابي وي القرائاختلاف تنور المعلمات في مفاهيم الاستعداد 
كان تحليل التباين الثنائي هو الإحصائي المناسب للحصول على البيانات التي يمكن من قراءتها 
 والكتابي ر المعلمات بمفاهيم الاستعداد القرائيما وأن متوسطات تنوالإجابة عن هذا السؤال، لاسي

 باختلاف مؤهلهن العلمي وخبرتهن في التدريس، مما يوجب 2جدول تبدو مختلفة ظاهريا حسب ال
 نتيجة تحليل التباين الثنائي أفراد عينة 3ويبين الجدول . التحقّق من معنوية هذا الاختلاف

  .الدراسة

 نتائج تحليل التباين الثنائي لاستجابات أفراد عينة الدراسة على اختبار مفاهيم ) 3( جدول

  قرائي والكتابيالاستعداد ال

  قيمة مستوى الدلالة
F 

متوسط 
 المربعات

  درجات
  الحرية

مجموع 
 المربعات

  مصدر التباين

0.000* 26.576 189.327 1 189.327 المؤهل العلمي 

 الخبرة 51.243 2 25.621 3.596 *0.030

 الخطأ 983.110 138 7.124  

 الكلّي 1235.099 141   
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المحسوبة لفحص دلالة الفرق بين متوسطي علامات ) ف(ة  أن قيم3يتّضح من الجدول 
المعلمات الحاصلات على درجة دبلوم التربية وبين متوسط علامات المعلمات الحاصلات على 

 α( وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،26.567] )=138، 1(ف [درجة البكالوريوس 
في مستوى التنور بمفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي ، أي أنه توجد فروق دالة إحصائيا ) 0.05=

بين المعلمات الحاصلات على درجة الدبلوم وبين الحاصلات على درجة البكالوريوس، وأن هذا 
المستوى يختلف بين المجموعتين باختلاف المؤهل العلمي الذي حصلت عليه معلمات كلّ 

وتتّفق نتائج .  الحاصلات على درجة البكالوريوسمجموعة، وأن هذا الفرق كان لصالح المعلمات
التي أشارت إلى ) 2011(الدراسة الحالية جزئيا مع ما أظهرته نتائج دراسة جاب االله وآخرون 

وجود فروق بين المعلمات في اكتسابهن المفاهيم الخاصة باستعداد الطفل للقراءة والكتابة لصالح 
جود فروق بين المعلمات في اكتسابهن للمفاهيم الخاصة المعلمات المؤهلات تربويا، وعدم و

  .بالاستعداد تُعزى إلى سنوات الخبرة

كلّما كانت الدرجة العلمية أعلى كانت معرفة : "وقد تُرد هذه النتيجة إلى افتراض منطقي مفاده
؛ إذ يفترض أن يكون من يحصل على درجة علمية أعلى "الحاصل على الدرجة أوسع وأعمق

دبلوم (على مستوى تنور أكثر ارتفاعا من مستوى الذي يعد مؤهله العلمي أدنى ) كالوريوسالب(
الدراسية هو حوالي ) دبلوم كلية المجتمع(، فمن المعروف أن عدد ساعات دبلوم التربية )التربية

) 132(حوالي ) معلم الصف(ساعة معتمدة تقريبا في حين يدرس طلبة بكالوريوس التربية ) 66(
التي تعد أساسا للتنور في مفاهيم لغوية -ساعة معتمدة وأكثر؛ ولا يعقل أن يكون حجم المعرفة 

 لمن يدرس عددا كبيرا من الساعات الدراسية المعتمدة، هو ذاته لمن يدرس عددا أقلّ من -مختلفة
ها وقدرتها على وما من شك أن ذلك ينعكس على كفايات المعلمة اللغوية وسعة اطلاع. الساعات

بعض المعلمات اللواتي يدرسن دبلوم أضف إلى ذلك أن . التعامل مع خصائص الأطفال وفهمها
تكون الغاية منه هي الحصول على الشهادة لغايات الحصول على ) سنتان بعد الثانوية(التربية 

عكس على الوظيفة أكثر من الاهتمام بالمحتوى الذي يدرسنه أو يركزن عليه، الأمر الذي ين
تعلّمهن سلبا، وبالتالي يقلل من تنورهن بالمفاهيم اللغوية المتعلقة بمهارتي القراءة والكتابة، وقد 
 ة التي يدرسنها لمفردات الاستعداد القرائية والمواضيع اللغوييتعزز ذلك بافتقار الخطط الدراسي

  .والكتابي وما يتعلق بها من قضايا
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لفحص دلالة الفروق بين متوسطات المعلمات ) ف(أيضا أن قيمة  )3(كما يتّضح من الجدول 
، 1(ف [على اختبار التنور بمفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي حسب عدد سنوات الخبرة لديهن 

، أي أنه توجد فروق ) α= 0.05( وهي قيمة دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة ،3.596] )=138
ى التنور بمفاهيم الاستعداد القرائي والكتابي بين المعلمات ذوات الخبرة دالة إحصائيا في مستو

أقل من خمس سنوات، وخمس سنوات إلى أقل من عشر سنوات، وأكثر من عشر سنوات، وأن 
ولرد . يختلف بين هذه المجموعات الثلاثة باختلاف سنوات الخبرة لديهن) التنور(هذا المستوى 

، ويوضح Schaffeتم إجراء المقارنات البعدية باستخدام الإحصائي شافيه الفروق إلى مصدرها، 
  . نتائج تلك المقارنات4الجدول 

   المقارنات البعدية لمتوسطات تنور المعلمات على متغير سنوات الخبرة)4(جدول 

 10أكثر من  5أقل من  المتوسط الحسابي العدد  سنوات الخبرة

 -  - 12.04 81 5أقل من 

 - 0.04 12.00 30 10كثر من أ

 1.58 *1.62 10.42 31 10 إلى أقل من 5

  ) α= 0.05(دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة الإحصائية ذو * 

 أن نتائج المقارنات البعدية تشير إلى أن الفرق بين المتوسط الحسابي )4(يتّضح من الجدول 
 سنوات بلغ 10المعلمات ذوات الخبرة أكثر من  سنوات و5لتنور المعلمات ذوات الخبرة أقل من 

، أي أن مستوى التنور ) α= 0.05(، وهي قيمة غير دالة إحصائيا عند مستوى الدلالة )0.04(
لدى المعلمات في هاتين الفئتين لا يختلف باختلاف سنوات خبراتهن، وأن الفرق بين متوسطي 

وكذا الحال، فيما . بي لدى الفئتين إنما هو محض صدفةالتنور في مفاهيم الاستعداد القرائي والكتا
 سنوات، والمعلمات 10يتعلق بالفرق بين متوسط التنور لدى المعلمات ذوات الخبرة أكثر من 

، وهو غير )1.58( سنوات، فالفرق بين متوسطيهما بلغ 10 سنوات إلى أقل من 5ذوات الخبرة 
، أي أن مستوى التنور لديهن لا يختلف باختلاف )α= 0.05(دال إحصائيا عند مستوى الدلالة 

أما الفرق بين متوسط التنور لدى المعلمات . سنوات الخبرة، والفرق بينهما يعود للمصادفة أيضا
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 سنوات فقد بلغ 10 إلى 5 سنوات، ومتوسط المعلمات ذوات الخبرة 5ذوات الخبرة أقل من 
، أي أن مستوى التنور لدى هاتين ) α= 0.05( ، وهو فرق دال عند مستوى الدلالة)1.62(

الفئتين من المعلمات يختلف باختلاف سنوات الخبرة في التدريس لديهن، ولصالح المعلمات ذوات 
  . سنوات5الخبرة أقل من 

كلّما ارتفع عدد سنوات الخبرة لدى المعلمة "ويتضح من النتائج أنها لم تُشر إلى مبدأ مفاده 
زاد مستوى التنووالكتابي ا" ر بمفاهيم بمفاهيم الاستعداد القرائيويمكن . ولا العكس كان صحيح

 ر بمفاهيم الاستعداد القرائيلت إليها الدراسة في اختلاف مستوى التنوأن تُعزى النتيجة التي توص
 ذوات والكتابي لدى المعلمات باختلاف سنوات الخبرة في التدريس لديهن، وبالتحديد بين المعلمات

 10 سنوات إلى 5من (وبين المعلمات ذوات الخبرة المتوسطة )  سنوات5أقل من (الخبرة القليلة 
في أن المعلمات ذوات الخبرة الأقل ما زلن تحت تأثير ما درسنه من موضوعات متعلقة ) سنوات

بيانات بالاستعداد في المرحلة الجامعية، على الرغم من أن مستوى تنورهن، استنادا إلى ال
وقد تُعزى النتيجة إلى أنهن ما زلن . المعروضة في إجابة السؤال الأول، كان متوسطًا أيضا

وإن كان هذا التبرير . يحافظن على دافعيتهن للتعليم كونهن لم يمضين سنوات طويلة في التدريس
 5أقل من (لماذا لم تكن الفروق بين فئة المعلمات ذوات الخبرة : سليما، يبرز سؤال مهم هو

غير دالة؟ وقد تكون إجابته أن حداثة )  سنوات10أكثر من (وأولئك ذوات الخبرة ) سنوات
لربما قوبل بخبرة المعلمات الطويلة )  سنوات5أقل من (المعلومات وتنور المعلمات ذوات الفئة 

الآخر التي ما من شك تثري تنورهن وترفع مستواه، وإن كان هو )  سنوات10أكثر من (في فئة 
  .لم يكن بالمستوى المطلوب

ولا يستطيع الباحثان الغوص فيما درسته فئتا المعلمات من خطط جامعية أو في كليات 
 سنوات كانت 5المجتمع، وما إذا كانت الخطط التي درستها فئة المعلمات ذوات الخبرة أقل من 

 إلى 5لمات ذوات الخبرة تتطرق لمواضيع الاستعداد وتغطيها أفضل من الخطط التي درستها المع
وعموما، يعود الباحثان للتأكيد بأن مستوى تنور المعلمات الإجمالي لم يكن .  سنوات10

ا في اختلاف مستوى تنور المعلمات في بالمطلوب، وأن الخبرة في التدريس لم تكن مؤثرة كثير
  .المجموعات الثلاث
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ور المعلمات بمفاهيم الاستعداد القرائي وبالنتيجة، فإن الدراسة أفضت إلى أن مستوى تن
والكتابي كان متوسطًا، كما أن ذلك المستوى يختلف باختلاف المؤهل العلمي وسنوات الخبرة في 

  .التدريس
 

  التوصيات

  :في ضوء ما أفضت إليه الدراسة من نتائج، يوصى بما يأتي
تنورهن مفاهيم الاستعداد القرائي تنفيذ برامج تدريبية للمعلمات أثناء الخدمة لرفع مستوى  •

على أن يتخلّلها لقاءات تربوية بين . والكتابي، ذلك أن المستوى الذي أبدينه لم يكن مرتفعا
 .المعلمات أنفسهن لتدارس موضوع الاستعداد وأهمية تنور مفاهيمه

 العمل في دراسة فاعلية الخطط الدراسية لإعداد المعلمين قبل الخدمة، ومضامين ورش •
 برامج تدريب المعلمين أثناء الخدمة، للوقوف على مدى تغطيتها لموضوع الاستعداد القرائي

ومن المهم جدا إعادة النظر بمقررات دبلوم التربية؛ . والكتابي، وسد أية ثغرة قد تتبدى فيها
 من أن وفاعليته في إعداد معلمات رياض الأطفال والصفوف الأولى؛ فلابد من التحقّق

الجهود المبذولة فيه والأموال التي تصرف عليه، وما إذا كانت تُؤتي أكلها بالنهاية أم لا، 
وبخاصة أن وزارة التربية والتعليم كانت قد تبنّت سياسة تأهيل المعلمات الحاصلات على 

هذا الدبلوم ورفع سويتهن إلى البكالوريوس عبر برامج التأهيل التربوي. 

ستقبلية لاستقصاء أثر متغيرات أخرى في مستوى تنور المعلمات مفاهيم إجراء دراسات م •
والسلطة المشرفة على المدرسة، وعدد : الاستعداد القرائي والكتابي، مثل نوع المؤهل

الزيارات الإشرافية للمدرسة، وباستخدام أدوات أخرى لجمع البيانات، مثل المقابلة 
 .والملاحظة المباشرة

معلمات رياض الأطفال والصف الأول الأساسي مفاهيم الاستعداد القرائي تنور  تقنين اختبار •
والكتابي، المستخدم في هذه الدراسة، بحيث يطبق على عينة واسعة من معلمات رياض 
الأطفال والصفوف الأولى على مستوى المملكة الأردنية الهاشمية، على أن تضاف للاختبار 

عل الاختبار ببعدين اثنين؛ أحدهما يتعلق بتنور مفاهيم الاستعداد فقرات أخرى، ومحاولة ج
  .القرائي وآخر الكتابي ما أمكن ذلك
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