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 ملخص

هدفت هذه الدراسة إلى تعرف درجة التزام معلمي اللغة العربيـة فـي المرحلـة الأساسـية                 
الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، من خلال تحليل نماذج من هذه الاختبارات التـي              بالمعايير  

يعدها معلمو ومعلمات اللغة العربية، ولتحقيق هذا الهدف تم بناء استمارة للتحليل، تكونـت مـن                
) 8(هـا   ئمجال إعداد الاختبـارات اللغويـة وبنا      : معياراً موزعة على ثلاثة مجالات، هي     ) 28(

إخراج الاختبـارات اللغويـة     : ، ومجال معياراً) 11( ومجال محتوى الاختبارات اللغوية      معايير،
معايير، وبعد التأكد من صدق الأداة قام الباحثان بتحليل نماذج الاختبارات اللغوية،            ) 9(وطباعتها  

  .نموذجاً) 98(التي تكونت من 

 المرحلة الأساسية بالمعـايير     أظهرت نتائج الدراسة أن درجة التزام معلمي اللغة العربية في         
الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، كانت أقل من درجة الالتزام المقبولة تربوياً، والتي حـددت               

، كما بينت النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التزام معلمي اللغة               %)85(بـ  
ة تعزى إلـى متغيـري النـوع الاجتمـاعي     العربية بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوي     

  .والخبرة والتفاعل بينهما

  المعايير الوطنية، الاختبارات اللغوية، التحليل، معلمو اللغة العربية : الدالةالكلمات 
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The Degree of Commitment  of Arabic Language Teachers to the 
National Standards in the Construction of Language Tests in the Light 

of the National Strategy for Education in Jordan 

 

Abstract 
The current study aimed at investigating the degree of commitment of 

Arabic language teachers of primary middle stage in using national 
standards in the construction of language tests, through analyzing forms of 
the exams that were prepared by Arabic language teachers. To achieve this 
aim, the researcher built a questionnaire  consisting of (28) items distributed 
into (3) dimensions, as follows: language test preparation and construction 
(8  items), language test content (11 items), and language test output and 
printing (9 items). After testing the validity and reliability of the 
questionnaire, the researcher analyzed (98) forms of the language tests. 

The results showed that the degree of commitment of Arabic language 
teachers of primary middle stage in using national standards in constructing 
language tests were less than the educationally accepted degree, which was 
set at (85%). The results also showed that there were no statistically 
significant differences in the degree of commitment of Arabic language 
teachers in using national standards in the construction of language tests 
attributed to gender and experience.  

Keywords: National Standards, language tests, analysis, Arabic language 
teachers. 
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  :مقدمة الدراسة

 نظراً للتحديات الكبيرة التي تواجه معلمي اللغة العربية فـي القـرن الحـادي والعـشرين،                
 العلمي، وبقدر ما يكيف معلم اللغة العربية نفسه مع هـذا التطـور،              التطوروالمتمثلة في مواكبة    

ها المنشودة، وعلى   بقدر ما ينعكس إيجابياً على إكساب النشء مهارات اللغة العربية، ويحقق أهداف           
رأس هذه الأهداف، التقويم اللغوي باعتباره ركناً رئيساً يقوم عليه تعلم اللغة العربيـة وتعليمهـا،                
وهو الأداة التي تقيس الفجوة بين الواقع والطموح، وفي ضوء نتائجه يرتقي تعلم لغتنا القوميـة،                

  .ونطور أساليب تدريسها بما يتناسب وروح العصر

 تطوراً ملحوظاً منذ نهاية القرن الماضي؛ لذا أصبح التقـويم           -بشكل عام -تقويمتشهد حركة ال  
مركز الاهتمام، وملتقى الجهود المكثفة للمؤسسات التربوية في العالم المتقدم، وانتقل من مرحلـة              
إصدار الأحكام إلى مرحلة العلم والتخصص الدقيق، وأصبح جزءاً لا يتجزأ من هيكل أي مؤسسة               

و الوسيلة والمنطلق للتطوير والتجديد، ويعد التقويم عنصراً رئيساً ومهمـاً لنجـاح أي              تربوية، فه 
عمل، وتزداد أهميته في مجال التربية والتعليم؛ إذ لا غنى عنه لأي مرحلة من مراحـل العمليـة             

  ). Gronlund and Robert, 1998( التعليمية

صلاح التعليم فـي أي مـستوى مـن         يؤكد علماء التربية أن التقويم هو المدخل الأساسي؛ لإ        
مستوياته، إذ يعد التقويم بمنزلة الجسر لعبور المسافة بين الواقع المعاش والأهـداف المنـشودة،               
وهو بذلك يعد أداة المربين ومنظري التطوير، للانتقال بالممارسة التربوية مما هو قائم إلى ما هو                

  . مأمول

اللغوي بشكل خاص يمثل حجر الزاويـة فـي عمليـة           فالتقويم التربوي بشكلٍ عام، والتقويم      
 تـنعكس   ت تعتمد على نتائجه، وهذه القرارا     تالتطوير التربوي وخصوصاً أن الكثير من القرارا      

سلباً أو إيجاباً، ليس على النشء فقط، وإنما تمتد إلى المجتمع ككل، والتقويم اللغوي كجزء مـن                 
 في مختلف مجالات الحيـاة التعليميـة والمهنيـة،          تاعملية التقويم له تأثير بالغ في صنع القرار       

 خصوصاً إذا علمنا أن تعلم مهارات القراءة والكتابة وإتقانها، هو أساس التطور التعليمي للطالـب  
  ).Byrnes 2008  ؛2003 ؛ أبو زيد ومحمد،1995 أبو حطب،(
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ي كـان مقتـصراً     وتعكس هذه الرؤية المفهوم الحديث للتقويم، الذي تعدى المفهوم الضيق الذ          
على قياس مستوى التحصيل العلمي للطلاب، إلى كونه مفهوماً أعم وأشمل يتناول مجالات العملية              

ط جميـع   التعليمية والتربوية كافة باعتبارها منظومة متكاملة الجوانب، ووحدة عـضوية تتـراب           
  ).2010؛ عاشور والحوامدة،2007الجلاد، (جوانبها في إطار تكاملي 

التقويم الحديث، إلى حد الادعاء بأن التقويم اللغوي بمختلف مستوياته، وأنواعـه            ويذهب دعاة   
أسهم في تغيير الطريقة التي يدرس بها المدرسون، والطريقة التي يتعلم بها المتعلمون؛ فالطلاب              

 سلبيين على الاختبارات اللغوية، أصبحوا مشاركين نـشطين مـن           نبدلاً من أن يكونوا مستجيبي    
أنشطة معدة للتقويم اللغوي، تكشف عما يستطيعون عمله بدلاً من تبرير نواحي ضـعفهم،              خلال  

وهذا التحول يؤدي إلى تقليل قلق الاختبار، وزيادة تقدير الذات لديهم، والتقويم اللغوي بمفهومـة               
ة مع  الحديث يقدم للمتعلمين مهاماً وأعمالاً مشوقة، وذات قيمة تعليمية، مناسبة لقدراتهم، ومنسجم           

بيئاتهم، وهي تتحدى عقل المتعلم كي يطرح أسئلة ويصدر أحكاماً، وفي الوقـت ذاتـه تراعـي                 
الفروق الفردية من خلال اتّباع معايير علمية دقيقة في بناء الأدوات المستخدمة، وكـذلك تهيـئ                

  ).2007 ؛ مدكور،2002 جابر،( الفرصة لإظهار التنافس والقدرة المعرفية

أن اختبارات المفـاهيم اللغويـة كانـت    ) Kunnan, 2004( كونانوفي ذات السياق يضيف 
وحتى وقت قريب تشكل الإطار التقييمي لمختلف المعارف اللغوية، لكن في الآونة الأخيرة بدأت              
البحوث تناقش واقع تقويم اللغة، والأساليب المستخدمة في ذلك؛ وقد أشارت نتائج تلك البحـوث               

لات المفهوم، وأن هذا التغير قد وصل إلـى المعنـى العميـق          إلى أن هناك تغيراً واضحاً في دلا      
للتقويم اللغوي، فلم يعد ينظر إلى اختبارات المفاهيم، على أنه مصطلح شامل يستخدم للإشارة إلى               

ومـع هـذا التطـور      .  المعرفة اللغوية، وإنما يمثل جانباً من جوانب تقويم اللغة         تجميع اختبارا 
ي، فإنه من الضروري الاعتراف أن اختبارات اللغة لـم تعـد كافيـة              الواسع لمعنى التقويم اللغو   

لقياس التطور اللغوي وتقدمه؛ لذلك فالحاجة ماسة للتجديد في بناء الاختبارات اللغويـة، لتـشمل               
 Leung, 2004; Lynch,2001; Lynch and(الأغراض المختلفة للنمو اللغوي لـدى الفـرد   

Shaw, 2005.(  
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و المطلب الأبعد لعملية التقويم اللغوي الحديث، والذي يمكـن أن يـتم             إن تطوير تعلم اللغة ه    
بشكل منظم من خلال بناء أدوات للتقويم اللغوي، تكون قادرة على مواكبة التقدم اللغوي اليـومي                
للمتعلم، من خلاله رصد جميع ما يقوم به من أداءات وانفعالات على شكل ملحوظات تعطي فـي              

املاً لكل ما يتعلق بالتطور اللغوي للطالب، بعيداً عن النقاط الرقمية التـي             نهاية العملية تصوراً ش   
لا تراعي في كثير من الأحيان الجوانب الانفعالية للمتعلم، وتكون صارمة في تصنيف الطالـب؛               
لأنها تركز على المعرفة الجزئية وليس المعرفة التكاملية؛ مما ينتج عنه أخطاء في الحكم علـى                

 ,Winndschitl( م؛ لذلك يجب أن تبنى هذه الاختبارات على أسس علمية صحيحةمستوى المتعل

2002 ; Lantolf and Poehner, 2008.(  

وفي هذا البعد يتضح أن السنوات الأخيرة من القرن الماضي شهدت ثورة في مفهوم التقـويم                
ذا التطور إلـى    اللغوي وأدواته واستراتيجياته، إذ أصبح له أهداف جديدة ومتنوعة، وقد اقتضى ه           

التحول من المدرسة السلوكية، التي أكدت ضرورة أن يكون لكل درس أهداف قابلـة للملاحظـة                
والقياس، إلى المدرسة المعرفية التي تركز على ما يجري داخل عقل المتعلم من عمليات تؤثر في                

؛ تاتخاذ القـرارا  سلوكه، والاهتمام بعمليات التفكير، وبخاصة العليا منها، مثل بلورة الأحكام، و          
لذلك لم تعد أدوات التقويم اللغوي التقليدية تجدي نفعاً في ظل هذا التطور، فأصبحت الحاجة ملحة                
لبناء أدوات تقويم حديثة في إطار معايير علمية دقيقة لتواكب روح العصر، وترتقي بتعلم اللغـة                

 ).2009 ؛ صومان،2005عطا،  (العربية وتعلمها

 وعلى  ، متنوعة  لغوية يتطلب معلماً حاذقاً يمتلك كفايات     اللغة العربية    ليمإن النهوض بعملية تع   
، ومواطن القـوة؛    فيعالجها، حتى يتمكن من الكشف عن مواطن الداء؛          اللغوي رأسها كفاية التقويم  

حـد أهـم    أ يعد   ،حيث يرى أن إتقان المعلم للتقويم اللغوي      ) 2009( وهذا ما أكده صومان   فينميها  
 لا  الـذي تي يجب أن يجيدها؛ لأن التقويم اللغوي جزء من أعماله ومهامه الأساسـية،              الكفايات ال 

ن الـدرس فـي     إسها، بل   در عنه، في أي موضوع من موضوعات اللغة التي ي         نييمكن أن يستغ  
 ـ ـة على التقوي  ـير من غير عملية تقويمية دينامية قائم      ـاللغة لا يمكن أن يس     ي ليـتم   ـم التكوين

 ـ ـبة لتعلمه ـادة الطل ـد من إج  ـالتأك  ـ    ،توىـوي فـي أي مـس     ـم اللغ  يةـ أو مرحلـة تعليم
)Lantolf and Poehner, 2008; Black and Wiliam, 1998.(  
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لذلك سعت الدراسات لقياس مدى جودة استخدام أدوات التقويم من قبـل المعلمـين، وفـي                 
، التي )Daniel and King, 1998( دانيال وكنغ: مختلف المراحل، ومن هذه الدراسات، دراسة

سعت إلى تحديد معرفة معلمي المرحلة الأساسية والثانوية في الاختبارات التربويـة، وبمبـادئ              
القياس، وكذلك مدى تطبيقهم لمختلف مفاهيم القياس والاختبارات التربوية فـي البيئـة الـصفية،     

معرفـة المعلمـين    وتحديد الاختلافات في أساليب التقويم بين المعلمين؛ حيث تبين عـدم كفايـة              
  .بأساليب الاختبارات، وبمبادئ القياس

تمكن من أدواته،  يـسهم  ال و اللغوي،لتقويماعلى إجادة  إن الحرص) 2010( ويرى العليمات
 معلم اللغة العربية بشكل خاص، والمتمثلة فـي         تواجهإلى حد بعيد في التقليل من التحديات التي         

، وتوجيه  رعة الوصول إليها، وحسن استثمار الوقت المتاح      دقة اختيار مصادر التعلم المناسبة، وس     
الطلبة، وإرشادهم نحو اختيار الأفضل من بين المصادر المتاحة، والمتنوعـة داخـل المدرسـة               

 توخارجها، التي يمكن أن تغطي النقص الحاصل في منهاج اللغة العربية، والإيفـاء باحتياجـا              
وي يتطلب خبرات وقدرات إضـافية، تتعلـق باكتـساب          الطالب المعرفية، كذلك فإن التقويم اللغ     

مهارات القراءة والكتابة والقدرة على توظيفها في مواقف حية خارج إطار الدرس المقرر، ومـن          
أجل تفعيل هذا الإطار المفاهيمي وتنفيذه، فإن معلم اللغة العربية يحتاج إلى كفايات خاصة؛ لتقويم               

، وهذا يتطلب من معلم اللغة العربية فهم )Boyles, 2005( تالمفاهيم، والمهارات، والاستراتيجيا
كيفية بناء الاختبارات اللغوية، وتحليل البيانات الناتجة عن أداء الطلاب، والقدرة علـى توظيـف          
المعلومات والبيانات المتوافرة لديه من خلال هذا التحليل، في عملية تحسين التعلم، ومـن جهـة                

لماذا، ومتـى، وكيـف     : ة العربية على دراية من الناحية النظرية      أخرى يجب أن يكون معلم اللغ     
  ).Falsgraf, 2005;  Stoynoff and Chapelle, 2005;  Malone, 2008( يبني الاختبارات اللغوية

إن هذه المتطلبات وغيرها، تحتاج إلى معلم لغة عربية يمتلك كفايات التعليم الحديث، وأهمهـا    
قدرة على استخدامها في بناء أدوات تقيس تعلم طلبته لمهـارات اللغـة   كفايات التقويم اللغوي، وال  

العربية واستراتيجياتها؛ كي يكون التطور متوازناً ما بين مناهج اللغة العربية وأدوات تقويمهـا،              
فالتركيز على تطوير مناهج اللغة العربية وحدها، من غير التركيز على أدوات التقويم، لا يمكـن                

 المرسومة، بل إنه يفرغها من مضمونها الحقيقي؛ لذلك فإن تمكـن المعلـم مـن            أن يحقق أهدافه  
 إلى الطلبة، وتحديد المستوى الذي وصلوا إليه في تعلمهم اللغوي من            امادته، والقدرة على إيصاله   
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خلال بناء أدوات واستراتيجيات التقويم اللغوي المناسبة؛ هو الذي يحقق التقدم، والتطور المتوازن             
 ).Malone, 2008 ؛1997 مرسي،( ية التعليمية برمتهاللعمل

، ديفــزون )Wodfolk,1998( ، وودفلــك)1994( د بطــرسـوفــي ذات الــسياق يؤكــ
)Davison, 2008 (               أن تطور العملية التعليمية لا يتحقق من خلال تطـوير المـنهج وحـده، إذ

الأكـاديمي  : بعـدين ينبغي أن يصاحب عملية تحديث المنهج، تطوير للمعلم وتنميـة لـه فـي ال              
والمسلكي؛ لأن العملية التعليمية لا يمكن أن تبلغ مراميها مهما تقدمت الوسائل والتقنيات، ومهمـا               
تطورت المناهج وطرائق تدريسها، من دون الاعتماد على معلم معـد إعـداداً علميـاً ومهنيـاً،                 

قه، منطلقاً من قدرته على تقويم  وبمستوى عالٍ من الكفاية التي تؤهله للقيام بالدور الملقى على عات          
الذات بالدرجة الأولى، وتقويم المنهج المقدم، وتقويم قدرات المتعلم للوقوف على قدراته الحقيقية،             

المبادئ الأساسية : بعنوان )McMillan, 2000( وهذا الكلام تؤكده الدراسة التي قام بها مكميلان
اتبـاع  : منها ة التزام المعلمين بثمانية مبادئلتقويم المعلمين ومديري المدارس، أشار إلى ضرور

معايير علمية حقيقية في بناء أدوات القياس عند تقويم تعلم طلبتهم، باعتبار أن هذه المعايير مؤشر             
  .على مواكبة التقويم لتطور المناهج

 والمتتبع لواقع التقويم اللغوي في مراحل التعليم العام يلحظ ضعفاً واضحاً في هـذا المجـال؛               
، والتي هدفت إلى تحديد المستوى الـراهن        )2007( ففي الدراسة التي قامت بها زكريا، والفوال      

لمدرسي اللغة العربية في فهمهم لمبادئ الاختبارات اللغوية، وآلية بنائها، والتعرف كـذلك إلـى               
ي تواجـه   مدى التباين في استخدام الأساليب العلمية عند بناء الاختبارات اللغوية، والصعوبات الت           

المعلم في استخدامه لهذه الاختبارات، أشارت النتائج إلى وجود صعوبات في بنـاء الاختبـارات               
اللغوية؛ وذلك ناتج عن نقص الاطلاع، كنقص المعرفة في بناء بعض الأدوات التي تقيس بعض               

زال يعـاني   الجوانب اللغوية مثل الاستماع، وهذا يؤكد بما لا يدعو للشك أن معلم اللغة العربية ما              
  .من مشكلة بناء الاختبارات اللغوية

ومن الدراسات التي أكدت نتائجها انخفاض معرفة المعلمين بمعايير بناء أدوات التقويم دراسة             
التي أكدت أن كفايات التقويم لدى معلمي المرحلة الأساسية كانـت متوسـطة،             ) 2010(العليمات  

ن التقويم هو الذي يعطينا المؤشر عـن مـستوى          وقال الباحث أن هذه النتيجة مقلقة خصوصاً وأ       
، )2008(الأداء للطلبة ودرجة تحقيق الأهداف، وفي ذات السياق أكدت دراسة كـل مـن سـيف               
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أن المعلمين يعانون من انخفاض في مـستوى  ) Stiggins, 2001(، ستجينز )2003( والدوسري
ة الاطلاع على هذه المعـايير،     معرفتهم بمعايير بناء أدوات التقويم، وأكدت هذه الدراسات ضرور        

  .  وتطبيقها عند بناء أدوات التقويم المختلفة

وبالنظر إلى ضعف الطلبة في اللغة العربية، وأهمية التقويم اللغوي في بناء المعرفة اللغويـة               
لدى المتعلم؛ وبالنظر إلى نقص المعرفة بمعايير بناء الاختبارات اللغوية، فإنه يجـب الاهتمـام               

غة العربية، وإعداده إعداداً خاصاً، يتناسب مع روح العصر، بالاعتمـاد علـى كفايـات               بمعلم الل 
التعليم الحديثة، ومنها كفاية التقويم اللغوي، بحيث يتم إكسابه الحد الأدنى من القـدرة والفعاليـة،                
لمواكبة التطور في مجال بناء أدوات التقويم اللغوي؛ ليتمكن مـن أداء الـدور المطلـوب منـه                  

  ).Huerta-Macias,1995؛ 2003 لسبيعي،ا(

إن التقويم الذي تنشده التربية اللغوية الحديثة للنهوض بالتعليم هو التقويم اللغوي الـواقعي أو               
التقويم اللغوي ذو المعنى، أي أنه التقويم الذي يعكس إنجازات الطالب اللغوية في مواقف حقيقية،               

اً يمارس فيه الطلبة مهارات التفكير، ويوائمـون بـين          فيبدو كأنه نشاط تعلمي وليس اختباراً سري      
مدى متسع من المعارف لبلورة الأحكام واتخاذ القرارات، إنه تقويم لغوي يوثق الصلة بين التعلم               

 - التي لا تهـتم إلا بـالتفكير الانعكاسـي         -والمتعلم، وتختفي فيه مهرجانات الامتحانات التقليدية     
حياة، ويهدف هذا التقويم اللغوي إلى تطوير المهـارات الحياتيـة           ويرسخ التعلم الذي يدوم مدى ال     

الحقيقية؛ كتنمية الأفكار والاستنتاجات الخلاقة والجديدة، ويعزز قدرة الطالب على ممارسة التقويم            
  .الذاتي، باستخدام استراتيجيات وأدوات تقويم متنوعة مبنية على معايير علمية دقيقة

والتعليم في الأردن إلى تراجع مستوى الطلبة فـي التعلـيم العـام،          لقد تنبهت وزارة التربية     
ورأت أن إصلاح التعليم يجب أن يكون شاملاً لجميع جوانب العملية التعليمية؛ لـذلك وضـعت                

وكـان مـن ضـمن أهـداف هـذه          ) 2006( الوزارة استراتيجية وطنية للنهوض بالتعليم عـام      
في ذات الوقت تطوير أدوات التقويم والتقويم اللغـوي،         تطوير المناهج التعليمية، و   : الاستراتيجية

وأن تبنى هذه الأدوات من خلال معايير علمية دقيقة تنسجم مع المعايير الدولية وتراعـي البيئـة                 
الأردنية، وقد سعت الاستراتيجية الوطنية إلى إحداث تكامل ما بين المحتوى ونظام الامتحانـات              

ة عن أداء الطلبة؛ ولتحقيق رؤى هذه الاستراتيجية، عقـدت          المدرسية، وتوافر معلومات متواصل   
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مؤتمر المعايير الأردنية لتنمية المعلمين مهنياً، وفي ضوء نتائج المـؤتمر            ) 2006(الوزارة عام   
  .قامت الوزارة بتطوير المناهج، وتطوير أدوات التقويم

المعتمـدة وأدوات   دليلاً يتضمن اسـتراتيجيات التقـويم       ) 2007( وقد أصدرت الوزارة عام   
اللازمة للتقويم، والمعايير التي يجب أن تبنى في ضوئها هذه الأدوات، وقد تضمن هـذا الـدليل                 

وتتضمن الفعاليات  : استراتيجية التقويم المعتمد على الأداء    : خمس استراتيجيات حديثة للتقويم هي    
.  المحاكـاة، المنـاظرة   التقديم، العرض التوضيحي، الأداء العملي، الحديث، المعـرض،         : الآتية

: وتتـضمن : اسـتراتيجية الملاحظـة   . وتتضمن الاختبارات بأنواعها  : استراتيجية القلم والورقة  
المقابلـة، الأسـئلة   : وتتـضمن : الملاحظة التلقائية، والملاحظة المنظمة اسـتراتيجية التواصـل     

يات الطالـب، ملـف     تقويم الذات، يوم  : وتتضمن: استراتيجية مراجعة الذات  . والأجوبة، المؤتمر 
قوائم الرصد، سلم   : ت هي وقد اعتمدت الوزارة عدد من الأدوات لتنفيذ هذه الاستراتيجيا        . الطالب
وقد تم تحديد المعـايير     .  سلم التقدير اللفظي، سجل وصف سير التعلم، السجل القصصي         التقدير،

في أداة الدراسة، وحرصاً    اللازمة لبناء كل أداة من هذه الأدوات، وقد تم ذكر بعض هذه المعايير              
من الوزارة على بناء أدوات التقويم وفقاً للمعايير الوطنية المعتمدة قامت الوزارة بعقد الـدورات               
والورش التدريبية للمعلمين والمعلمات أطلعتهم من خلالها على الآليات والوسائل المناسبة لبنـاء             

 لى بناء هذه الأدوات وفقاً لهذه المعـايير       أدوات التقويم اللغوي، والاختبارات اللغوية وحضتهم ع      
    ).2006 وزارة التربية والتعليم،(

  

  :مشكلة الدراسة

نظراً لأهمية اللغة في العملية التعليمية، وأن النجاح بها يسهل تلقي المعرفة ويطورها، كـان               
 لابد من الحكم على المستوى اللغوي للمتعلم باسـتخدام اسـتراتيجيات وأدوات للتقـويم تعكـس               
المستوى الحقيقي للطلبة؛ لذلك قامت وزارة التربية والتعليم في الأردن، ومن خلال الاستراتيجية             
الوطنية للنهوض بالتعليم باعتماد معايير وطنية لبناء الاختبارات اللغوية، وأكدت ضرورة الالتزام            

لعمليـة  بها عند بناء هذه الاختبارات، حتى تتمكن من إصدار أحكام حقيقيـة علـى مخرجـات ا                
التعليمية، وقد أكدت الوزارة، أن هذه المعايير جاءت تأكيداً منها لأهمية تطوير عمليـة التقـويم                
اللغوي بما يتناسب مع تطوير المناهج، وبما ينسجم مع المعايير العالمية في بناء أدوات التقـويم                

  . اللغوي؛ للنهوض باللغة العربية على مستوى الفرد، والمجتمع ككل
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ما ذكر من عناصر تشير إلى أهمية التقويم اللغوي، ولِما له من أثـر بـالغ علـى                  في ضوء   
صعيد الفرد والمدرسة والمجتمع، إذ تتوقف على نتائجه الكثير من القرارات، التـي قـد تكـون                 
مصيرية أحياناً، فالمعلم يحكم من خلاله على ما لدى المتعلم من معرفة لغوية، وإلـى أي مـدى                  

قويم اللغوي يحكم المعلم على ذاته، وعلى المنهاج الذي يدرسه، ولن يكـون             وصل، وفي ضوء الت   
هذا الحكم صحيحاً ما لم يقم على اختبارات لغوية حديثة مبنية على معايير علميـة تنـسجم مـع                   
المعايير العالمية، تكون قادرة على تحقيق أهدافها وغاياتها المنشودة، ونظراً للضعف فـي بنـاء               

ودراسة زكريا  ) 2010( وية لدى المعلمين كما أشارت الدراسات كدراسة العليمات       الاختبارات اللغ 
، وفي ضوء ما قامت بة الوزارة من جهد لتلافي هذا الضعف، والذي تمثل فـي                )2008( والفوال

عقد الدورات التدريبية والورش لاطلاع معلمي اللغة العربية على المعايير الوطنية المعتمدة فـي              
تقويم اللغوي، ومنها الاختبارات اللغوية، ونظراً إلى الشكوى المتزايـدة مـن قِبـل              بناء أدوات ال  

من أن معلمـي   ) 2010( ن، والتي أكدتها العديد من الدراسات كدراسة العليمات       ين التربوي يالمشرف
اللغة العربية الذكور ومن ذوي الخبرات الطويلة أقل التزاماً بالتعليمات والدورات التـي تعقـدها               

زارة كدورات بناء الاختبارات،  وبعد مضي ما يقارب مـن سـت سـنوات علـى اعتمـاد                   الو
الاستراتيجية الوطنية للتعليم في الأردن ظهرت مشكلة الدراسة الحالية، وهي محاولة متواضـعة             

 بالمعايير الوطنية في    - وعلى اختلاف مستوياتهم   -للوقوف على درجة التزام معلمي اللغة العربية      
ارات اللغوية من خلال الاعتماد على تحليل نماذج من الاختبارات اللغوية التي يقـوم              بناء الاختب 

  .معلمو اللغة العربية بإعدادها لتقويم تعلم طلبتهم في المرحلة الأساسية
  

  :هدف الدراسة وأسئلتها

تهدف الدراسة الحالية إلى الوقوف على درجة التزام معلمي اللغة العربية بالمعايير الوطنيـة              
 :في بناء الاختبارات اللغوية، وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة الآتية

ما درجة التزام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية بالمعـايير الوطنيـة فـي بنـاء                  -1
  ؟نالاختبارات اللغوية في ضوء الاستراتيجية الوطنية للتعليم في الأرد
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تزام معلمي اللغة العربيـة فـي المرحلـة         هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة ال         -2
الأساسية بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية في ضـوء الاسـتراتيجية الوطنيـة              

  ، تعزى لكل من متغيري النوع الاجتماعي والخبرة والتفاعل بينهما؟نللتعليم في الأرد
  

 :أهمية الدراسة الحالية

  :تنبع أهمية الدراسة الحالية من

امها بدرجة التزام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية، بالمعايير الوطنية في بناء             اهتم •
الاختبارات اللغوية، والتي يمكن أن تعطي مؤشراً واضحاً عن مستوى تعلم اللغة العربيـة،              
التي هي أساس التعلم، والوقوف على الواقع الحقيقي لهذا التعلم، كذلك فإن ما تـسفر عنـة                 

ذه الدراسة، يساعد في اتخاذ قرارات وإجراءات مهمة تسهم فـي النهـوض بواقـع               نتائج ه 
 .تدريس اللغة العربية

معظم الدراسات التربوية التي أعدت في مجال تقويم أداء معلمي اللغة العربية ركزت على               •
، )2008(الأدوات المستخدمة في التقويم اللغوي ومدى التنوع بها مثل دراسة زكريا والفوال           

  .نما هذه الدراسة ركزت على المعايير الوطنية المتبعة في بناء هذه الأدواتبي

تُقدم تشخيصاً واقعياً عن مدى التزام معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسـية بالمعـايير                •
الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، للقائمين على برنامج التطوير التربوي، وخصوصاً بعد            

 خمس سنوات، على تبني وزارة التربية والتعليم للاستراتيجية الوطنيـة           مضي ما يقرب من   
 .للنهوض بالعملية التعليمية

إمكانية إسهام هذه الدراسة في تحسين بناء الاختبارات اللغوية، من خلال إلقاء الضوء على               •
ل هذه  المعايير الأقل استخداماً، فيصار إلى اتخاذ الإجراءات المناسبة، للنهوض باستخدام مث          

 .المعايير
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 :التعريفات الإجرائية

هي مجموعة من الأسس العلمية، المنتقاة بدقة؛ للحكم علـى دقـة بنـاء              : المعايير الوطنية  -1
الاختبارات اللغوية المخصصة لقياس مستوى التقدم اللغوي لدى الطالب في مرحلة التعلـيم             

  .ليم في الأردنالأساسي، من جميع جوانبه، والتي تبنتها وزارة التربية والتع

جميع أنواع الاختبارات التي يعدها معلمو اللغة العربية لقياس مـستوى           : الاختبارات اللغوية  -2
 .التقدم اللغوي لدى طلبتهم في المرحلة الأساسية

وهي مرحلة التعليم التي تضم الصفوف من الأول وحتى العاشر ويـسند            : المرحلة الأساسية  -3
 .ة العربية للقيام بتدريس مواد اللغة العربيةفيها إلى معلمين متخصصين في اللغ

هي الدرجة التي يحصل عليها أفراد العينة على بطاقة التحليل التـي            : درجة التزام المعلمين   -4
 .تبين درجة الالتزام بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية

  

 :محددات الدراسة

  :الآتيةمنية والمنهجية بالمحددات المكانية والزتحدد نتائج هذه الدراسة 
اقتصرت هذه الدراسة على نماذج من اختبارات التقويم اللغوي التي يعـدها معلمـو اللغـة                 -1

العربية الذين يدرسون الصف السابع الأساسي من المرحلة الأساسية المتوسطة في مـدارس     
  .2011/2012 محافظة المفرق، للفصل الثاني من العام الدراسي

على المعايير الوطنية التي تعتمدها وزارة التربية والتعليم في بنـاء           اقتصرت هذه الدراسة     -2
 .الاختبارات اللغوية

 .التي تتسم بهما أداة الدراسة) الصدق والثبات(تتحدد الدراسة بالخصائص السيكومترية  -3
  

  :الطريقة والإجراءات

  :مجتمع الدراسة وعينتها

) الاختبارات اللغويـة  ( ختبارات اللغوية نموذجاً من نماذج الا   ) 161(تألف مجتمع الدراسة من     
التي يعدها معلمو ومعلمات اللغة العربية الذين يدرسون الصف السابع الأساسـي، فـي مديريـة                

من نماذج الاختبارات بسبب أنها مشتركة بـين        ) 15(التربية والتعليم لقصبة المفرق، تم استبعاد       
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نموذجاً لأن معـديها مـن      ) 22(د كذلك   أكثر من معلم ممن يدرسون في ذات مدرسة، وتم استبعا         
المعلمين الذين يعملون على حساب التعليم الإضافي وهؤلاء لم يتلقوا التدريب الكافي مـن قبـل                
الوزارة في مجال بناء الاختبارات اللغوية؛ كذلك خبراتهم التعليمية تقل عن العام؛ كذلك لم يتمكن               

رفض بعض المعلمين تـسليم نمـاذج       : اب منها نموذجاً لعدة أسب  ) 26(الباحثان من الوصول إلى     
الاختبارات اللغوية الخاصة بهم، ومنها عدم تمكن الباحثين من الوصول إلـى بعـض المـدارس           

 نموذجاً من نماذج الاختبـارات اللغويـة  ) 98 (بسبب بعد المسافة، وبذلك تألفت عينة الدراسة من 
ة العربية الذين يدرسـون الـصف الـسابع         التي يعدها معلمو ومعلمات اللغ    ) الاختبارات اللغوية (

يبين توزيع أفـراد الدراسـة      ) 1(تقريباً من مجتمع الدراسة، والجدول      %) 61(الأساسي، يمثلون   
  .حسب النوع الاجتماعي، الخبرة، ونسبتهم المئوية

  توزيع نماذج الاختبارات اللغوية حسب جنس وخبرة معديها ونسبتهم المئوية  )1(الجدول 

   النوع الاجتماعي           

  الخبرة
  النسبة المئوية  المجموع  إناث  ذكور

 %24  24  15 9  سنوات) 5(أقل من 

 %46  45  26  19   سنوات10 – 5

  %30 29 13 16  سنوات) 5(أكثر من 

 %100  98  54  44  المجموع

 - %100 %55 %45  النسبة المئوية
  

  :أداة الدراسة

بتطوير أداة الدراسة، وهي عبـارة عـن بطاقـة          من أجل تحقيق هدف الدراسة، قام الباحثان        
تحليل لنماذج الاختبارات اللغوية لمادة اللغة العربية لطلبة الصف السابع الأساسي، صممت لقياس             
مدى التزام معلمي اللغة العربية الذين يدرسون هذا الصف بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات              

 هذه الأداة على معايير التقويم اللغـوي، المتـضمنة فـي            اللغوية، وقد اعتمد الباحثان في تطوير     
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 الاستراتيجية الوطنية الحديثة للتعليم في الأردن، والتـي تبنتهـا وزارة التربيـة والتعلـيم عـام                
، وكذلك علـى    )2007( ، وعلى استراتيجيات التقويم وأدواته التي تبنتها الوزارة في عام         )2006(

معيـاراً  ) 28( ، وقد توصل الباحثان إلـى     )2008( التحصيليةمرشد المعلم في بناء الاختبارات      
معايير، ومجال محتـوى  ) 8( هائمجال إعداد الاختبارات اللغوية وبنا: موزعة على ثلاثة مجالات   

  .معايير) 7(إخراج الاختبارات اللغوية وطباعتها: معياراً، مجال) 11( الاختبارات اللغوية

 الالتزام المقبولة تربوياً، والذي تعتمـده وزارة التربيـة          وقد قام الباحثان باعتماد معيار درجة     
فأكثر، ولقد أفاد الخبراء في وزارة التربية أن هذا المعيار تم           %) 85(والتعليم في الأردن والمقدر   

) 255 ص   2001(تحديده بناء على رأي الخبراء وهو الحد الأدنى للإتقان، وهذا ما أكـده عـلام              
تحديده من خلال الاعتماد على أحكام الخبراء سواء أكانت أحكامـاً           من أن مستوى الأداء يمكن      "

، وهذا ما يطلق عليه الطرق المفاهيمية أو الطرق العقلانية في تحديـد درجـة               "فردية أو جماعية  
  ).  Conceptual Methods( القطع

  

  :صدق الأداة

ية والتعليم في الأردن في     نظراً لاعتماد الدراسة على المعايير الوطنية التي تبنتها وزارة الترب         
بناء الاختبارات اللغوية فقد اعتمد الباحثان على هذه المعايير فقط، وقد تم التحقق من صدق الأداة                
من خلال عرضها على عدد من المحكمين مـن ذوي الاختـصاص التربـوي مـن المـشرفين                  

الوطنية التـي تتبنهـا     التربويين، حيث طُلب منهم النظر بمدى مطابقة هذه المعايير مع المعايير            
الوزارة، ومدى انتماء المعايير لكل مجال من المجالات التابعة لها، وإبداء أي ملحوظات يجدونها              

وقد أفادوا أن هذه المعايير مطابقة تماماً لما تتبناه الوزارة، لكنهم اعترضوا على بعـض               . مناسبة
قرات، وبناء على ذلـك تكونـت أداة        الصياغات اللغوية، وقد أخذ بملحوظاتهم، وتم تعديل هذه الف        

 ـ        ) 28(التحليل في صورتها النهائية من       ابقاً، ـمعياراً موزعة على ثلاثة مجالات، كما ذكـر س
دق المنطقي، الذي يفي لأغراض هذه الدراسة، حسب        ـة الص ـذا يعني أن الأداة تتمتع بدلال     ـوه

  ). 2005(عودة 
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  :ثبات التحليل

نموذجاً ) 20(طة ثبات التحليل قام الباحثان باختيار     اسلدراسة بو لإعطاء صورة عن ثبات أداة ا     
من نماذج الاختبارات اللغوية المعدة للتحليل بشكل عشوائي من خارج عينة الدراسة، ثـم قامـا                
بتحليلها حسب بطاقة التحليل المعدة لذلك، وقد تم حساب النسبة المئوية لاتفـاق المحللـين وفقـاً                 

  :الآتية )2006 ،القضاة ،الدويري(لمشار إليها في ا) Cooper(لمعادلة كوبر

  التحليلين  مرات الاتفاق بينددع
 =ثبات التحليل 

  عدد مرات الاختلاف+  د مرات الاتفاق  دع
× 100%    

  :يوضح معاملات الثبات بين التحليلين) 2(والجدول

  معاملات الثبات لكل مجال من مجالات الأداة والأداة ككل ) 2(الجدول

 معاملات الثبات لمجالا

 0.83 .إخراج الاختبارات اللغوية

 0.88 .إعداد الاختبارات اللغوية وبناؤها

 0.89 .محتوى الاختبارات اللغوية

 0.86  .الأداة ككل

أن قيم معاملات الثبات لكل مجال من مجالات الأداة، والأداة ككـل            ) 2(  يتضح من الجدول    
  .ن مطمئنين لثبات التحليلي مما يجعل الباحثكانت مناسبة لأهداف هذه الدراسة

  :الإجراءات

  :اتبع الباحثان الإجراءات الآتية في تنفيذ الدراسة

بناء قائمة بالمعايير الوطنية اللازمة لبناء الاختبارات اللغوية، من خلال ما تعتمـده وزارة               •
 لوطنيـة للتعلـيم   وما ورد في الاسـتراتيجية ا     ، التربية والتعليم في الأردن في هذا المجال      

، مرشـد المعلـم فـي بنـاء الاختبـارات           )2007( ، استراتيجيات التقويم وأدواته   )2006(
 ).2008( التحصيلية
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 .معياراً موزعة على ثلاثة مجالات، كما ذكر سابقاً) 28(بناء أداة التحليل التي تكونت من  •

 .ي ذلكالتحقق من صدق أداة التحليل وثباتها، من خلال الإجراءات التي اتبعت ف •

أخذ الموفقات اللازمة من مديرية التربية والتعليم لقصبة المفرق لجمع نمـاذج مـن أدوات                •
 .التقويم من عينة الدراسة المستهدفة

تحديد درجة الالتزام المقبولة تربوياً، التي تعتمدها وزارة التربية للحكم على درجة الالتزام              •
 للطلبة في الصف السابع الأساسي، لا تقل عن         بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية     

 ).255 ص 2001(، وهذا ما أكده علام%)85(

تحليل نماذج الاختبارات اللغوية وفقاً لبطاقة التحليل التي تضمنت ثلاثة مجالات والمعـايير              •
 علـى   0= ، وغير الملتـزم   1= ملتزم: حيث إن ) ملتزم، وغير ملتزم  ( .اللازمة لكل مجال  

، وأقـل درجـة علـى الأداة        )28(=تكون أعلى درجة علـى الأداة ككـل       المعيار، وبذلك   
 .، وكذلك بالنسبة لكل مجال حسب المعايير التابعة له)0(=ككل

قام الباحثان بتحليل الاختبارات اللغوية عينة الدراسة، وفقاً لبطاقة التحليل، وتفريغ البيانـات              •
 .يرها والتعليق عليهافي صورة تكرارات ونسب مئوية، وتنظيمها في جداول وتفس

صياغة التوصيات في ضوء نتائج الدراسة، واقتراح بعض الدراسات تساند وتكمـل هـذه               •
  .     الدراسة

  

  :المعالجات الإحصائية

ابية والانحرافات المعيارية   ـاب المتوسطات الحس  ـللإجابة عن سؤال الدراسة الأول، تم حس      
 ـ    ـربية في المرحل  والنسب المئوية لدرجة التزام معلمي اللغة الع       ال مـن   ـة المتوسطة لكـل مج

ي يل التباين الثنائ  ـم استخدام تحل  ـي، ت ـؤال الثان ـوللإجابة عن الس  . ل كك ةمجالات الأداة، والأدا  
)2-Way ANOVA ( للكشف عن فروق تعزى إلى متغيري النوع الاجتماعي والخبرة والتفاعل

  .بينهما
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  :نتائج الدراسة ومناقشتها

  :فيما يأتي عرض لنتائج الدراسة بناء على أسئلتها

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الأول ومناقشتها: أولاً

ما درجة التزام معلمي اللغة العربيـة فـي المرحلـة الأساسـية             : والذي ينص على ما يأتي    
  ؟نفي الأردبالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية في ضوء الاستراتيجية الوطنية للتعليم 

وللإجابة عن هذا السؤال تم استخراج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، والنـسب            
المئوية لدرجة التزام معلمي اللغة العربية في المرحلة المتوسطة بالمعايير الوطنيـة فـي بنـاء                

لى كل مجال من    ، من خلال تحليل نماذج الاختبارات المعتمدة لهذه الدراسة، ع         الاختبارات اللغوية 
  .يوضح ذلك) 3(مجالات الأداة، والأداة ككل، والجدول 

 ومستوى Zقيمة  والنسب المئوية و المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية )3(الجدول 

الدلالة الإحصائية لدرجة التزام أفراد الدراسة بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية على 

  ت الأداة، والأداة ككل كل مجال من مجالا

تبة
الر

 
          المجال

عدد 
المتوسط  المعايير

 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

النسبة 
  المئوية

الدلالة  Zقيمة 
 الإحصائية

1 
إخراج الاختبارات اللغوية 

  وطباعتها
9 0.80 0.54 80%  -1.39   0.032 

2 
إعداد الاختبارات اللغوية 

 .وبناؤها
8 0.77 0.44 77% -2.22* 0.013 

 0.000 *3.32- % 73 0.45 0.73 11 .الاختبارات اللغويةمحتوى  3

 0.006 *2.49- %76 0.43 0.76 28  .الأداة ككل 

  )α = 0.05 ( ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة* 
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية والنسب المئويـة، لدرجـة         ) 3(يوضح الجدول   

الدراسة بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، على كلّ مجال من مجـالات             التزام أفراد   
 جاء مجال إخراج الاختبارات اللغوية وطباعتها في المرتبـة الأولـى،            حيثالأداة، والأداة ككل،    
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، وجاء مجال %)80(، وبدرجة التزام بلغت     )0.54( ، وبانحراف معياري  )0.80(بمتوسط حسابي   
، وبـانحراف  )0.77(في المرتبة الثانية، بمتوسـط حـسابي   )  وبناؤهابارات اللغويةالاخت إعداد(

محتـوى  ، أما في المرتبة الثالثة، فقد جاء مجال         %)77(، وبدرجة التزام بلغت     )0.44( معياري
، وبدرجة التزام بلغت    )0.45( ، وبانحراف معياري  )0.73(الاختبارات اللغوية، بمتوسط حسابي     

، )0.43(، وبـانحراف معيـاري      )0.76(ن المتوسط الحسابي للأداة ككـلّ       في حين كا   ،%)73(
  %).76(وبدرجة التزام بلغت 
تبين أن درجة التزام معلمي اللغة العربية بالمعايير الوطنية فـي بنـاء             ) 3(من خلال الجدول  

، ومعنى هذا الكـلام أن معلمـي اللغـة           للأداة ككل  %)76(الاختبارات اللغوية بشكل عام بلغت      
، والذي يبلغ حسب هـذه      لعربية لم يصلوا بعد إلى المستوى المأمول في بناء الاختبارات اللغوية          ا

عنـد مـستوى الدلالـة      ) 2.49- (Z، وبدلالة إحصائية حيـث بلغـت قيمـة          %)85( الدراسة
 من الإجراءات التي تتبعها وزارة التربية في رفع سوية المعلمين في مجال             ،على الرغم ،)0.006(

، وهذه النتيجة لا يمكن السكوت عنها في ضوء أهمية التقويم اللغوي لمعلم             ةتبارات اللغوي بناء الاخ 
 أن التقـويم اللغـوي  ) Lantolf and Poehner,2008 (اللغة، حيث يرى كل من لانتوف وبهنر

، التي لا يمكن أن يستغنى عنهـا، فـي أي موضـوع مـن               جزء من أعمال معلم اللغة ومهامه     
وربما يكون السبب في هذه النتيجة نقـص الأشـراف          . التي يدرسها المعلم  الموضوعات اللغوية   

والمتابعة من قبل المشرفين التربويين، ومديري المدارس، لذلك لم يركز المعلمون على المعـايير              
الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، ويمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى عـدم اهتمـام المعلمـين                 

، أو لشعور المعلمين بعدم أهمية الاختبارات اللغوية، في ضوء سياسة التربية            بالدورات التي تعقد  
مبـالاة بـالالتزام بالمعـايير      لالالم نوع من    ـا خلق عند المع   ـالتي تقيد الرسوب في الصف، مم     

 مـن أنـواع التـرف التعليمـي،         اًالوطنية في بناء الاختبارات اللغوية، وعدوا هذا الالتزام نوع        
ا يكون السبب في هذه النتيجة هو نقص المعرفة بأهمية هذه المعايير فـي              ومضيعة للوقت، وربم  

ل ـتوى اللغوي الذي وص   بناء الاختبارات اللغوية، والتي يمكن أن تعطي تصوراً حقيقياً عن المس          
 ـ ةير تؤكده دراس  ـر، وهذا التفس  ـاً لهذه المعايي  ـم إذا بنيت هذه الأدوات وفق     ـإلية المتعل  ال  داني

، التي أكدت أن عدم كفاية معرفة المعلمين بأسـاليب بنـاء   )Daniel and King, 1998( وكنغ
  .الاختبارات، كان وراء الخلل في بناء الاختبارات لديهم
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 أما بخصوص درجة الممارسة للمجالات كل على حده، تبين أن مجال إخـراج الاختبـارات              
ه لم يصل إلى درجة الالتزام المقبولة،       ، على الرغم أن   ىاللغوية وطباعتها، قد حل في المرتبة الأول      

مما يعني أن هذا المجال وبقية المجالات بحاجة إلى مزيد من الاهتمام حتى يصل إلى المـستوى                 
المطلوب تربوياً، أما بخصوص حلول هذا المجال في المركز الأول؛ فيمكن أن تعزى النتيجة إلى               

بارات اللغوية، والتي غالباً ما يركز عليهـا        تركيز هذا المجال على الجانب الشكلي في بناء الاخت        
المديرون، والمشرفون التربويون، ويلاحظونها عند المعلمين أثناء تطبيق الاختبـارات، وأثنـاء            
الزيارات الإشرافية، إضافة إلى سهولة هذه الإجراءات، وتعودها حتى من قبل المعلمين الجـدد،              

  . والأكثر خبرة على حد سواء
المتوسطات الحـسابية  )  4(مجال على حده فيوضح الجدول عايير الخاصة بكلأما بالنسبة للم

والانحرافات المعيارية لدرجة التزام أفراد الدراسة بالمعايير الوطنيـة المتعلقـة بالمجـال الأول              
  :مرتبة تنازلياً وعلى النحو الآتي) إخراج الاختبارات اللغوية وطباعتها(

راسة بالمعايير الانحرافات المعيارية لدرجة التزام أفراد الدالمتوسطات الحسابية و )4(الجدول 

    مرتبة تنازلياً)إخراج الاختبارات اللغوية وطباعتها(بالمجال الأول الوطنية المتعلقة 
رتبة 
 المعيار

المتوسط   الفقرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.72 96. .يعطي أرقاماً متسلسلة للأسئلة والفقرات 1

 0.80 95. .لى ترك مسافة مناسبة بين السؤال والذي يليهيحرص ع 2

 0.75 93. .يترك فراغاً مناسباً للإجابة عن السؤال 3

 0.88 82. .يحدد العلامة بجانب كل سؤال 4

5 
يحرص على عمل ترويسة لورقة الاختبار تتضمن المعلومات الأساسية 

 .الخ....مثل اسم المادة، المدرسة
.80 0.71 

 0.65 79. .سم معد الاختباريذكر ا 6

 0.60 77.  .يحرص المعلم على كتابة التعليمات المتعلقة بكل سؤال 7

 0.93 65. .الإملائية واللغوية والمطبعية يحرص على خلو الاختبار من الأخطاء 8

 0.87 55. .يستخدم عبارات إيحائية للطالب كدليل لعدد الصفحات وعدد الأسئلة 9

 0.54 0.80  الـكـلـي 
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لأفـراد   الاختبـارات اللغويـة    مدى الالتزام بمعايير بناء       متوسط  أن ،)4(يتضح من الجدول    
أن المعيار الذي يـنص     " إخراج الاختبارات اللغوية وطباعتها    "الأولعلى معايير المجال    الدراسة  

 ، قد جاء في المرتبة الأولـى، بمتوسـط حـسابي     )يعطي أرقاماً متسلسلة للأسئلة والفقرات    (على  
يحرص على ترك   (، في حين جاء المعيار الذي ينص على         )0.72( ، وبانحراف معياري  )0.96(

بمتوسـط حـسابي    الثانية من حيث الترتيـب      ، في المرتبة    )مسافة مناسبة بين السؤال والذي يليه     
  أما المركز الأخير فحل به المعيـار الـذي يـنص علـى             )0.80(، وبانحراف معياري    )0.95(
، وبـانحراف   )0.55( ، بمتوسط حـسابي   )يحائية للطالب كدليل لعدد الصفحات    يستخدم عبارات إ  (

  .)0.87( معياري

أن أول ثلاث فقرات في الترتيب قد حصلت على متوسـطات زادت            ) 4(ويلاحظ من الجدول  
، ويمكن أن تفسر هذه النتيجة، بأن هذه الفقرات هي شيء روتيني بالنسبة للمعلمـين               )0.90( عن

ات حتى يسهل عليهم الرجوع لها ورصد درجاتها، إضافة إلـى أن معظـم              من حيث ترقيم الفقر   
الأسئلة تتطلب الإجابة على الورقة نفسها مما يتطلب ترك فراغ مناسب للإجابة، وربمـا يعـود                

؛ مما يجعل المعلم أكثر     تالسبب في ذلك إلى أن الإدارات المدرسية تتسلم نسخ من هذه الاختبارا           
قد حل في المرتبة الأخيرة،     ) 9(ل المطلوب، وتشير النتائج أن المعيار     حرصاً على إخراجها بالشك   

 ـ                ، ةويمكن أن تفسر هذه النتيجة من خلال شعور المعلم بعدم أهمية مثل هذه الإشـارات الإيحائي
وأنها أشياء شكلية، ويمكن للطالب أن يتأكد من عدد الصفحات بسهولة، وربما أن المعلمـين لـم                 

مناسب حول أهمية هذا المعيار، في مساعدة الطالب على عدم نـسيان أي             يحصلوا على التوجيه ال   
  .سؤال من أسئلة الاختبار؛ مما يسهل على الطلبة مهمة تقسيم الوقت المتاح حسب الأسئلة

المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة التـزام أفـراد         )  5(كما يوضح الجداول  
مرتبـة  ) إعداد الاختبارات اللغويـة وبناؤهـا     (لقة بالمجال الثاني    الدراسة بالمعايير الوطنية المتع   

  :تنازلياً وعلى النحو الآتي
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راسة بالمعايير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة التزام أفراد الد )5(الجدول 

  ياًمرتبة تنازل) إعداد الاختبارات اللغوية وبناؤها(بالمجال الثاني الوطنية المتعلق 

  الفقرات الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.45 0.94 .يحدد المطلوب من السؤال بدقة  1

 0.55 0.87 . يحدد الوقت اللازم لأداء الاختبار اللغوي 2

 0.65 0.80 .يبتعد عن أسئلة الكتاب عند صياغة أسئلة الاختبار 3

 0.61 0.74 .ينوع بين الأسئلة المقالية والموضوعية 4

 0.74 0.73 .يحد درجة كل فقرة من فقرات الاختبار سلفاً 5

 0.75 0.72 .يوزع أسئلة الاختبار حسب نتاجات التعلم المقصودة 6

 0.78 0.70 .يوزع أسئلة الاختبار اللغوي حسب الوزن النسبي لكل وحدة 7

 0.74 0.65 .يرتب أسئلة الاختبار ترتيباً منطقياً 8

 0.44 0.77  الكلي 

التزام أفراد الدراسـة بالمعـايير الوطنيـة فـي بنـاء            أن متوسطات   ) 5(يتضح من الجدول    
، قد تراوحت ما    )إعداد الاختبارات اللغوية وبناؤها   ( على معايير المجال الثاني      الاختبارات اللغوية 

 حيـث تبـين أن   ،) 0.78– 0.45(بانحرافات معيارية تراوحت مـا بـين   ) 0.65 -0.94(بين 
يحـدد المطلـوب مـن      "قد حققا درجة الالتزام المطلوبة، وهما المعيار الذي ينص على           معيارين  

، وبـانحراف معيـاري     )0.94(، حيث حصل على المرتبة الأولى بمتوسط حسابي         "السؤال بدقة 
 فـي  "يحدد الوقت اللازم لأداء الاختبار اللغـوي " الذي ينص على   المعيار، في حين جاء     )0.45(

وجاء في المرتبة الأخيـرة     ،  )0.55(، وبانحراف معياري    )0.87(توسط حسابي    بم الثانيةالمرتبة  
، )0.65(، بمتوسـط حـسابي      "يرتب أسئلة الاختبـار ترتيبـاً منطقيـاً       "المعيار الذي ينص على     

  ).0.74(وبانحراف معياري

أن معيارين فقط قد حققا درجة الالتزام المطلوبة، ويمكن أن تعـزى            ) 5(ويتضح من الجدول  
لنتيجة إلى التزام المعلمين بالشكل العام للاختبار اللغوي والذي يؤكد على ضرورة التنويع ما              هذه ا 

 تبين الأسئلة المقالية والموضوعية، ونزولاً عند رغبة الطلبة الذين يطلب البعض منهم اختبـارا             
رتبة مقاليه، ويطلب البعض الآخر اختبارات موضوعية، أما بخصوص الفقرة الأولى فمجيئها بالم           
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الأولى يعود إلى قدرة المعلمين اللغوية وهذا أمر طبيعي إذا علمنا أنهم ممـن يحملـون درجـة                  
البكالوريوس في اللغة العربية، أما بقية المعايير التي لم تحقق درجة التزام المطلوبة، فـيمكن أن                

ديـد أهميـة    تعزى إلى عدم قدرة المعلم على تحديد أوزان مناسبة لكل وحدة؛ لأنه لا يستطيع تح              
أو أنه لم يقم بتحليل محتوى وبناء جدول مواصفات لمادة الاختبار، أمـا             ، المواضيع التي يدرسها  

بخصوص الوقت فالمعلم لا يحدده على ورقة الاختبار؛ لأنه يبني اختباره أصلاً في ضوء الوقت               
ة إلـى حالـة     ويمكن أن تعزى النتيج   . المحدد للاختبار أو اعتبار وقت الحصة هو وقت الاختبار        

، )2010( اللامبالاة عند العديد من المعلمين وخصوصاً الذكور منهم، وهذا مـا أكـده العليمـات              
وكذلك عدم التركيز من قبل مشرفي اللغة العربية على هذه الجوانـب، وعـدم قيـامهم بتحليـل                  

، لـة اختبارات المعلمين اللغوية؛ علماً أنه توجد سجلات لتحليل الاختبـارات ولكنهـا غيـر مفع              
وملاحظة مدى مطابقة هذه الاختبارات للمعايير المطلوبة، مما جعل العديد من المعلمين يشعرون             
بأن مثل هذه الإجراءات غير ضرورية، وأنها مضيعة للوقت، إضافة إلى عدم تعزيز المعلم الذي               
 يمارس مثل هذه الإجراءات، مما يؤدى إلى شعوره بالإحباط، أما بخصوص الفقرة التي جـاءت              
بالمرتبة الأخيرة فتعزى إلى نقص التركيز أثناء الدورات على كيفية ترتيب الفقرات منطقياً، كذلك              
فإن معظم المعلمين الجدد غير مؤهلين تربوياً، فمعظمهم لم يتلق أي تدريب تربوي قبل الخدمة أو                

دوهـا وهـم   أن تدريبهم قد جاء متأخراً وربما لعدة سنوات، وبالتالي يصوغون أسئلتهم كمـا تعو           
  . طلاب على مقاعد الدراسة

)  6(فيوضح الجداول) محتوى الاختبارات اللغوية(بالمجال الثالث  أما بالنسبة للمعايير الخاصة
المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة التزام أفراد الدراسة بالمعايير الوطنية المتعلقة           

  :به مرتبة تنازلياً وعلى النحو الآتي
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راسة بالمعايير المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لدرجة التزام أفراد الد )6(جدول ال

  مرتبة تنازلياً) محتوى الاختبارات اللغوية (الثالث بالمجالالوطنية المتعلق 

  الفقرات الرتبة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 0.67 0.89 .يختبر الطلبة على قدرتهم على فهم المقروء 1

 0.78 0.87 .يختبر الطلبة في فهم المفردات اللغوية وتعرفها وتذكرها 2

 0.81 0.86 .يختبر الطلبة في قدرتهم على كتابة الكلمات كتابة صحيحة 3

 0.79 0.80 .يختبر الطلبة في قدرتهم على وضع عنوان مناسبة للنص 4

 0.74 0.78 .في نص مايختبر الطلبة في قدرتهم على تلخيص الأفكار الرئيسة  5

 0.77 0.77 .يختبر الطلبة في فهم التراكيب اللغوية وتكوينها 6

 0.93 0.76  .يختبر الطلبة في قدرتهم على استخلاص الأسباب والنتائج  7

 0.93 0.76 .يختبر الطلبة في قدرتهم على تعرف حروف اللغة ومعانيها 7

 1.03 0.71 .التعبيريةيختبر الطلبة في قدرتهم على استخراج الصور  9

 1.07 0.51 .يختبر الطلبة في قدرتهم على الكتابة الحرة والمقيدة 10

 1.09 0.30 .يختبر قدرة الطلبة في توظيف علامات الترقيم 11

 0.45 0.73  الـكـلـي  

  الوطنية في بنـاء الاختبـارات اللغويـة         رالالتزام بالمعايي  أن درجة    ،)6(يتضح من الجدول    
د تراوحت متوسـطاتها مـا بـين        ـث، ق ـال الثال ـراد الدراسة على معايير المج    ـ أف لاستجابة

المعـايير  ، حيث حققـت     )0.67 – 1.09(، بانحرافات معيارية تراوحت ما بين       )0.30 -0.89(
 :، حيث جاء المعيار الذي يـنص علـى         المطلوبة مالثلاثة الأولى من حيث الترتيب درجة الالتزا      

، )0.89(، في المرتبة الأولى، بمتوسـط حـسابي         "تهم على فهم المقروء   يختبر الطلبة على قدر   "
يختبر الطلبة في فهـم     : " وفي المرتبة الثانية المعيار الذي ينص على       ،)0.67(وبانحراف معياري 
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فـي   ،)0.78(، وانحراف معياري    )0.87(، بمتوسط حسابي    "المفردات اللغوية وتعرفها وتذكرها   
" يختبر الطلبة في قدرتهم على كتابة الكلمات كتابة صـحيحة         " :ىالمعيار الذي ينص عل   حين جاء   

:  ينص على  وقد حل المعيار الذي   ) 0.81(، وانحراف معياري  )0.86(في المرتبة الثالثة، بمتوسط     
، )0.30(، في المرتبة الأخيرة، بمتوسط حـسابي        "يختبر قدرة الطلبة في توظيف علامات الترقيم      "

  ).1.09(وبانحراف معياري 

معياراً قـد حققـت درجـة الالتـزام         ) 11(، أن ثلاثة معايير من أصل     )6( من الجدول  يتضح
المطلوبة، وهذه النتيجة تشير إلى أن معلمي اللغة العربية مازالوا يركزون على العناصر الرئيسة              
في التقويم اللغوي، كفهم المقروء، وفهم المفردات اللغوية، وكتابة الكلمات كتابة صحيحة، ويمكن             

عزى هذه النتيجة إلى سهولة صياغة الأسئلة المرتبطة بهذه الفقرات، واعتيادهـا مـن قبـل                أن ت 
المعلمين، وقد عزا بعض المعلمين سبب نجاحهم في هذه المعايير إلى سهولتها بالنسبة إلى الطلبة،               
 خصوصاً أن بقية المعايير تتطلب قدرات عقلية أعلى، ونتيجة لضعف العام للطلبة يلجأ المعلمون             
إلى الأسئلة اللغوية المباشرة، أما بخصوص المعيار الذي حل بالمركز الأخير، والمتعلق باستخدام             
أدوات الترقيم، فيمكن أن تعزى هذه النتيجة إلى شعور المعلمين بعدم أهمية هذا المعيـار، وأنـه                 

ة في هـذه    يتعلق باللغة من حيث الشكل، أو لاعتقادهم أن علامات الترقيم أعلى من مستوى الطلب             
وهـذه النتيجـة    . المرحلة، على الرغم من قيام البعض بسؤال الطلبة عن علامة الترقيم المناسبة           

التي بين من خلالها ان معلم اللغة يحتاج إلى كيفيـة   ) Boyles, 2005( منافية إلى دعوة بوليز
  . التعلم المطلوببناء الاختبارات اللغوية، وتحليل بياناتها وتوظيف هذه البيانات في تحسين نوعية 

  

  :النتائج المتعلقة بالسؤال الثاني ومناقشتها: ثانياً

هل هناك فروق ذات دلالة إحصائية في درجة التزام معلمي اللغة : والذي ينص على ما يأتي
العربية في المرحلة الأساسية بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية في ضوء 

، تعزى لكل من متغيري النوع الاجتماعي والخبرة نيم في الأردالاستراتيجية الوطنية للتعل
  والتفاعل بينهما؟ 
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تم استخراج أعداد المعلمين والنسبة المئوية لدرجة الالتزام حسب : للإجابة عن هذا السؤالو
المتوسطات الحسابية يوضح ذلك، وتم كذلك استخراج ) 7(النوع الاجتماعي والخبرة، والجدول 

 لمعيارية لكل مجال من مجالات الأداة، والأداة ككل بحسب جنس وخبرةوالانحرافات ا
  .يبين هذه النتائج) 8(المستجيب، والجدول 

  أعداد المعلمين، والنسب المئوية لدرجة الالتزام حسب النوع الاجتماعي والخبرة )7(والجدول 

النوع 
 الاجتماعي

الخبرة 
  

  درجة الالتزام

) 5(أقل من 
  سنوات

 10 – 5من 
  سنوات

 10أكثر من 
  المجموع  سنوات

النسبة 
المئوية 
 للتكرار

  ذكور  %37  -  36  -  14  -  15  -  7  %85أقل من 
  %8  8  -  2  -  4  -  2  -  %58أكثر من 
  إناث  %48    47  -  11  -  24  -  12  %85أقل من 
  %7  7  -  2  -  2  -  3  -  %85أكثر من 
  المجموع  %85    83    25    39    19  %85أقل من 

  %15  15  -  4  -  6  -  5  -  %85أكثر من   
 %100 %15  %85  %4  %26  %6  %40  %5 %19  النسبة المئوية

   النسبة المئوية مقربة إلى أقرب واحد صحيح* 

 ، أن أعداد المعلمين الذين لم يصلوا إلى درجة الالتزام المطلوبة قد بلغ            )7( يتضح من الجدول  
) 15( د الدراسة، فـي حـين أن      من مجموع أفرا  %) 85( معلماً ومعلمة، يشكلون ما نسبته    ) 83(

من أفراد الدراسـة،    %) 15( معلماً ومعلمة قد بلغوا نسبة التزام المطلوبة، وهم يشكلون ما نسبته          
وبالنظر إلى بقية التفاصيل، يتضح أن الذكور الذين لم يصلوا إلى درجة التـزام المطلوبـة قـد                  

) 8(  درجة التزام المطلوبة فقد كانوا     ، وأما الذين حققوا   %)37( معلماً بنسبة تقدر بحوالي   ) 36(بلغ
تقريباً، في حين بلغ عدد المعلمات ممن لم يحققن درجة التـزام            %) 8( معلمين، يشكلون ما نسبته   

، وقد بلغ عدد المعلمات ممـن حققـن         %)48( معلمة، بنسبة مئوية تقدر بحوالي    ) 47( المطلوبة
   .%)7( معلمات يمثلن ما نسبته) 7( درجة التزام المطلوبة
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  المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية )8(الجدول 

   لكل مجال من مجالات الدراسة والأداة ككل بحسب النوع الاجتماعي والخبرة
  الخبرة  المجال  المجموع  إناث  ذكور

 العدد انحرافمتوسط   العدد انحرافمتوسط   العدد انحرافمتوسط 
اقل من 

5  0.79  0.43  9  0.83  0.41  15  0.81  0.42  24  

5 -10  0.78  0.41  19  0.81  0.46  26  0.79  0.48  45  
أكثر  

  10من 
0.77  0.42  16  0.80  0.43  13  0.78  0.46  29  

إخراج 
الاختبارات 

  اللغوية

  98  0.54  0.80  54  0.45  0.82  44  0.42  0.78 المجموع
اقل من 

5  
0.73 0.62  9  0.75  0.55  15  0.74  0.62  24 

5 -10  0.77  0.55  19  0.76  0.61  26  0.77  0.55  45  
أكثر  

  10من 
0.78  0.42  16  0.83  0.49  13  0.81  0.51  29  

إعداد 
الاختبارات 

   اللغوية

  98  0.44  0.77  54  0.57  0.78  44  0.51  0.76 المجموع
اقل من 

5  0.69  0.48  9  0.71  0.41  15  0.70  0.47  24  

5 -10  0.68  0.41  19  0.78  0.45  26  0.73  0.46  45  
أكثر  

  10من 
0.79  0.42  16  0.73  0.46  13  0.76  0.45  29  

محتوى 
الاختبارات 

  اللغوية

  98  0.45  0.73  54  0.44  0.74  44  0.43  0.72 المجموع
اقل من 

5  
0.74  0.52  9  0.76  0.46  15  0.75  0.48  24  

5 -10  0.75  0.48  19  0.77  0.51  26  0.76  0.41  45  
أكثر  

  10من 
0.77  0.43  16  0.78  0.47  13  0.78  0.42  29  

  الأداة ككل

  98  0.43  0.76  54  0.49  0.77  44  0.46  0.75 المجموع
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، أن هنالك فروقاً ظاهرية بين المتوسطات الحسابية لدرجـة التـزام            )8(يلاحظ من جدول      
 النوع الاجتماعي   يمعلمي اللغة العربية بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية وفقاً لمتغير          

لتعليمية، ولمعرفة فيما إذا كانت هذه الفروق بـين المتوسـطات الحـسابية ذات دلالـة               والخبرة ا 
 ـ     ـإحصائية لكل مجال من مجالات أداة الدراسة، والأداة كك         ي ـل تم استخدام تحليل التباين الثنائ

)2-Way ANOVA( والجدول)يوضح ذلك) 9.  
وسطات أفراد الدراسة على نتائج تحليل التباين الثنائي لفحص الفروق بين مت )9(الجدول 

  مجالات أداة الدراسة حسب متغيري النوع الاجتماعي والخبرة

مجموع   مصدر التباين  المجال
  المربعات

درجات 
  الحرية

متوسط 
الدلالة   قيمة ف  المربعات

  الإحصائية
  0.927  0.006  0.285  1 0.285  النوع الاجتماعي

  0.617  0.644  29.293  2  58.587  الخبرة
  0112  2.251 102.431  2  204.861  الخبرة×النوع لاجتماعي
      45.512  92  4187.142  الخطأ

إعداد 
الاختبارات 

اللغوية 
  وبناؤها

        97  4450.875  الكلي
  0.313  0.962  7.301  1 7.301  النوع الاجتماعي

  0.917  0.459  3.487  2 6.97  الخبرة
  0.210  1.889  14.231  2 28.66  الخبرة×النوع الاجتماعي
      7.586  92 697.953  الخطأ

محتوى 
الاختبارات 

  اللغوية
        97 740.884  الكلي

  0.513  0.575  13.887  1 13.887  النوع الاجتماعي
  0.573  0.559  13.495  2 26.990  الخبرة

  0.415  0.963  23.262  2 46.523  الخبرة×النوع الاجتماعي
      24.149  92 2221.706  الخطأ

إخراج 
الاختبارات 

 اللغوية
  وطباعتها

        97 2309.106  الكلي
  0.431  0.540 145.870  1 145.870  النوع الاجتماعي

  0.713  0.294  79.406  2  158.811  الخبرة
  0.280  1.35 364.530  2  729.059  الخبرة×النوع الاجتماعي
      269.88  92 24829.108  الخطأ

  الأداة ككل

        97 25862.848  الكلي

  )α = 0.05 ( ة إحصائية عند مستوى الدلالةذات دلال* 
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التـزام  وجود فرق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجـة          عدم  ،  )9(يتضح من الجدول    
معلمي اللغة العربية في المرحلة الأساسية المتوسطة بالمعايير الوطنية فـي بنـاء الاختبـارات               

ة، والتفاعل بينهما على جميـع مجـالات   ، تبعاً لمتغيري النوع الاجتماعي والخبرة التعليمي     اللغوية
 عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية     ) 9( يتضح من الجدول   أداة الدراسة، أما بالنسبة للأداة ككل     

تعزى إلى متغيري النوع الاجتماعي والخبرة التعليمية والتفاعـل         ) α =0.05( عند مستوى الدلالة  
  .بينهما على مجالات الأداة ككل

جة الدراسة الحالية إلى تشابه الظروف التي يتمتع بها كل مـن المعلمـين              ويعزو الباحثان نتي  
والمعلمات على حد سواء، وخصوصاً في مجال التأهيل التربوي والتخصص العلمي، فمعظمهـم             
يدخلون الدورات نفسها التي تعدها وزارة التربية، كذلك يحمل معظـم أفـراد الدراسـة درجـة                 

ومعظم هؤلاء لا يتلقون التأهيل التربوي في المرحلـة الجامعيـة           البكالوريوس في اللغة العربية،     
بسبب طبيعة التخصصات في الجامعات الأردنية؛ مما جعل ظروفهم متشابهة، ويمكن أن تعـزى              
هذه النتيجة إلى تدني درجة التزام أفراد الدراسة بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغويـة؛               

وق ذات دلالة إحصائية تبعاً لمتغيرات الدراسة، كذلك أشار كـل مـن             الأمر الذي لم يؤدِ إلى فر     
المعلمين والمعلمات إلى أنهم لم يتلقوا تغذية راجعة من قبل مديري المدارس والمشرفين التربويين              

.   اللغوية؛ لذلك لم يتأثر المعلمون بجنسهم وخبرتهم في بناء الاختبارات اللغويـة            معلى اختباراته 
التي وجدت أن المدرسين من حملة الدبلوم أكثر تنويعاً         ) 2007( مخالفة لنتائج زكريا  وهذه النتيجة   

  .في بناء الاختبارات من غيرهم
  

 :التوصيات

  : بما يأتيانن يوصييبناء على نتائج الدراسة الحالية فإن الباحث

 ـ            -1 ة دعوة أصحاب القرار في وزارة التربية والتعليم للبحث والاستقصاء عن الأسباب الحقيقي
  .لانخفاض مستوى الالتزام بالمعايير الوطنية في بناء أدوات التقويم  اللغوي بشكل خاص

العمل على عقد دورات تعرف معلم اللغة العربية بالمعايير الوطنية اللازمة لبناء الاختبارات             -2
  .اللغوية، إذ أظهر المعلمون ضعفاً واضحاً في بناء الاختبارات اللغوية
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رجة معرفة معلمي اللغة العربية بالمعايير الوطنية اللازمـة لبنـاء           أجراء دراسات حول د    -3
 .الاختبارات اللغوية

دراسة أثر الالتزام بالمعايير الوطنية في بناء الاختبارات اللغوية على التحصيل العلمي لدى              -4
  .الطلبة في مراحل التعليم العام 
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