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 لعلوم لفاعلیة توظیف التعلم المدمج في المدارس الخاصةا معلمي تصورات 
 من وجهة نظرهمالأردنیة في ضوء متغیري المؤهل العلمي والخبرة 

 

 * شهاب محمد عبداالله
  

 ملخص

الدراسة تعرف تصورات معلمي العلوم لفاعلیة توظیف التعلم المدمج في المدارس   دفتتهاس
الخاصة الأردنیة في ضوء متغیري المؤهل العلمي والخبرة من وجهة نظر المعلمین أنفسهم، وفیما إذا  
  كانت هذه التصورات تختلف باختلاف المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة. ولتحقیق أهداف الدراسة 

) فقرة، وموزعة على 37ستخدام المنهج الوصفي، ولجمع البیانات تم تطویر استبانة مكونة من (تم ا
) معلمًا 123ثلاثة مجالات هي (المعلم، والطالب، والبیئة التعلیمیة). تكونت عینة الدراسة من (
ابعة للواء ا التومعلمةً من معلمي العلوم في المدارس الخاصة الأردنیة في المرحلة الأساسیة العُلی

قصبة عمان. وقد أظهرت نتائج الدراسة إلى أن درجة تصورات معلمي العلوم للمرحلة الأساسیة  
لفاعلیة توظیف التعلم المدمج كانت مرتفعة، إضافة إلى عدم وجود فروق تعزى لكل من متغیري 

رة عقد و ر ج وضوأوصت الدراسة بأهمیة توظیف التعلم المدم الخبرة،المؤهل العلمي وعدد سنوات 
 دورات تدریبیة لمعلمي العلوم لزیادة وعیهم بفاعلیة توظیف التعلم المدمج.
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Science Teachers' Perceptions of the Effectiveness of Employing 
Blended Learning in Private Schools in the Light of the Variables of 
Scientific Qualification and Experience from Their Point of View. 

 
Abdullah Mohammed Shihab 

 
Abstract       

The study aimed to identify the perceptions of science teachers for the 
effectiveness of employing blended learning in Jordanian private schools in 
the light of the variables of educational qualification and experience from 
the point of view of the teachers themselves, and whether these perceptions 
vary according to educational qualification and the number of years of 
experience. To achieve the objectives of the study, a descriptive method was 
used. To collect the data, a questionnaire of (37) items was developed and 
distributed over three areas (teacher, student, and educational environment). 
The sample of the study consisted of (123) science teachers in Jordanian 
private schools in the high perception degree secondary stage in the district 
of Amman. The results of the study showed that the perceptions of the basic 
stage science teachers for the effectiveness of the employment of blended 
learning was high, in addition to the absence of differences due to both the 
variables of scientific qualification and the number of years of experience. 
The study recommended the importance of employing blended learning and 
the need to hold training courses for science teachers to increase their 
awareness of the effectiveness of employing integrated learning. 
Keywords: Perceptions of science teachers, Jordanian private schools, the 

effectiveness of employing blended learning. 
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  خلفیة الدراسة وأهمیتها

 المقدمة: 

یتسم العصر الحالي بالانفجار المعرفي الهائل والتقدم التقني، وبالتالي ازدادت الحاجة إلى  
تقنیة من نقلة نوعیة في  أسالیب تدریسیة حدیثة تعمل على استیعاب المستجدات ومواكبة ما أحدثته ال

بنیها في مختلف میادین الحیاة، والبعض مجریات العصر، جعلت البعض مؤیدًا لها وداعیًا لت
ي كیفیة توظیف التقنیة واستخدامها بفاعلیة في حل المشكلات یعارضها ویناهضها. ویكمن التحدي ف

لذا فإن استخدام أدوات العصر   المختلفة. وبما أن میدان التعلیم من أكثر المیادین حیویة وأهمیة،
 الرقمي قد تزید من درجة فاعلیته.   

م التقني والتراكم المعرفي الهائل، ظهرت عدید من المشكلات مثل افتقار للتقد ونتیجة
المؤسسات التعلیمیة لوجود أدوات التقنیة، وقلة التجهیزات المادیة، وقلة أعداد المعلمین الأكفاء، 

 هیلهم، فكان على المؤسسات التعلیمیة الاستعانة بالتقنیة لتجد حلولا لتلك والتكالیف الباهظة لتأ
أن العملیة التعلیمیة التعلمیة  إلى Al-Haileh (2016)). ویشیر Al-omari, 2015( المشكلات

لا تنحصر فقط بنقل المعرفة إلى المتعلم، بل هي أوسع من ذلك وأشمل، كونها عملیة محورها الأهم 
دات متعلم، كیف یتعلم، وكیف یفكر، وكیف یبني معرفته بنفسه، وكیف یستخدم العاوالأساس هو ال

اة، بما یؤدي إلى تلبیة العقلیة في تنفیذ أنشطة التعلم المختلفة ومعالجتها وتوظیفها في الحی
 احتیاجات المتعلم الشخصیة والاجتماعیة على حد سواء. 

ائم على التلقین وحفظ المعلومات، وتؤكد على  وتستنكر النظریة البنائیة الأسلوب التعلیمي الق
ئم عرفة بنفسه، مشبهةً إیاه بالنبات الذي یبني غذاءه بنفسه. فالتعلم القاملالمتعلم قادر على بناء ا أن

على الفهم هو جوهر النظریة البنائیة وأساسها. ونتیجة لذلك، على المعلم البنائي أن یتحول من 
للتعلم. لذا ظهرت الحاجة المُلحة لضرورة وجود استراتیجیات تعلم مجرد ناقل للمعرفة إلى میسر 

ي مواقف تعلم  علم على بناء علمه بنفسه، لیصبح قادرًا على الاحتفاظ بتعلمه وتوظیفه فتمتساعد ال
(مواطن) قادر على مواكبة المجتمع التقني بكل ما یحمل من   جدیدة، مما یساعد على إعداد متعلم

 ).Zaitoun, 2007ات تقنیة (تحدیات وتوقعات وثور 
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زیادة كفاءة وفاعلیة في حقل التعلیم تعمل على ) أن الاستعانة بالتقنیة Singh, 2011ویؤكد (
الممارسات التعلیمیة الحالیة، إضافة إلى أن التقنیة تتطلع إلى تحقیق هدف بعید المدى، متمثلاً 

آثار إیجابیة قد تكون عدیدة، تظهر بتطویر علم التربیة ككل؛ أي أن ما قد تحدثه التقنیة من 
والتعلیم بمجمله، والهدف منها أولاً وأخیرًا، النهوض بالعملیة انعكاساتها الإیجابیة في حقل التربیة 

 برمتها والدفع بعجلتها إلى الأمام.التربویة 

  ، الإلكترونيولتحقیق الاستفادة المثلى من عصر التقنیة في التعلیم، ظهر ما یُسمى بالتعلم 
ب، والتدریس وهو مصطلح یجمع مجالات التعلم من خلال الإنترنت، والتدریب من خلال الوی

المتزامن اللذان یشتركان بوجود فاصل  باستخدام التقنیة. ویتضمن التعلم الإلكتروني المتزامن وغیر 
مكاني بین كل من المعلم والمتعلم من جهة، وبین المتعلمین بعضهم البعض من جهة أخرى، 

ي تطویر المناهج  مكنوا من مواكبة مستجدات العصر بكل مهارة واتقان. ولتحقیق ذلك كله؛ ینبغلیت
نسجم مع ذاته ومتفاعل مع عالمه ومؤثر عامة ومناهج العلوم خاصة لتكون قادرة على إنتاج متعلم م

وطرائق ومتأثر به؛ لیتمكن من النهوض بأمته، وتطویر ذاته والسیر قدمًا للأمام من خلال أسالیب 
 ).Kafy, 2009جدیدة للتعلیم والتعلم (

جود الحواجز المكانیة ظهر ما یدعى  ه عبر المعدات التقنیة، وبو ونظرًا لصعوبة تحقیق ذلك كل
محاولاً تلافي سلبیات التقنیة، وتوجیهها الوجهة الصحیحة     (Blended Learning)بالتعلم المدمج

ل ومتوازن مع التعلیم الاعتیادي؛ لزیادة كفاءته وتحسین  التي تزید من فاعلیتها، ودمجها بشكل فاع
افة  المدمج لا یقتصر فقط على استخدام التقنیة، بل هو بمثابة إعادة تصمیم لك  مخرجاته. فالتعلم

 التعلیمي، أركان العملیة التعلیمیة، وما یتضمنه ذلك من إعادة هیكلة لأدوار المتعلم والمعلم والموقف 
ذي  ل االإلكتروني مهما بلغ من أهمیة، لا یمكنه أن یحل محل التعلیم الاعتیادي  مؤمنًا بأن التعلم

علم الحدیث. فالتعلم المدمج  یبقى له البصمة الأولى، والأثر الأكبر مهما تنوعت وتبدلت طرائق الت
 ، محاولاً تلافي سلبیات كل منهماالإلكترونيقائم على تعظیم إیجابیات التعلیم الاعتیادي والتعلم 

)Al-shurman, 2016.( 

یعرفه كل من من المفاهیم الحدیثة في التعلــــــــــیم؛ حیث  جیُعد مفهوم التعــــــــــــلم المدمـــــــــــــ
(Sofia, Jose & Leontios, 2014)  بأنه مزج بین الطرق الاعتیادیة في التعلیم وبین التعلم
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ند إلیها التعلم المدمج، هي أن أي نوع من أنواع التعلم  الإلكتروني. على أن الفكرة الأساسیة التي یست
لمرة واحدة وینتهي بذلك، ولكن التعلم هو عبارة عن عملیة حیویة دائمة   ثدلیس مجرد حدث، یح
 الاستمراریة والتجدد. 

بأنه نظام تعلیمي مفتوح للجمیع بلا استثناء،  (Al-Enezi& Al-Azmi, 2018) وقد عرفه 
  ه علاعتیادي ومساند له؛ یهدف تطویر كفاءة المتعلم لیقوم بدوره في خدمة مجتموهو موازٍ للتعلیم ا

مي السریع من خلال ما یملكه  وصولاً إلى مجتمع واعٍ ومثقّف، قادر على مواكبة التطوّر العلمي العال
 نظام التعلیم المدمج من مرونة، في إیصال الخدمات التعلیمیة.

التقنیة بتقنیاتها المتعددة، وإلقائها بظلالها على میدان  إلى أنّ ظهور  (Singh, 2011)ویشیر 
إلى  ابة الأمل الحقیقي للتخلص من سلبیات ماضي التعلیم الاعتیادي، والتطلع ثمالتعلیم، كان ب

مستقبل تعلیمي تقني، وعند ظهور أي تقنیة جدیدة كان یتم الترحیب بها، أملاً بأن تقدم حلاً جدیدًا  
ا أُوتیت من إمكانات، وبكل ما لدیها من طاقات، التغلب على أیة صعاب قد  لمشكلات التربیة بكل م

 ه. جه هذا القطاع الحیوي، لتعظم من انعكاساتها الإیجابیة على مختلف جوانباو ت

إلا أن هناك عدة عوامل جعلت من نظام التعلیم غیر قادر على التخلي تماما عن الطرائق  
غم من وجود ثغرات في التعلیم الاعتیادي إلا أنه أكثر ملامسة  الاعتیادیة في نقل المعرفة، فعلى الر 

الوجدانیة   نسانیة، حیث إنّ التفاعل وجها لوجه یستفرد بمقدرته على تحقیق الأهدافلإاللاحتیاجات 
جنبًا إلى جنب مع كل من الأهداف المعرفیة والمهاریة؛ إضافة إلى أن التعلیم الاعتیادي یساعد  

للقیم، ولا ینحصر فقط بما تحویه الكتب، ولا حتى على ما یحدث داخل غرفة  على تطویر نظام قوي 
مجموعات ف فقط، بل یشتمل أیضًا على مشاركة المتعلمین بعضهم البعض وتفاعلهم مع صلا

العدیدة أقرانهم، وما لذلك من أهمیة كبرى في تطویر شخصیاتهم. ومع ذلك وبالرغم من الفوائد 
ادیة إلا أنها لا تخلو من السلبیات والنواقص التي منها: فشلها في تلبیة  بالطرائق الاعتی للتعلیم

على جمیع  الإلزامياجات جمیع المتعلمین داخل الحجرة الدراسیة، بالإضافة لفرضها الحضور تیاح
 ).Lalim & Dangwal, 2017المتعلمین واعتمادها نظام الامتحان (

ل التعلیم تحقیق الفهم الأفضل للمتعلمین، وعلیه؛ فإن الهدف الأساسي من التقنیة في حق
تعلیم والتقنیة، بهدف تزوید المتعلمین بتصور واضح لتعلمهم، من  الو  وتفعیل الاتصال ما بین الثقافة

ما یتم عرضه علیهم، بالإضافة إلى الأخذ بعین الاعتبار كل من الممارسات الفردیة  خلال 
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ما بین الثقافة والتعلم والتقنیة، سعیًا لتحویل التعلیم والجماعیة، بهدف الوصول إلى التكامل الفعلي 
وعدالة وقوة، أي جعله عملیة منظمة متكاملة، فلا یحدث عن طریق  یةولإلى حقل أكثر شم

دفة أو بدون قصد أو بدون التزام، وأیضًا لكي یمتلك القدرة والطاقة على الاستمراریة  لتحقیق المصا
حیان إلا أنه سیحاول من جدید، كل ذلك بالإضافة إلى تركیزه أهدافه، حتى وإن أخطأ في بعض الأ

دراته نصاف والحریة، لتحقیق التكامل الحقیقي للمتعلم إلى أقصى ما تستطیع قلإواعلى العدالة 
)Benson, Joseph & Moore, 2017.( 

أنه لا توجد طریقة مُثلى یمكن تبنیها في كل موقف تعلیمي، حیث  Bersin (2004ویذكر (
خر، إذ أنّ نجاح أي آ مينّ ما قد یكون مثالیًا وفعالاً في موقف ما، قد یُخفق كلیًا في موقف تعلیأ

ید نوع البرنامج؛ لیساعد ذلك على تحدید مستوى  طریقة أو فشلها یستند إلى عدة معاییر ومنها: تحد
قامة علاقات اجتماعیة  الإتقان المراد تحقیقه، ولقیاس النتائج واعتمادها، وتحدید الأهداف الثقافیة لإ

م عدد المتعلمین؛ لمعرفة مدى إمكانیة حجد وعمل روابط وقیم مشتركة، بالإضافة إلى أهمیة تحدی
دید مستوى تعلمهم القبلي، وتحدید مدى دافعیتهم للتعلم، والوقت حصرهم في غرفة صفیة واحدة، وتح

التقنیة المستخدمة في هذا التعلم، و  المتاح للتعلم، بالإضافة إلى أهمیة تحدید محتوى التعلم، ونوع
 تحدید میزانیة التعلم.

ور المعلم باختلاف نمط التعلیم المتبع، ومن هذه التغیرات الطارئة یختلف دن أ ومن الضرورة
على دور المعلم في التعلم المدمج، التحول من المُلقن للمعلومة إلى المیسر لتعلم طلبته، وهذا لا 

اضرة والتلقین، ولكن یعني إعادة النظر في هذه المحاضرة، فبدلاً من أن  یعني إلغاء أسلوب المح
لى المعین على لجمیع المتعلمین، فمن الممكن أن تُوجه لمجموعات صغیرة، ومن الشارح إه وجتُ 

التعلم فالاستعانة بالتقنیة في أثناء تنفیذ الموقف التعلیمي، یعطي للمعلم فرصة أكبر للاهتمام بطلبته 
التعلم.  ة ریء حدوث عملیة التعلم، مما یمكنه من تقدیم المساعدة في لحظة صعوبة استمرافي أثنا

 لتفكیر بالإضافة للمحتوى.ومن الاهتمام بالمحتوى فقط إلى الاهتمام بالمهارات وأنماط ا

إلى أن التعلم المدمج بحد ذاته لم یأت بجدید، بقدر ما جاء  (Al-Majali, 2019)وأشارت 
بمثابة ن كو القدیم والجدید، محاولاً إیجاد منطقة وسطى بینهما، ذات أرضیة صُلبة، لت لیجمع ما بین

راقة والحداثة. حیث أن ما یهدف إلیه  نقطة الانطلاق نحو بناء واقع تعلیّمي تعلّمي یجمع ما بین الع
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الإلكتروني،   لتعلم المُدمج لا یتمثل ولا بحالٍ من الأحوال بالتحول من التعلیم الاعتیادي إلى التعلم
إدخال التعدیلات والتحسینات  معي بل إن هدفه الأساسي هو الإبقاء على أنظمة التعلیم الاعتیاد

التعلیم قطاعًا حیویًا دینامیكیًا، قادرًا على مواكبة التطورات العصریة التقنیة علیها؛ لیجعل من قطاع 
من جهةٍ أُخرى. فهو یسعى إلى إیجاد  المتسارعة المحیط به من جهة، وملبیًا للاحتیاجات المتزایدة 

ات عصره الرقمي، بحیث یجعل من هذه التقنیات وسیلة  نیتقمتعلم قادر على التفاعل المتوازن مع 
دافه المستقبلیة، بحیث لا تكون هذه التقنیات هي الغایة بحد ذاتها، كما أن جُلّ ما لتحقیق غایاته وأه

متزن مع ذاته، القادر على مواصلة تعلمه بنفسه، دون  یسعى إلیه هذا التعلم هو بناء المتعلم ال
 غرفته الصفیة. ن  كاالخضوع لقیود زمان وم

التي  (Al-Abdul Karim, 2008)ومن الدراسات السابقة ذات الصلة بالتعلم المُدمج دراسة 
مع هدفت تعرّف واقع استخدام التعلم الإلكتروني في المدارس المملكة الأهلیة في الریاض. تكون مجت

جمیع أفراد   خذ أ معلما ومعلمة، وتم (297)الدراسة من جمیع معلمي مدارس المملكة وعددهم 
مجتمع الأصلي كعینة للدراسة وتم استخدام المنهج الوصفي التحلیلي، واستبانة لجمع البیانات. وقد  ال

یتمثل بوجود أظهرت أهم نتائج الدراسة أن مدى استخدام طرق التعلم الإلكتروني في مدارس المملكة 
اسب الآلي، وتوافر شبكة إنترنت لحا موقع للمدرسة على الإنترنت، وإلمام المعلمات بكیفیة استخدام 

مین والمعلمات في مدى استخدام طرق التعلم الإلكتروني متاحة، إضافة إلى وجود فرق بین المعل
 لصالح المعلمات.

) ,Silverman, 2010 &RukVina Gibbonواستقصت دراسة جیبون وراكشفینا وسلفرمان(
واتجاهاتهم نحوها، ومعرفة العلاقة بین   یسدر الكشف عن درجة ممارسة المعلمین لدمج التقنیة بالت

هم واتجاهاتهم نحوها. ولجمع البیانات استخدمت أداة لقیاس الممارسة وأداة لقیاس ممارسات
لایة تكساس ونیویورك ) معلما ومعلمة من معلمي و 616الاتجاهات. تكونت عینة الدراسة من (

لمین أظهروا اتجاهات إیجابیة نحو دمج  معالوفلوریدا وأیوا وفرجینیا. وأظهرت نتائج الدراسة أن 
في التدریس  للتقنیةن المعلمین واجهوا بعض العقبات خلال ممارستهم التقنیة بالتدریس، إضافة إلى أ 

ائج وجود علاقة إیجابیة بین اتجاهات تمثلت في المیزانیة، وحجم الصف، والتدریب. كما أظهرت النت
 ا.المعلمین نحو التقنیة وممارساتهم له
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دراسة هدفت تحدید واقع استخدام المستحدثات التقنیة في مدارس  ,Shaqour) 2013وأجرى (
الضفة الغربیة وقطاع غزة من وجهة نظر المعلمین والمعوقات التي تواجه المعلمین في استخدامها 

) معلما ومعلمة، وظفت الدراسة استبانة  790یرات. تكونت عینة الدراسة من(في ضوء بعض المتغ
ع استخدام المستحدثات استخدام المستحدثات التقنیة ومعوقاتها. وأظهرت نتائج الدراسة أن واقع اقو 

التقنیة كان متوسطا. إضافة إلى وجود فروق في واقع استخدام المستحدثات التقنیة تبعا لمتغیرات 
برة أكثر خ ونالنتائج أن حملة الدبلوم وممن یمتلك أبرزلعلمي وسنوات الخبرة، حیث بینت المؤهل ا 

 ام التقنیة من غیرهم.) سنوات كانوا أكثر تقدیرا للتسهیلات المادیة لاستخد10من (

دراسة هدفت الكشف عن تصورات المعلمین عن التعلم المدمج في   Sorbie, 2015)وأجرى (
معلمًا، حیث تم استخدام المنهج  12)أمریك. وتكونت عینة الدراسة من (المدارس الثانویة في 

حول التعلم المدمج، وتأثیرها على ممارساتهم  وركزت الدراسة على آراء المعلمین، فيالوص
التدریسیة، ومدى إسهامه في مساعدة الطلبة على التعلم. تم استخدام استبیان لجمع بیانات الدراسة،  

حظات المختلفة، ولقطات شاشات الكمبیوتر المقدمة من قبل المعلمین  بالإضافة إلى الملا
ء المعلمین ومن مقابلات شبه منظمة لكل مدرس منهم. وأظهرت نتائج الدراسة أن هؤلا ن،كیالمشار 

یعتقدون أن التعلم المدمج یعزز مبدأ تفرید التعلم والتعاون والتنظیم والمشاركة والصلة بالعالم الواقعي 
یاتهم حدوتر حول المتعلم، واتفقوا على أن التعلم المدمج یدعم ممارساتهم التدریسیة والتمحو 

 المستقبلیة.

إلى التعرف إلى تصورات معلمي العلوم للمرحلة   (Al-Omari, 2015)وهدفت دراسة 
الأساسیة لعملیة دمج التكنولوجیا بتدریس العلوم من وجهة نظر المعلمین أنفسهم، وفیما إذا كانت 

ت التدریبیة.  رادو التصورات تختلف باختلاف الجنس، وعدد سنوات الخبرة، والمؤهل العلمي، وال هذه
علوم للمرحلة الأساسیة في مدیریة  ) معلما ومعلمة من معلمي ال158تكونت عینة الدراسة من (

ي العلوم التربیة والتعلیم التابعة للواء قصبة إربد. أشارت نتائج الدراسة إلى أن مستوى تصورات معلم
ملیة دمج التكنولوجیا لعم كانت عالیة، وأن هناك فرقا دالا إحصائیا في تصورات معلمي العلو 

ولصالح الذكور، ووجود فرق على مجال   بتدریس العلوم على مجال (العقبات) یعزى للجنس،
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لالة  (العقبات)، یعزى لمتغیر (الدورات)، ولصالح المشتركین في الدورات، وعدم وجود فروق ذات د 
 العلمي. هلمؤ إحصائیة على جمیع مجالات الأداة تعزى لكل من عدد سنوات الخبرة، وال

واقع استخدام التعلیم المدمج في تدریس العلوم   ,Al-Fuhaid) 2015واستقصت دراسة (
الطبیعیة في المرحلة الثانویة من وجهة نظر مشرفي ومعلمي العلوم بمنطقة القصیم. وتكونت عینة  

ت هر أظ) مشرفا ومعلما، حیث تم استخدام المنهج الوصفي والاستبانة كأداة، و 200( الدراسة من
دام التعلم المدمج، بینما جاءت موافقة  أبرز النتائج ارتفاع موافقة أفراد العینة في محور أهمیة استخ

 أفراد العینة بصورة متوسطة في محور درجة استخدامه. 

تعرف واقع   (Al-Hadhoud & Al-Hattami, 2017)وهدفت دراسة الهدهود والحطامي 
ه في المیدان  ان الخامسة والصعوبات التي تعوق عملیة تنفیذعمة تنفیذ التعلیم المدمج في مدیریة تربی

لتخصص وذلك لمعلمي تخصص معلم الصف واللغة العربیة والریاضیات والعلوم. وتم استخدام  
معلما تم اختیارهم عشوائیا. وقد أظهرت  (110)المنهج المسحي الوصفي، وتكونت عینة الدراسة من

م المدمج جاء بدرجة متوسطة، وذلك یعود إلى وجود عوائق متعددة لیتعنتائج الدراسة أن واقع تنفیذ ال
 دني جاهزیة شبكة الإنترنت، یلیها ازدحام الغرف الصفیة بالمتعلمین.مثل ت

ت ومعوقات التعلم ) دراسة هدفت تعرف امكاناMartinsen, 2017وأجرى مارتینسین(
ج في صفین من صفوف العلوم الثانویة  دملمالمدمج، لمعرفة تصورات كل من المعلم والمتعلم للتعلم ا

ت ومقابلات الطلاب الجماعیة المركزة، والملاحظات داخل  في استرالیا. وتم إجراء استطلاعا
نتائج الدراسة إلى  طالبًا وطالبة. وأظهرت أهم 52)الفصل، في حین تكونت عینة الدراسة من (

لمتعلمین نحو إنجازاتهم، بالإضافة إلى ا دى أهمیة دور التعلم المدمج في تكوین اتجاهات إیجابیة ل
%) المتعلمین أشاروا إلى أنهم تعلموا أكثر عن طریق التعلم  62ج وأن (إدراكهم لممیزات التعلم المدم

 باستراتیجیة التعلم المُدمج. أشاروا إلى أنهم استمتعوا أكثر بالتعلم  52%)المدمج، و(

تعرّف واقع استخدام  ــیث الهدف فقد أشـــــارت بعضها إلىــــتنوعت الدراسات الســـــــــــابقة من حـ -
) ودراســـــــــــة (Al-Abdul Karim, 2008التعلم الإلكترونــــــــــي والمدمـــــــج مــــــــثل دراســـــــــــة 

)2013 ,Shaqour( ودراسة ،(Al-Fuhaid, 2015) ) ودراسةMartinsen, 2017 ودراسة (
(Al-Hadhoud & Al-Hattami, 2017)ات أخـــــرى إلى ـــــــــــــــ، في حین أشـــــــــارت دراس

الكشف عن درجة ممارســــــــــــة المعلمـــــــــــین لدمـــــــــــج التقنیة بالتدریس واتجاهاتهم نحوهــــــــــا 
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ـة ت دراســـــــــــــــــــ)، في حین هدف,Silverman, 2010 &RukVina Gibbonـــــة (كدراســـ
)Martinsen, 2017 دراسة هدفت تعرف امكانات ومعوقات التعلم المدمج، لمعرفة تصورات (

كل من المعلم والمتعلم للتعلم المدمج. أما الدراسة الحالیة فقد هدفت إلى تعرف تصورات معلمي 
ضوء متغیري المؤهل   ظیف التعلم المدمج في المدارس الخاصة الأردنیة فيالعلوم لفاعلیة تو 

 لمي والخبرة من وجهة نظر المعلمین أنفسهمالع

ـتخدم، وتنوعـــــــــــــت الدراســـــــــــــات الســـــــــــــــابقة من حیث الأداة المستخدمـــــــــــــــة والمنهــــج المســـــ -
ي ــــــیث استخدام الاســــــــــتبانة والمنهـــــــــج الوصــــــــــفة مــــــــــــن حــــالدراســـــــــــــــــــــة الحالــــــــــــیواتفقــــــت 

)، Shaqour, 2013) ودراســـــــــــــــــــــــــة ((Al-Abdul Karim, 2008مـــــــــــــــع دراســـــــــــــــة 
) ودراســـــــــــــة Martinsen, 2017(ودراســـــــــــة  (Al-Fuhaid, 2015)  (2015 ــــــــــــــــــــــــةودراس

(Al-Hadhoud & Al-Hattami, 2017) ) وكدراســــــــــــة ،Silverman, 2010  &
RukVina Gibbon,)  في حــــــــــــین استخدمت دراســـــــــــــــة ،(Sorbie, 2015 الاستبانة (

المقدمة من قبل المعلمین  ولقطات شاشات الكمبیوتربالإضافة إلى الملاحظات المختلفة، 
ــــل مدرس منهم، ودراسة مارتینســـــــــــین المشاركین، ومن مقابلات شبه منظمة لكـــــــ

)Martinsen, 2017خل ) استطلاعات ومقابلات الطلاب الجماعیة المركزة، والملاحظات دا
 الفصل. 

النظري وإثرائه كما افادت السابقة في عرض الأدب  وقد أفادت الدراسة الحالیة من الدراسات
 ها، وفي تحدید المنهجیة المستخدمة، وتفسیر النتائج ومناقشتها.في إعداد أداة الدراسة لتحقیق أهداف

التي   -علم الباحث في حدود -وتمیزت الدراسة الحالیة عن الدراسات السابقة كونها تعد الأولى
توظیف التعلم المدمج في المدارس الخاصة الأردنیة   العلوم لفاعلیة معلمي  هدفت تعرف تصورات
  .في ضوء متغیري الخبرة

  وأسئلتها مشكلة الدراسة

ربوي تغیرات اة، یواجه المیدان التالتطورات الهائلة التي سیطرت على كافة جوانب الحی في ظل 
العصر لخدمة أهدافه والرقي وتطورات التي تلقي بظلالها علیه؛ وذلك عن طریق تطویع تقنیة 

بجودته لتقلیص سلبیاتها بقدر المستطاع، واستثمار إیجابیاتها إلى أقصى حد ممكن. لذا وجد معلمو 
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 توفیر بیئات ية عن التدریس؛ إذ ینبغعلوم تحدیا كبیرا في غرفة الصف؛ لأنهم مسؤولون عادال
 ته ومهاراته من خلالها.تعلیمیة غنیة بمصادر متعددة یمكن للمتعلم أن یطور معرف

ن الحركات وتعد مادة العلوم من أكثر المواد الدراسة ارتباطًا بالتقنیة، وهذا ما دعــــــــــــــــــا كثیر م
ولا تكـــــــــــــاد أي حركة نادت بتطویر مناهج   ــــــــــاً فیها،الاصلاحیة الى اعتبار التقنیة بعدًا رئیســ

 الا وركزت على ضرورة دمج التقنیة في تدریس العلـــــــــــــوم من ناحیة تطبیقیة وتدریســـــــــــیةالعلـــــــــــــوم 

(Al-Shaya & Hassan, 2007) . 

صور لدى بعض وحظ وجود سلبیات وقومن خلال خبرة الباحث في التدریس والإشراف، ل
ن للتعلم عند التدریس، وضعف التواصل  معلمي العلوم، تمثلت بتراجع إقبال ودافعیة المتعلمی

یة من  والتفاعل المباشر في أثناء قیامهم بتنفیذ الجانب العملي المتمثل بالاستعانة بالأجهزة الإلكترون
ي مجال التعلم  بإجراء البحوث ف ,Al-Fuhaid) 2015جانب آخر. وفي ضوء مقترح دراسة (

لكتروني على مراحل تعلیمیة أخرى ومواد أخرى، ارتأى الباحث اعداد دراسة لتعرف تصورات الإ
توظیف التعلم المدمج في المدارس الخاصة الأردنیة والكشف عما إذا كانت  العلوم لفاعلیةمعلمي 

وبالتحدید تتلخص د سنوات الخبرة. د عهذه التصورات تختلف باختلاف متغیرات المؤهل العلمي، و 
 مشكلة الدراسة في الإجابة عن التساؤلین الآتیین:

 خاصة لافي المدارس  لفاعلیة توظیف التعلم المدمج علمي العلومم السؤال الأول: ما تصورات

            الأردنیة؟

السؤال الثاني: هل تختلف تصورات معلمي العلوم لفاعلیة توظیف التعلم المدمج في المدارس 
 الخاصة الأردنیة باختلاف متغیرات المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة؟

 : الدراسة هدف

لفاعلیة  ة نیلكشف عن تصورات معلمي العلوم في المدارس الخاصة الأردهدفت الدراسة ا 
 برة.التعلم المدمج، واستقصاء أثر المتغیرات: (المؤهل العلمي، وعدد سنوات الختوظیف 
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 أهمیة الدراسة: 

تكمن أهمیة الدراسة الحالیة في إثراء الأدب التربوي الخاص بالتعلم المدمج، ومحاولة مساعدة  
من  التعلم المدمج،ة لیهج على إدخال تعدیلات على المناهج تؤدي إلى زیادة فاعمصممي المنا

ة إلى محاولة تشجیع المدارس خلال توجیه الطلبة إلى استخدام المواقع الإلكترونیة التعلیمیة. إضاف
الخاصة على الاهتمام بتطویر بُنًى تحتیة ملائمة لاستخدام استراتیجیة التعلم المُدمج، ومحاولة  

توظیف استراتیجیة التعلم  ا وتمكینهم مننیً مهلتشجیع على زیادة الدورات التدریبیة لتطویر المعلمین ا
 المُدمج بفعالیة. 

 مصطلحات الدراسة وتعریفاتها الإجرائیة: 

تصورات معلمي العلوم: وجهة نظر معلمي العلوم أو إدراكاتهم لدرجة فاعلیة توظیف التعلم 
مج.  لمدم االمعلمین لفاعلیة توظیف التعل استبانة تصوراتددة في المدمج ضمن المجالات المح

لدراسة  الدراسة بالدرجة التي یحصل علیها المستجیب على الاستبانة المستخدمة في اوقیس في 
 الحالیة. 

 حدود ومحددات الدراسة: 

اقتصرت عینة الدراسة على مجموعة من معلمي العلوم في المدارس الخاصة للمرحلة  
موضوعیة ، ومدى دقة و تهاثباة العُلیا في العاصمة عمان. وبمدى صدق أداة الدراسة و الأساسی

ذي تم سحب العینة منه والمجتمعات استجابة أفراد العینة، ولا تعمم نتائجها إلا على نفس المجتمع ال
 الأُخرى المماثلة.

 منهج الدراسة وإجراءاتها:

ئم على وصف الظاهرة ومحاولة تفسیرها استخدمت الدراسة المنهج الوصفي التحلیلي القا
 وتحلیلها.
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 ة وعینتها:راس الدمجتمع 

ون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي المدارس الخاصة للمرحلة الأساسیة العُلیا في العاصمة  كت
، وذلك 2020-2019) معلمًا ومعلمة في العام 244عمان في لواء قصبة عمان والبالغ عددهم (

تعلیم ال جیاالتي حصل علیها الباحث من مركز الملكة رانیا لتكنولو  بحسب الإحصاءات الرسمیة
العشوائیة ) معلماً ومعلمة اختیروا بالطریقة 123ومات. حیث تكونت عینة الدراسة من (والمعل

 ) توزیع أفراد عینة الدراسة حسب متغیراتها.1البسیطة. ویوضح الجدول (

 دارس والخاصةتوزیع أفراد عینة الدراسة على الم )1الجدول(

 عمان  في العاصمةة عمان قصب في لواءیة ریسوفق متغیري المؤهل العلمي والخبرة التد 

 

 أداة الدراسة: 

ویر أداة الدراسة وهي عبارة عن  الإجابة عن أسئلتها، تم تط اسة ومن ثمنات الدر یالجمع ب
فقرة موزعة على ثلاثة مجالات هي( المعلم، والطالب، والبیئة التعلیمیة)   (37) استبانة مكونة من 

، في المدارس الخاصة الأردنیة،  لفاعلیة توظیف التعلم المدمجمعلمي العلوم  للتعرف إلى تصورات
وذلك بعد الرجوع إلى الأدب النظري المتعلق بالموضوع، والاستعانة ببعض الأدبیات والدراسات 

المؤهل العلمي                          
 الخبرة التدریسیة

بكالوریوس 
 فأقل

ماجستیر 
 فأكثر

 المجموع

 34 15 19 ) سنوات  5أقل من (

 58 25 33 ) سنوات10 - 5( من

 31 10 21 )  سنوات 10أكثر من (

 123 50 73 المجموع
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ال كدراسة سوربي مجبیة ذات الصلة بموضوع الدراسة التي أجریت في هذا الالسابقة العربیة والأجن
)Sorbie, 2015 ودراسة ((Al-Fuhaid, 2015) ) 2013،  ودراسة ,Shaqour.( 

ولتطویر أداة الدراسة تحدید الفقرات التي ینبغي تضمینها في الاستبانة وتحدید المجالات 
ى لطالب، والبیئة التعلیمیة) ومن ثم توزیع الفقرات علالرئیسة وهي ثلاثة مجالات هي (المعلم، وا

 محاور الدراسة. 

 استخدام تدرج لیكرت الخماسي واستخراج طول الفئة على النحو الآتي: وتم

 .  1.33 = 3 )/1-5طول الفئة: (

 وتم تحدید درجة التصور كالآتي:

 الفترة                              درجة التصور 

 2.33  - 1من           ضةدرجة التصور منخف

 3.67 أقل من  -2.34من      درجة التصور متوسطة      

 5 – 3.67درجة التصور مرتفعة           من

 

 صدق أداة الدراسة: 

عرضها على مجموعة محكمین من أعضاء هیئة التدریس في   الدراسة تمللتأكد من صدق أداة 
لحكومیة والخاصة. وذلك للحكم على مدى انتماء كلیة العلوم التربویة في الجامعات الأردنیة ا

ت فیها، ومدى صلاحیتها وشمولیتها، وتقویم مستوى الصیاغة اللغویة  لمجالات الّتي وضعلت الفقرا
أو أیة ملاحظات أخرى یرونها مناسبة فیما یتعلق بالتعدیل، أو التغییر، أو الحذف، إذ تم الإبقاء 

%)، وتم إجراء التعدیلات اللازمة التي اقترحها (80على الفقرات الّتي حصلت على موافقة 
) فقرة. كما تم التحقق من  37، إلى أن تضمنت الاستبانة بصیغتها النهائیة (كمون على الفقراتحّ لما

صدق الاتساق الداخلي من خلال حساب معاملات الارتباط بین الفقرة والأداة ككل، ویبین  
 نتائج هذا التحلیل.  (2)الجدول
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 مجالاتلمع ا) معاملات الارتباط بین الفقرات والأداة الكلیة 2الجدول (

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الفقرة مستوى الدلالة مل الارتباطمعا الفقرة

1 0.64 0.00 20 0.76 0.000 

2 0.48 0.007 21 0.45 0.014 

3 0.40 0.029 22 0.72 0.000 

4 0.74 0.000 23 0.68 0.000 

5 0.54 0.002 24 0.77 0.000 

6 0.68 0.000 25 0.49 0.005 

7 0.59 0.001 26 0.75 0.000 

8 0.44 0.016 27 0.74 0.000 

9 0.64 0.000 28 0.67 0.000 

10 0.77 0.000 29 0.63 0.000 

11 0.45 0.014 30 0.64 0.00 

12 0.72 0.000 31 0.48 0.007 

13 0.68 0.000 32 0.40 0.029 

14 0.77 0.000 33 0.74 0.000 

15 0.54 0.002 34 0.54 0.002 

16 0.76 0.000 35 0.72 0.000 

17 0.45 0.014 36 0.68 0.000 

18 0.72 0.000 37 0.77 0.000 
19 0.64 0.000  
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أن جمیع قیم معاملات الارتباط كانت مقبولة بحثیًا ودالة    (2)لجدولاتحلیل ویُلحظ من نتائج 
ا یعزز صدق وهذ. (0.77 - 40 .0)حیث تراوحت بین )، α=  (0.05لالة إحصائیا عند مستوى الد

 الداخلي لأداة الدراسة ومناسبتها للتطبیق. الاتساق

 

 ثبات أداة الدراسة: 

 ) معاملات الاتساق الداخلي كرونباخ ألفا لأداة الدراسة3الجدول (
 معاملات كرونباخ ألفا المجالات

 0.82 المعلم  

 0.85 المتعلم

 0.89 ة التعلیمیةالبیئ

 0.92 الكلي 

 

ملات الثبات كانت مرتفعة نسبیًا، وهذا یعزز من  یل أن جمیع قیم معالالتحویُلحظ من نتائج 
 ثبات ودقة الأداة ومناسبتها في الحصول على نتائج دقیقة. 

 متغیرات الدراسة: 

 اشتملت الدراسة الحالیة على المتغیرات الآتیة:

 المتغیرات المستقلة، وتشمل: 

 فأكثر). تیرماجسفأقل، المؤهل العلمي: وله مستویان: (بكالوریوس 

) سنوات  10) سنوات و(10 – 5سنوات) و( 5الخبرة: ولها ثلاثة فئات (أقل من سنوات 
 فأكثر.

 م المدمج فاعلیة توظیف التعللوم معلمي العل ویتمثل بدرجة الدراسة تعرف تصورات المتغیر التابع:
 في المدارس الخاصة الأردنیة في ضوء متغیري المؤهل العلمي والخبرة. 
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 المعالجة الإحصائیة:

للإجابة عن السؤال الأول تم استخدام المتوسطات الحسابیّة والانحرافات المعیاریّة والرّتّب. 
اریة، وللكشف عن  والانحرافات المعی ةابیابة عن السؤال الثاني تم حساب قیم المتوسطات الحسللإج

 دلالة الفروق تم استخدام تحلیل التباین الثنائي.

 إجراءات الدراسة: 

 تم اتباع الإجراءات الآتیة لتنفیذ الدراسة وتطبیقها، وهي كالآتي:
 الاطلاع على الأدب النظري ذي الصلة بالموضوع.  .1

 تحدید مجتمع وعینة الدراسة.  .2

 تطویر أداة الدراسة.  .3

 خلال عرضها على المحكمین المختصین والمعالجة الإحصائیة. د الصدق للأداة من اإیج .4

 حساب ثبات أداة الدراسة.  .5

 توزیع الاستبانة على أفراد عینة الدراسة، واستعادة الاستبانات التي وزعت. .6

 رصد البیانات في جداول خاصة.  .7

 انات إحصائیا".تحلیل البی .8

 عرض البیانات ومناقشتها. .9

 ات والمقترحات.یتوصتقدیم ال .10

 ئج الدراسة ومناقشتهانتا

ي المدارس الخاصة  فمعلمي العلوم  النتائج المتعلقة بالسؤال لأول الذي نص على “ما تصورات
 ؟ مجدالمالأردنیة لفاعلیة توظیف التعلم 

 ا السؤال، حسبت المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لتقدیرات المعلمینللإجابة عن هذ

 ) یبین ذلك. 4أفراد عینة الدراسة على كل مجال من مجالات الأداة وعلى الأداة ككل، والجدول (
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علمین أفراد  لماات سابیة والانحرافات المعیاریة ودرجة التصور لتقدیر ) المتوسطات الح4( الجدول
 مجالات الأداة وعلى الأداة ككل  مجال من  الدراسة على كل عینة

 المجالات  الرتبة  
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

 درجة التصور 

 مرتفعة 0.56 3.72 مجال المعلم  2

 متوسطة  0.61 3.50 مجال الطالب  3

 مرتفعة 0.43 3.86 ال البیئة التعلیمیةمج 1

 مرتفعة 0.32 3.69 كل الأداة ك 
 

ن خلال الجدول أعلاه یلاحظ أن مجال "البیئة التعلیمیة" حصل على أعلى الدرجات بمتوسط م
االطالب" ") وأخیرًا مجال 3.72)، وتلاه مجال "المعلم" بمتوسط حسابي بلغ (3.86حسابي بلغ (

داة ككل على  الأى عل )، ومتوسط تقدیرات المعلمین أفراد عینة الدراسة3.50بمتوسط حسابي بلغ (
كما حسبت المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لكل فقرة من   )3.69( سط حسابي بلغمتو 

 ) یبین ذلك. 5فقرات الأداة، والجدول (

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة والرتب لتقدیرات المعلمین أفراد عینة   )5( الجدول 
 لة ككدا مجالات الأداة وعلى الأ ل منمجافقرة في كل  سة على كلالدرا

 

 الرتبة  المجال 
 رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 یاري المع

درجة 
 التصور 

 المعلم

1 3 
التعلم المدمج یسهل الاستفادة من مصادر 

 متعددة من خارج الصف  
 مرتفعة 1.01 3.91

2 11 
التعلم المدمج یتیح لي تكلیف طلبتي بمهام 

 بع بحثيطا ذات
 مرتفعة 1.03 3.90

 مرتفعة 1.06 3.88 التعلم المدمج یناسب نمطي في التدریس  8 3
 مرتفعة 1.09 3.86یسهل الإعداد المسبق  المدمج التعلم 12 4
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 الرتبة  المجال 
 رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 یاري المع

درجة 
 التصور 

 لموضوع الدرس.

5 1 
التعلم المدمج یدمج الأنشطة الصفیة مع 

 التقنیات 
 مرتفعة 1.12 3.85

6 4 
تحقیق أهداف  علىالتعلم المدمج یساعد 

 الدرس
 مرتفعة 1.12 3.84

7 2 
التعلم المدمج یتطلب استخدام أجهزة  

 العرض في التدریس
 مرتفعة 1.14 3.80

8 5 
التعلم المدمج یساعد على تحقیق العدالة 

 في التعلیم إلى حدٍ ما
 مرتفعة 1.14 3.74

9 10 
أمتلك المهارة لاختیار أفضل مصادر 

 التعلم والتكنولوجیا.
 مرتفعة 1.03 3.68

 متوسطة  1.12 3.63 التعلم المدمج یُسهم في تطویري مهنیا 15 10

11 7 
ساعد على عرض الدرس  التعلم المدمج ی 

 بشكل منظم 
 متوسطة  1.15 3.58

12 13 
توظیف التعلم المدمج یساعد في رفع 

 مهارات الطلبة الأكادیمیة 
 متوسطة  1.11 3.57

13 9 
تعاون بیني وبین ال التعلم المدمج یُعزز
 معلمي المواد الأخرى

 متوسطة  1.06 3.56

14 14 
التعلم المدمج وفر لي استخدام مجموعة 

 تنوعة من الوسائط والأشكالم
 متوسطة  1.06 3.54

15 6 
 روابط بینالتعلم المدمج یساعد على إیجاد 

 المواد الدراسیة المختلفة 
 متوسطة  1.05 3.53

 فعةمرت  0.56 3.72 المجال ككل 
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 الرتبة  المجال 
رقم 
 الفقرة 

 الفقرة 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 المعیاري 

درجة 
 التصور 

 الطالب 

1 23 
التعلم المدمج یزید من دافعیة الطلبة  

 نحو التعلم
 مرتفعة 1.07 3.75

2 18 
قدرة الطلبة   المدمج ینميالتعلم   

 على الفهم
 مرتفعة 1.07 3.68

3 25 
التعلم الفردي  میدعالمدمج التعلم   

 لطلبتي.
 متوسطة  1.09 3.65

4 19 
ساعد على تطویر  التعلم المدمج

 مهارات التعلم الذاتي لدى الطلبة 
 متوسطة  1.15 3.62

5 17 
یساعد التعلم المدمج على مراعاة 

 الفروق الفردیة بین الطلبة
 وسطة مت  1.16 3.61

6 24 
تفعیل التعلم المدمج یساعد الطلبة  

فاظ بالمعلومات فترة حت على الا
 أطول 

 متوسطة  1.14 3.64

7 19 
تزید التعلم المدمج من درجة التفاعل 

 ما بین المعلم والطالب 
 متوسطة  1.21 3.58

8 21 
التعلم المدمج یوفر للطالب مصادر 

 تعلم مختلفة
 متوسطة  1.23 3.49

9 22 
توظیف  ض تسرب الطلبة نتیجة ینخف
 المدمج التعلم

 طة توسم 1.03 3.12

10 20 
تغذیة راجعة   المدمج یقدمالتعلم 

 فوریة للطالب 
 متوسطة  1.01 3.00

 متوسطة  0.61 3.50 المجال ككل 
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 الرتبة المجال
رقم 
 الفقرة

 الفقرة
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  
 المعیاري

درجة  
 التصور

البیئة 
 التعلیمیة

 مرتفعة  0.92 4.11 توفر المدرسة أجهزة العرض  28 1
 مرتفعة  0.97 4.10 توفر المدرسة شبكة انترنت متاحة للمعلمین 27 2
 مرتفعة  1.06 3.88 یوجد في المدرسة برمجیات تعلیمیة جاهزة  30 3

أعتقد بأن إتاحة فرص المشاركة في ورش   29 4
 مرتفعة  1.08 3.87 العمل الخاصة یعزز استخدام التعلم المدمج 

 مرتفعة  1.09 3.86 الغرف الصفیةتوفر المدرسة ألواح ذكیة في   26 5

6 37 
مدرستي توفر مختبرات مجهزة تساعدني 

 المدمج فيالتعلم  على استخدام وطلبتي 
   التدریس.

 مرتفعة  1.11 3.85

توفر مدرستي دعما فنیا من خلال فنیین  32 7
 مرتفعة  1.18 3.84 متخصصین في الحاسب  

ف توظیعقد الدورات التدریسیة تساعد على  31 8
 مرتفعة  1.16 3.83 التعلم المدمج

توفر مدرستي مواقع لها علاقة بالمادة  34 9
 مرتفعة  1.07 3.82 التعلیمیة على شبكة الانترنت

الدعم الإیجابي من المسؤولین یساعد على  33 10
 مرتفعة  1.14 3.80 توظیف التعلم المدمج.

توفر المدرسة تقنیات تكنولوجیة تسهم في  36 11
 متوسطة 1.12 3.66 التعلم المدمج  إنجاح

توفیر البرمجیات بشكل مجاني یساعد على  35 12
 متوسطة 1.15 3.63 المدمج  توظیف التعلم

 مرتفعة  0.43 3.86 المجال ككل 

 مرتفعة  0.32 3.69 الدرجة للأداة ككل 
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) 3.69لغ (ب نةلتحلیل أن قیمة المتوسط الحسابي الكلي لفقرات الاستباویُلحظ من نتائج ا
درجة، حیث  3.00 - 4.11)جة تصور مرتفعة، وقد تراوحت قیم متوسطات الفقرات بین (وبدر 

طات ظر أفراد العینة، وتراوحت المتوسفقرة على درجة تصور مرتفعة من وجهة ن (21) حصلت
  فرتو التي نصت على "  (28)، حیث كان أعلاها للفقرة (3.68 – 4.11)الحسابیة لهذه الفقرات بین 

 المدمج ینمي "التعلم  من التي نصت على (18)العرض"، بینما كان أدناها للفقرة من  المدرسة أجهزة
ت على درجة  فقرة قد حصل  (16)هناك السابق أن قدرة الطلبة على الفهم". كما یظهر من الجدول 

لفقرات ه اهذأفراد عینة الدراسة، حیث تراوحت المتوسطات الحسابیة لتصور متوسطة من وجهة نظر 
ر المدرسة تقنیات التي نصت على "توف (36)درجة. كان أعلاها للفقرة  (3.00 – 3.66)بین 

) والتي نصت (20جاءت بالمرتبة الأخیرة الفقرة تكنولوجیة تسهم في إنجاح التعلم المدمج"، بینما 
درجة تصور على ة تغذیة راجعة فوریة للطالب"، في حین لم تحصل أي فقر  المدمج یقدمعلى "التعلم 

 خفضة من وجهة نظر أفراد العینة.من

ختلاف والتباین في خصائص ومیول ورغبات المتعلمین أنفسهم، وقد تُعزى هذه النتیجة إلى الا
لمتعلمین، هذا مما قد  على استخدام هذه التقنیات من قِبل اتوافر الرغبة والمیول والمقدرة  ففي حال 

سیة المختلفة. وقد تُعزى هذه النتیجة أیضًا  ماطهم التدریي أنف یدفع معلمیهم على زیادة توظیفها
قنیات ومدى خارج حدود المدرسة أو الغرفة الصفیة، وهي ما یرتبط بمدى توافر التلعوامل أُخرى تقع 

درتهم بیئتهم المدرسیة، حیث أن من  ت لدى الطلبة في منازلهم أي بعد مغاجاهزیة شبكات الإنترن
تصر التعلم على ما یحدث داخل الغرف الصفیة، أو على ما دمج أن لا یقالم لممتطلبات تفعیل التع

وى المادي لبیئة لمقررات الدراسیة فقط، وهذا العامل یعود بالدرجة الأولى إلى المستتحویه ا
التعلم المدمج مرتفعة في المدارس التي تضم   ك فمن المتوقع أن تكون درجة استخدامالمتعلمین، ولذل

  ستوى مادي مرتفع، مقارنة مع نظرائها من المدارس التي تتصف بأن لبیئات ذات ممون نتمتعلمین ی
إلى  . إضافة (Al-Majali, 2019) متعلمیها ینتمون لبیئات ذات مستوى مادي متوسط أو محدود

المدمج بالتدریس جزءا من تقویم المعلم في الصفوف  یرى في حقیقة توظیف التعلم لوم قدالعمعلم  أن
والنظریة   كون أداة إضافیة في التدریس، والتي یمكن أن تدعم الأنشطة العملیةت نها قدأو سیة، راالد

 لمحتوى التدریس.
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یق هذه الاستراتیجیة، من مثل  اهزیـــــــــــــة المدرسة لتطبوقد تعزى هذه النتیجة أیضًا إلى مدى ج
تفقت نتیجة هذه الدراســــــــة مع نتیجة دراسة  ـــــة، واســـــدر توافــــــــــــــر شـــــــــــبكة الإنترنت في الممدى 

(Sorbie, 2015) ین اختلفت في أن التعلم المدمج یدعم الممارسات التدریسیة بدرجة مرتفعة، في ح
نتائجها أن واقع تنفیذ التعلیم  التي أظهرت (Al-Abdul Karim, 2008)ن مع نتیجة دراسة كلٍّ م

التي أظهرت نتائجها  (Al-Fuhaid, 2015)اسة كل من ونتیجة در توسطة. م المدمج جاء بدرجة
مع نتیجة   عینة بصورة متوسطة في توظیف التعلم المدمج، هذا بالإضافة اختلافهاموافقة أفراد ال

ئج دراستهما أن واقع تنفیذ  التي أظهرت نتا (Al-Hadhoud & Al-Hattami, 2017)دراسة 
 وسطة.  متالتعلیم المدمج كان بدرجة 

یبیة لتطویر هذه النتیجة أیضًا إلى زیادة اهتمام بعض المدارس بعقد دورات تدر  وقد تُعزى
لتأكد قد مثل هذه الدورات بشكل دوري؛ لمعلمیها مهنیًا، حیث أن معظم  مدارس التعلیم الخاص تع

 درسونها ی ا هو جدید وحدیث في مجال التعلیم ككل وفي الحقول التيمن إطلاع معلمیها على كل م
ا المدارس الخاصة عادة   ص كما أن الدورات التدریبیة والتطویریة لمعلمي العلوم التي توفرهبشكلٍ خا

في  عزز ذلك ما وردم التعلیمیة التعلمیة، ومما قد یُ قد یكون لها الانعكاس الأكبر على ممارساته
في دمج  أثر أكبر كان له ة التي أظهرت أن الاهتمام بالدورات التدریبی (Al-Omari, 2015)دراسة 

فاعلیة دور الإشراف التربوي في بعض  التقنیة بالتدریس. وقد تُعزى هذه النتیجة أیضًا إلى زیادة
یل استراتیجیة التعلم المُدمج،  علمین وإرشادهم إلى أفضل طرق تفعالمدارس؛ حیث یقوم بتوجیه الم 

ما أن هذا الإشراف اتیجیة، كالاستر  ذهیساعدهم على التخطیط الجید للدرس بما یتفق مع توظیف هو 
 حُسن تطبیق المعلمین للتعلم المدمج. التربوي یقوم بالدور الرقابي أیضًا للتأكد من 

 سؤال الثاني:ثانیا": النتائج المتعلقة بال

المدارس الخاصة الأردنیة لفاعلیة   هل تختلف تصورات معلمي العلوم في نص السؤال الثاني: 
 المؤهل العلمي، وعدد سنوات الخبرة؟متغیرات  باختلافج توظیف التعلم المدم

نسبة لمتغیر المؤهل العلمي، فقد تم استخدام المتوسطات وللإجابة عن هذا السؤال، فبال 
لالة الاحصائیة ) للتعرف على الفروق ذات الدt-testلانحرافات المعیاریة واختبار ( الحسابیة وا

 ذلك. ین) یب6لاستجابة أفراد العینة والجدول (
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 المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة )6(الجدول

 تبعاً لمتغیر المؤهل العلمي ینة الدراسةابة أفراد علاستج )وقیم (ت 

 

ق عدم وجود فرق ذات دلالة إحصائیة عند مستوى الدلالة الإحصائیة  یلاحظ من الجدول الساب
)0.05 =α میع مجالات الأداة وعلى  لتقدیرات أفراد عینة الدراسة على ج) بین المتوسطات الحسابیة

جمیع قیم الدلالة إحصائیة أكبر من مستوى  علمي، حیث كانتالل الأداة ككل تعزى لمتغیر المؤه
). ویمكن أن یعزى ذلك إلى أن المعلمین جمیعهم على اختلاف α= 0.05( الدلالة الإحصائیة

 لمجالا
ؤهل الم

 العلمي
 العدد

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  
 المعیاري

قیمة  
 ت)(

جة  در 
 الحریة

مستوى 
 الدلالة

 
البیئة 
 التعلیمیة

بكالوریوس 
 فأقل 

73 3.54 0.55 

0.581 122 0.58 
ر ماجستی
 فأكثر

50 3.66 0.26 

 
 مالمعل

بكالوریوس 
 فأقل 

73 3.45 0.58 

1.467 122 0.16 
ر تیماجس

 فأكثر
50 3.71 0.70 

 
 الطالب

بكالوریوس 
 فأقل 

73 3.45 0.72 

0.941 122 0.37 
ماجستیر 

 فأكثر
50 3.63 0.40 

 
 الأداة ككل

بكالوریوس 
 فأقل 

73 3.62 0.65 

1.184 122 0.25 
ر ماجستی
 فأكثر

50 3.53 0.45 
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ذا بدوره أدى إلى تزاید  ى التعلم المدمج وكیفیة توظیفه، وهتم تدریبهم عل هلاتهم العلمیة قدمؤ 
ع التدریس، مما جعلهم جمیعا یعطون تقدیرات وأهمیة دمجها م، یةاهتمامهم بالتطورات التكنولوج

یمي؛ وأن  ـــــــل التأهــــــــیل الأكادتدریس. ولــــــــــم یظهر هناك دور فاعـــــــــــــــل لعامــــللتعلم المدمج في ال
ــــا ورد في دراسة  دعم ذلك مـــــی قدر عن مؤهلـــــــــــــــه العلمي، وممــــــــــــا الجمیع یستخدمها بغض النظ

(Al-Abdul Karim, 2008)  استها أن إلمام المعلمات بكیفیة استخدام  حیث أظهرت نتائج در
یجة  تعلم الإلكتروني. وقد اختلفت مع نتامل المؤثرة على درجة استخدام الالحاسب الآلي كان من العو 

المستحدثات التقنیة  ي واقع استخدامف رق) التي أظهرت نتائجها وجود فShaqour,  2013دراسة (
 تبعا لمتغیر المؤهل العلمي. 

المعیاریة متغیر سنوات الخبرة، فقد تم حساب المتوسطات الحسابیة والانحرافات أما بالنسبة ل
 ) یبین ذلك:7( الخبرة والجدول سنواتتبعاً لمتغیر عدد  لاستجابة افراد العینة

 

 یاریة لاستجابةنحرافات المعوالاة ) المتوسطات الحسابی7الجدول (
 عینة الدراسة تبعاً لمتغیر عدد سنوات الخبرة 

 
 
 

 العدد سنوات الخبرة جالالم
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

 ة التعلیمیةالبیئ

 740. 3.73 34 سنوات 5أقل من 

 630. 3.99 58 سنوات 10-5من 

 590. 3.86 31 سنوات 10أكثر من 

 0.43 3.86 123 المجال ككل

 معلمال

 810. 3.55 34 سنوات 5أقل من 

 680. 3.82 58 سنوات 10-5من 

 700. 3.69 31 سنوات 10أكثر من 
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فراد یة لاستجابة أـابــدول أعلاه وجود فروق ظاهریة بین المتوسطات الحســــــیلاحظ من الج
ت الخبرة، اذ حصـــــــل أصحـــــــــاب الفئة العینة في درجة تصورات معلمي العلوم  تبعًا لمتغیر سنوا

رتبة الاولى، وجاء اصحاب فئة أكثر ) بال3.75اعلى متوسط حسابي بلغ (سنوات) على  10 -5(
سنوات) بالرتبة  5فئة (أقل من  حاباص) و 3.67سنوات) بالفئة الثانیة بمتوسط حسابي بلغ ( 10(من

یما إذا كانت الفروق بین المتوسطات ذات دلالة  ) ولتحدید ف3.53الثالثة بمتوسط حسابي بلغ (
)، One Way Anovaلتباین الاحادي() تم اجراء تحلیل ا α= 0.05لالة (احصائیة عند مستوى د

 ). 8ت نتائج التحلیل على النحو الموضوع في الجدول (وجاء

 

 

 

 العدد  سنوات الخبرة  المجال 
المتوسط  
 الحسابي 

الانحراف  
 اري المعی

 الطالب 

 0.56 3.72 123 المجال ككل 

 830. 3.45 34 سنوات  5أقل من 

 640. 3.65 58 سنوات 10-5من 

 710. 3.40 31 سنوات 10ن أكثر م

 0.61 3.50 123 المجال ككل 

 ككل  الأداة

 590. 3.53 34 سنوات  5أقل من 

 390. 3.75 58 سنوات 10-5من 

 550. 3.67 31 سنوات 10أكثر من 

 320. 3.69 123 الكلي
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 )One Way Anovaباین الاحادي() تحلیل الت8ول (جدال

 المجالات 
مصدر  
 التباین 

  مجموع 
 المربعات 

درجة  
 الحریة 

متوسط  
 المربعات 

 قیمة 

 (ف) 

مستوى  
 الدلالة 

بیئة  ال 
 التعلیمیة 

 3080. 2 6170. الخبرة 

1.473 

0.112 

 

 

 2090. 120 25.020 الخطأ 

  122 25.637 المجموع 

 

 المعلم 

 0990. 2 1980. الخبرة 

0.218 

0.3820 

 

 

 4550. 120 54.62 الخطأ 

 1170. 122 55.61 المجموع 

 الطالب 

 5070. 2 2330. الخبرة 

0.230 

0.634 

 

 

  120 60.811 الخطأ 

 1490. 122 61.044 المجموع 

 الأداة ككل 

 2870. 2 2970. خبرة ال 

0.519 

0.732 

 

 

  120 34.383 الخطأ 

 1170. 122 34.680 المجموع 
 

 

ة عند مستوى الدلالة  ویلاحظ من نتائج التحلیل عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائی
جالات م جمیعتقدیرات أفراد عینة الدراسة على وسطات الحسابیة ل) بین المتα=0.05الإحصائیة (

الإحصائیة ى الأداة ككل تعزى لمتغیر عدد سنوات الخبرة، حیث كانت جمیع قیم الدلالة الأداة وعل
عینة الدراسة من معلمي  یعزى ذلك إلى أن ). وقدα=0.05أكبر من مستوى الدلالة الإحصائیة (

وراتهم تصنت وبغض النظر عن سنوات الخبرة، كا نوات الخبرة لدیهمالعلوم على اختلاف عدد س
لمدمج هذه، ة توظیف التعلم المدمج في التدریس؛ مما جعلهم جمیعا یعطون أهمیة للتعلم احول فاعلی

ون عدد سنوات الخبرة، والجدد  حیث إن فكرة الدمج فكرة حدیثة، فهي خبرة للجمیع، فالكبار یمتلك



  ... ؤهل العلميلما یة في ضوء متغیريي المدارس الخاصة الأردنالمدمج فلعلوم لفاعلیة توظیف التعلم ا معلمي تصورات
                      عبداالله محمد شهاب     

274 
 

 

ا الخاصة في غالبتهس دار یمكن رد هذه النتیجة إلى أن الم التكنولوجیا. كما یمتلكون خبرة معرفة
بشكل تراكمي ونوعي، مما توفر للمعلمین التدریب اللازم، وهذا بدوره أدى إلى تزاید الخبرة لدیهم 

واتفقت نتیجة هذه الدراسة مع نتیجة دراسة  جعلهم جمیعا یعطون تقدیرات مرتفعة للتعلم المدمج. 
(Al-Omari, 2015) اختلفت مع التدریس. في حین ب یةم تظهر أثرا للخبرة في دمج التقنل التي

اقع استخدام المستحدثات ) التي أظهرت نتائجها وجود فروق في و Shaqour, 2013نتیجة دراسة (
 10الح المعلمین الذین یمتلكون خبرة أكثر منالتتقنیة تبعا لمتغیر الخبرة، حیث كانت النتائج لص

 ات.سنو 
 

 التوصیات:

 تي:لآبا ضوء نتائج الدراسة، توصي الدراسةفي 
 التعلم المدمج. أهمیة توظیف  .1

 لیة توظیف التعلم المدمج. ضرورة عقد دورات تدریبیة لمعلمي العلوم لزیادة وعیهم بفاع .2

 یة الملائمة لاستخدام التعلم المدمج. تشجیع وزارة التربیة على الاهتمام بالبنیة التحت .3
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